Uber nSehulmaBigen

franzdsischen Sprach-Unterricht

nach neneren Anschaunngen
und einiges andere. was damit zusammenhéngt.

(Alle Rechte vorbehalten,)

»Und nun wird es sich zeigen : sind meine
Erfahrungen wahr; wund gebe Yeh sie, wie ich
sie empfangen habe, und wie es mein Endzweck
ist, so werden sie bei allen demen, welche die
Sachen, die ich erzihle, selber tiglich vor
Augen sehen, Eingang finden. Sind sie aber
unrichtig, sind sie blog das Werk wmeiner
Einbildungen und der Tand meiner eigenen
Meinungen, so werden sie, wie andere Sonntags-
predigten, wmn Montag verschwinden.*

Heinrich Pestalozzi, ,Lienhard und Gertrud®,
Vorrede.

Die um eine fruchtbringendere Lehrweise fremder Sprachen — darunter der
franzisischen, von welcher in den folgenden Blittern allein die Rede sein soll —
ringende Bewegung hat in der Schulwelt, man kann fast sagen ganz Europas, immer
weitere Kreise gezogen; uni auch Osterreich ist von ihr nicht unberiihrt gebliehen.

Ein FErlass Seiner Ewxcellen: des Herrn Mingsters fiir Cultus und Unter-
richt, zuniichst die Unterrichtsmethode in der lateinischen und griechischen Sprache
hetreffend, * dringt auf die Ermittelung des Minimums an grammatischem Lehrstoffe
und darauf, dass dieser sowohl als auch der zu erwerbende Vocabelschatz nach
Moglichkeit der Autoren-Lecliire sich anschlieBe. Er verwirft die Jahrelange Ubung
einzelner bunt zusammengeworfener und wegen der Mannigfaltigkeil zerstreuender
Siitze. Er verlangt, dass die Satziibungen fortwihrend von der Lectiire ZUSAmmen-
hingender Lesestiicke hegleitet werden, .die mit einem anzieher den Inhalte die muster-
gilltige Form verbinden, und fordert ein hiiufiges Memorieren des Gelesenen. So werde
das grammatische Wissen auf empirischem Wege ergiinzt und erweitert, und  der
Ubergang zur Auloren-Lectiire sei auf diesem Wege weniger sprunghaft und schwierig.
Johann Fetter, Director der k. k. Unterrealschule im II. Bezirke Wiens, hat sich —
leider unter dem ungliicklich gewiihlten, nicht zutreffenden, von einem schwillstig
geschrieberen und verworrenen Buche her! in Schwang gekommenen Ausdrucke
sanalytisch-directe Methode* — eigens von dem hohen k. k. Ministerium fiir Cultus
und Unterricht die Erlaubnis erwirkt, eine, wie er meint. neue Lehrweise ® der
franzbsischen Sprache zu pflegen, welche er nun seine Methode nennt, und mil
weleher, aufer von ihm selbst, auch von anderen Fachlehrern und an anderen
Lehranstalten Wiens Versuche unternommen wurden; und er veriffentlicht dazu
eimen bis jetzt in drei Theilen erschienenen Lehrgang der franzbsischen Sprache', s
Adolf Bechtel. k. k. Realschul-Professor in Wien, Mitredacteur der . Zeitschrift fiir
das Realschulwesen®, nach seinen fritheren Beitriigen zur Schulbiicher-Literatur ein
Vertreter der grammalisierenden Lehrweise fremder Sprachen, hat sich in seinem am
19, November 1887 im Wiener Vereine ,Realschule® gehaltenen Vortrage den Be-
strebungen der ,,Reformer® nicht abgeneigt erklirt: und er hat ein wFranzosisches
Sprech- und Lesebuch® ¢ verdffentlicht, mit welchem gleichfalls, und zwar im ah-
gelaufenen Schuljahre, der Verfasser selbst und in einer Parallel-Abtheilung der mit
thm an der k. k. Oberrealschule im II. Wiener Gemeinde-Bezirke wirkende k. k. Pro-
fessor Dr. Vincenz Suchomel Lehrversuche machten Felter. iiher das erste Jahr
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(1337/38) m’t dar ihm n2an Laheprobs o dem 3echiviftchen ,Ein Versach mit der
analvtischen Lehrmathole b2im Uatercicht in dar franz3sisshen Sprache’ berichtend,
erzihlt von ihr s>lbstverstinllich eitel Gufes;® unl auch Bachiel berichlel, mit dem
unzuliissigen Hinweise auf die Toussaint - Langenst'eill'schen Unterrichisbriefe, von
Erfolgen der ,directen* Methode. ®

Wie sollen nun wir Schulmiinner uns zu dieser Neuerungshewegung auf dem
Gebiete des franzosischen Sprach-Untervichtes stellen, welche zwar in Deutsehl and
sehon abgeebht zu haben, in Osterreich aber noch hohe Flutwellen schlagen zu wollen

echeint: wie inshesondere wir Alteren, wenn wir die Jingeren unter uns — +Schuell
fertig ist die Jugend mit dem Worlt . . .; — Aus ihrem heifi2n Kopfe nimmt sie
keck — Der Dinge Map, die nur sich selber richten® — wacker mitsprechen hiren

und sie fast tiglich neue Pline machen sehen, dwen unverweilte Durchfithrung die
fabelhaftesten Lehrerfolze zuwege brichie? ?

Wenn es richtiz 1st — und es ist vichtiz —, diss jeder m:thodische Sprach-
untercicht mit dem Laute bezinnen miisse: trilt dies an den Knaben in seiner ersten
franzisischen Mittelschul-Lehrstunde als etwas Funkelnagelneues heran; oder hal er
nicht auch so in der Volksschule deutsch lesen geleent; braucht er nicht davan
nur erinnert zu werden, um einen solchen Vorgaing auch hei dem Erlernen einer
fremden Sprache zu verstehen; und ist dazu die Verpflanzung eine: formlichen
Phonetik in die Schule nothwendig ?

Wenn es richtiz ist — und es ist richtig —, dass im Franzisischen das ge-
schriebene Worthild von dem gehorten Laulcomplex sich unterscheidet: ist dies,
wenigstens vielf: nicht auch im Deulschen der Fall? Haben denn wir fiir jeden
gehdrten Laut ein sichthaves geschriebenes Zeichen? Wiire denn nicht ein methodischer
Vorgangauffindbur, welcher unmittel bar die Sicherheit in derconventionellen, vonallen
Franzosen verstandenen Sehrift lehrte — wis ja auch der deutsche Unterricht methodisch
die deutsche Rechischveibung lehrt —; anstatt dass man vor dieser conventionellen
Schrift eine sosenannte Lautsehrift einschieben zu miissen glaubt, aus welcher jene,

die sie heif verfechten — sich im Besitze eines esoterischen Wissens withnend —,
die lebendige Sprache heraushdren wollen? 4

Wenn es richtig ist — und es ist richtiz — dass das leidige Uberselzen das
Sprachgefiihl verdirht: muss es denn gerade in der herkimmlichen Weise — der

Schiiler hat den aufgeschlagenen deutschen Text vor sich und liest ihn zuerst, ehe er
seinen Mund zum Franzosisch-Sprechen offnel — geschehen? Kann nisht in dem
Lernenden die Fihigkeit geweckt. kann er nichl zur Gewandtheit gebracht werden, die
Gecenstinde seiner nichsten Wilrmehmung unmittelbar franzésisch zu benennen,
ihm genannte Beghiffe franzosisch wiederzugeben, von einem unverfillschten, nicht
gewissermaflen .in usum Delphini‘: verrenkten Deutsch ein ebenso unverfilschies
flieflendes Franzosisech abzulesen? Verhiitete nicht diese Art des Ubersetzens, wenn
man sie noch-so nennen will, den steten Wechsel der Articulations-Basis; und wiire
nicht die durch sie erzielte Gewohnung des Schitlers, stets den Salz als Ganzes in's

Auge zu fassen, die sicherste’ Vorschule fiir die spitere, fast miihelose Erweilerung |
seines Worlschatzes, indem er viele Bedeutungen aus dem Zusammenhange selbsl
erriethe?

Wenn es richtig ist — und es ist richtiz —, dass der Lehrer, welcher genau nach
der srammatisierenden Ubersetzungsmethode vorgeht — also gewthulich zuerst eine
Regel dociert und hinterher die Beispiele zu ibr durchnimmt —, .,8ich mit einer Person
vergleichen liisst, welche — wenn dies fiberhaupt thunlich wire — in einem Schau-
spielhause dem Publicum unablissig, Abend fiic Abend, auseinanderselzen wollle, was
. hinter dem herabgelassenen Vorhange vorgeht®: muss denn dann wirklich im an-
- fanglichen fran schen Sprachunterrichte, in welchem es freilich auch nichl ganz
' ohne grammatiseie Unterweisungen abgehen kann, der Betrieh eigentlicher Grammatik

jahrelang in suspenso gelassen werden und erst auf einer héheren Unterrichtsstufe

einsetzen ? Treten nieht vielm:he bei einem Lehrvorgange, welcher dem jungen

| Lernenden dis zum Aufoaus einze Sprache nathwendige Materiale zutrigt, ihn mannig-
? fach damit opzrieven lehrt, es ihm unler immar wieder neuen Gesichispunkten zeigt
und mit ihm bei mdglichster Vertheilung der Schwierigkeiten unablissig iibt, beizeiten

Ruhepausen ein? Ruhepausen, welcher der Schitler bei der Menge der auf ihn ein-

| wirkenden Eindricke bedarf, und in denen die Grammatik der fremden Sprache
f zit ihrem Rechte kommt, indem sie ihre Erklirungen an einen bekanuten Sprachstofl
ankniip(t?

Wenn es richtiz ist — und es ist richtig —, dass, wie in den ,exacten® Wissen-
schafts-Fie hern, auch im Sprach-Unterrichte vorzugsweise die von unausgesefzter
Erotemulik durchbrochene inductorische Lehrweise die ihm angemesseuste ist:
darf dinn die Indiction, indem man ,mit einem villigen Umsturz der seitherigen
M>thode des grammatischen Unterrichtes einen Sprung in’s Dunkle wagt, lediglich
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an den fremden Sprachstoff angekniipft werden 2 Ist _nicht vielmehr- , das Gedichinis
der Knaben kein Gefil, welches unbewusst alles ihm Uberlieferte getveulich bewahrie,
his es durch den Lehrer bei der schlieflichen Synthese wieder in's Bewusstsein
zurtickgerufen werden konnte?“ Und ,miisste nicht bei einem solchen Verfahren
anslalt einer Concentration des Denkens vielmehr eine Zerstreuung desselben durch
den steten Wechsel der grammatischen Vorstellungen hervorgerufen werden? Darf
man so den Unterricht in erster Linie auf die Lectiive der fremden Sprache stiitzen,
yderen Geselze dem Schiiler gerade in dem auf der Anfangs-Stufe zu lehrenden Ge-
biete noch durchaus unbekannt sind, und die er auch in dem helreffenden Zeit-
abschnitt durch die Erfahrung entweder gar nicht oder doch nur stiickweise und un-
vollkommen gewinnen kann #*2 QOder verlangt nicht gerade die Methode der Induction.
dass man von dem Bekannten ', also von der deutschen Sprache ausgeht, und
dass sich die Grammatik der fremden Sprache in steten innigen Bezug zu der
deutschen Grammatik setzt? Ist hiebei der Einzelsatz ganz vermeidbar? Geht es
ganz ohne ,priparierte’ Induction ab? Heibt .,die grammatische Erlduterung mit der
Lesung zwanglos Schritt hallen lassen** ! das Lesestiick .Secieren's ?

Und hieten denn die bisherigen, wenigstens die meisten Beitriige, welche die
»Reformer® — wund gerade die unter ihnen, die sich als die Reformatoren
zar' €80 v aufspielen wollen — zur Schulbiicher-Literatur geliefert haben, iberhaupt
das,“was wir im sirengen uns iiberkommenen Worthegriffe , Methode® nennen ?
Gehen sie den seelischen Erlenchtungen, frweckungen, Entwicklungen des jungen
Lernenden nach (ued—odeiw)? Nehmen sie einen iiherwachenden Gang hinter ihnen,
nach ihnen (#é9—odes) her? Suchen sie sie auf, d.h priifen sie, inwieweit sie
schon da sind; holen sie sie heraus, d. h. zeigen sie dem Kinde, was es mit seinen
winzigen Kriften schon vermag; fangen sie sie ein, d. h, leiten sie dieselben
auf den richtigen Weg zuriick, wenn sie ahgesprungen oder gar in der Irre gegangen
waren? Oder gelten nicht vielmehr so manchen, jetzt zahlreich wie Pilze aus der
Erde schiefienden Verhesserungs-Vorschligen gegeniiber. an welche vielfach die un-
verbiirgtesten rosigsten Zukunftshoffnungen gekniipft worden, die Worte Latimann’s 12,
dass man ,.gegenwiirliz gar sehr geneigt ist, sfatt das Ganze des Unterrichis in’s Auge
zu fassen, das Heil in einem recht einseitig verfolgten Stiicke der Methodik' (in dem
franzosischen Sprachunterrichte in dem, wie man zu meinen scheint. nur so an-
fliegenden* oder durch ,Drill“ zu erzielenden ,Franzisisch-Sprechen® und in dem —
ob ehenso zu: gewinnenden? — | freien” franzosischen Aufsatze) .zu suchen. in
welchem einem zufillig der Mangel entgegentritt?* — TIsi denn Vorsprechen und
Nachsprechen-Lassen allein schon cine newe Methode? Gilt es nicht. der Mabnung
Lattmann's '* an die ,.Neusprachler eingedenk zu sein, ihre Sache doch ja nur immer
streng yom pddagogiseben Standpunkt aus zu behandeln, nicht mit der
Kenninis der neuen Sprache und der Lautphysiologie auch schon
das Receptin der Tasche zu haben zu vermeinen und sich nicht dureh
die reicheFiille des ihnen zu Gehote stehenden Materials und durch
die Freiheit. mit welcher sich {iher dasselbe schalten lisst. zu
mannigfachen Verirrungen verleiten zu lassen? Gehdrt nicht zu diesen
Verirrungen, schon jetat von ,Erfolgen” der ,analytisch-directen® Methode — um
diesen so ungliicklich gewiihlten, nicht zutreffenden und nicht erschipfenden Namen
immer wieder mitzuschleppen — sprechen zu wollen? . Ein einzelnes Gelingen®,
sagl Latlmann, '* .und wenn es noch so giinstig ausfillt, ist ebenso
wenig entscheidend als ein einzelnes Misslingen,* Dass Nachsprechen
hei hestindigem Vorsprechen ,geht”, hat jemand daran jemals gezweilelt? Um das
nhewusste Konnen aber (Miinch) handelt es sich, und dieses bewirkl nur die
wirklich .methodische' Vorfiihrung des Sprachstofls; unbewussles, d. i. unver-
standenes Konnen ist wertlos, und Einzwingen der Fertigkeit verdirbt die
Gemiithsstimmung® Und soll etwa gar der Staat noch unfertizen Versuchen
zuliebe sie als allgemeine Lehr-Norm decretieren?!'*  Vor einer solchen R eple-
mentierung mégen die Schulen behiitet sein!® sagl Lattmann, setzt !'7
auseinander, wie vielfache und vieljihrige Lehrversuche gemacht werden miissen,
ehe eine .neue” Methode zur allgemeinen Vorschrift gelangen kann, und spricht dafiir,
dass vielmehr ,die Entscheidung fiir die eine oder andere Methode den
Lehrercollegien zugestanden bleiben mdge, selbst wenn infolge dessen
verschiedene Methoden nebeneinander hestehen sollten, was nur gedeihlich
ist, um die Fortentwicklung in Fluss zu erhalten" Und ist denn das
Buch die Methode? Ist es nicht die volle lebendige Individualitat
des Lehrers? 18

Es handelt sich aber noch um elwas anderes und ungleich Hoheres. Wie
Thilmen '* meint. ist zwar die Zahl derer eine verschwindend kleine geworden,
welche dem vor 23 Jahren auf einer Directorenconferenz von einem Altphilologen
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gethanen Ausspruche, ,,dass das Franzisische &in nothwendiges Ubel auf dem
iymnasium, keine engt:ntlulw Gymnasialdisciplin sei,”* zuzustimmen geneigt sind und
dasselhe miglichst in den Hinfergsrund zu dréingen wiinschen; und auch auf dem
in der Charwoche dieses Jahres in Wien ah"eh'llt{'nen ersten dsterreichischen |, Mittel-
schultag® haben die classischen Philologen helhnum' dass sie das Franzosische wert-
schiitzen: ,,aber nach \Pl};mfrten V’uhl](ltien". schaltet Thiimen ein, ,oibt es immer
noch solche Collegen*, d. h. sole ‘he, welche das Franzosische fiir tief unter den alten
classischen Sprachen stehend ansehen; und auch dem Schreiber dieser Zeilen ist
eine se hr abtrigliche Auflerung hinterbracht worden, die einmal iiher dieses Lelir-
fach ein Altphilologe that. Dass das Franzésische noch nicht seiner vollen Bedeutung
nach die winschenswerleste allgemeine Schiitzung findet, hal einen doppelten Grund:
man sieht in ihm, was erlenchtele ihre Sprache liebende Franzosen mit Schimerz
tmpfmdcn ® pur zu gerne lediglich das Medium eines Schriftthums, welches seine
Seichtigkeit und seinen sitflichen Schmutz unter der fein ciselierfen Form dieser
herrlichen Sprache verbirgt; und in manchem Altphilologen-Kopfe, der in sirengem
Gange zur Aneignung des Lateinischen und Griechischen gelangt ist und gar keine
Vorstellung davon hat, dass auch neuere Sprachen nach so sirengen Grundsiitzen
betriehen werden kénnen und sollen, wie Jjene heiden classischen ‘aprru.}wn spukt
noch der Irrwahn, dass das Franzosische ein verderhtes Latein und nicht dessen
organische Weiterentwicklung sei. ** (der zieht die Erkenntnis weite Wellenkreise,
dass das Franzésische nicht — wie seine Nichtkenner und oberflichlichen Kenner
sagen — ein Sammelsurium blofer Willkiirlichkeiten, blofler — wie Bonnen und
Gouvernanten und mailres de langue francaise meinen — ,,Cela se dit** und ,Cela
ne se dit pas® sei? Wird die schone, namentlich in der streng logischen Construction
dieser Sprache liegende Geselzmifigkeit allgemein bhewundert? Dieser Sprache,
deren unterscheidendes Merkmal nach Voltaire’s Worten die Klarheit ist; dieser
Sprache, mit welcher sich zum groften Nutzen fiir ihre eigenen Studien heschiiftigt
zu haben die bedeutendsten classischen Philologen, Alterthums- und Geschichtsforscher
eingestanden ; dieser Sprache, welche — von ihnen selbst als solche hekannt — die
Stil-Schule eines Wieland, Lessing, Goethe, Schiller und anderer hervorragender
deutscher Dichter und Schriftsteller war, welche sie noch fiir jeden, der gut deutsch
schreiben will, ist und bis auf weiteres bleiben wird! Und pressen nun die neuen (?)
Methoden (??) des franzosischen Sprachunterrichtes das allgemeine Zugestindnis
ab, dass er in Besug auf seine formalbildende Wirkung dem Unterrichte in den
beiden alten clussischen Sprachen nicht etwa blog anndhernd dguivalent — was
: man hie und da schon gnddig zuzugestehen beginnt — sondern vollkommen
: addquat sei? Darf er aber, um sich diese allgemeine Anerkennung zu erzwingen,
einseitig trockene, moch dazu verzettelte Grammalik sein, wie er's nach der bisher
gang und giben Lehrweise war, die — wie Dr. Rudolf Hildebrand am 14. September
1885 aus Bad Lobenstein dem Verfasser schriebh — ,der Schlendrian ist, der in aus-
geleierten Geleisen hequem dahinrollt?* Darf er leichlsinnige Empirie oder gar die
unvermittelte Vortithrung, sei es auch des beslen, jedoch mit suppeditierien An-
merkungen iiberladenen Lese- und Sprechstoffes sein, worin die neuen (¥) Methoden (7?)
das Heil suchen? Darf er durch die Grammaltik sprechen lehren v.rollon? Muss nichit
vielmehr der franzisische Sprachunterricht mut dem Sprechen und durch das
Sprechen, mit dem Lesen und duwreh das Lesen, mit dem und durch das mit dem
Gelesenen in die engste Bezie hung gesetzte Schreiben die auf durchgingige Gesetze
zuriickgefihrten Hauptpunkte der Grammatik in strengstens abgestufter methodischer
Folge lebendig derartig vermitteln, dass sie der Schiiler zuletzt gewissermafen
intuitiv (ohme sie sich bei dem Sprechen wnd Schreiben hersagen zw miissen) so
tibt, wie es der Stenograph mit den Seinen thut? Weun aher der franzosische
Sprachunterricht an der Mittelschule auf eine solche Stufe gehohen werden kann und
soll, dass er dem an dem Gymnasium bisher anfinglichen Latein-Unterrichte nicht
allein annfihernd dquivalent, sondern vollkommen adiquat sei, und dass er zudem
ein plus von wirklichem Nutzen, bheileibe aber nicht blofer banausischer Utilitit
biete: welches ist dann seine Siellung zu den grofien Unterrichtsfragen, welche
immer gebieterischer ithrer Losung zudringen? M uss nicht, wenn sich die bisherige
Doppel-Gliederung der Mittelschule erhilt, die Realschule, welche neben einem
griindlichen deutschen Sprachunterrichte einen fremdsprachlichen in dem ehen ange-
‘N deuteten Siume ertheilt, als eine vollkommen ebenbiirtige Schwesteranstalt des
Gymnasiums anerkannt werden? Vermitteln dann nicht beide Arten Mittelschulen —
nur auf einer verschiedenen, aher gleichwertigen Basis — ganz dieselhe
allgzemein-menschliche Bildung; und hereiten sie dann nicht in gleicher
Weise nur auf verschiedene hiohere Fachstudien vor? Wire dann nicht dem
franztisischen Sprachunterrichte seine unbezweifelt ehenbiirfige Stellung nehen
den anderen Lehrgegenstinden des Gymnasiums, ob man ihn nun obligat oder nicht
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obligal ertheilte, immanent? Wiirde so nicht eine Homogenitit im Bildungsgrade der
hoheren Gesellschafiskreise erzielt, deren nach ihrer wissenschaftlichen Bildung ver-
schiedene Classen sich dann gegenseilig mit wirklicher Uberzeugung hochachten
konnien? Oder — wiirde das GymnaSium mit Aufhebung der Realschule zur , Ein-
heits®-Mittelschule, die, alles erwogen, des Verfassers Amsicht nach allerdings nur ein
moglichst weil hinaufreichender gemeinsamer Unterbau fiir spiter ihre
gesonderten Wege gehenden Arten derimmer noch im Miithen um eine blof allgemeine
Bildung hestehenden Vorbereitung fiir getrennte hohere Fachstudien sein kann, — wiire
dann nicht an ihm naturgemdf der franzésische Sprachunterricht die heste und
sicherste Grundlage fiir den spiiteren Unlerricht in den alten classischen Sprachen?

Aus diesen eben auseinandergesefzten Gesichtspunkien der Frage um die Neu-
gestaliung des franzdsischen Sprachunterrichtes im sirengen Einklange
mit den Grundsditzen des eingangs angefithreen hohen Ministerial-Erlasses, deren
volle Berechtizung niemand in Abrede stellen kann, niiherzu treten — dadurch der Auf-
forderung dieses hohen Ministerial-Erlasses an die gesammte Lehrerschaft ,zur
thatkriftigen Forderung und Verbesserung der einheimischen Schulbiicherliteratur®
Folge leistend —, versucht der Verfasser: und er thut dies in dem Sinne, dass, wie
Lattmann sagt, * der Conservatismus die Fiihrung in die Hand zu nehmen habe;
dass, wer , Reformator” (?) sein will, erst innerhalb des bestehenden Systems —
Organisations-Entwurf, Normal-Lehrplan und Insfructionen!? — hesseres Neues
bieten miisse; und dass ,das Sch-m}yrr ort, welehes der Unterrichisverwaltung ent-
gegengehalten wird, nur nicht den Umsturz der Principien bedeuten diirfte.** Das
wohlerprobte Alte in. seinem Bestande walven; villig Neues im ersiehlichen Ver-
kehre mit der Jugend — des . experimentum in corpore vili!* eingedenk — nur
nach allseitiger Hrwdigung und mit der dupersten Vorsicht und mit der Bedacht-
nalime darawf versuchen, dass die Schule ihre besondere, ihr tnnerhall ihrer
Wirkungssphdre zugewiesene Aufgabe® niemals und unter keinen Umstinden
aus dem Auge verlieren diirfe, nur unbezu eifelt sichere wissenschaftliche Errungen-
schaften in die lebendige Schulpraxis wmsetzen wnd sich stets vor Augen halten,
was ym  Massen-Unterrichte eryeichbar ist, bletben unentwegt die Leitsterne
des Verfassers fir sein lehramtliches Wirken. Ob er sich zu seinem Versuche fiir
herechtigt halten darf? Er kinnte diesfalls auf seine nahezu zwanzigjihrige lehr-
amtliche Wirksamkeit und auf seine an fiinf Realschulen, drei Gymnasien. an einer
Militér-Bildungsanstalt und mehreren Handels-Lehranstalten, sowie in vielfiltizem
Privat-Unterrichte erworbenen Erfahrungen verweisen; er hegniigl sich indes zu
erwiihnen, dass er sich zu dem vorliegenden Versuche durch die Abfassung einer
dem Jahresherichte der Briinner k. k. deutschen Oberrealschule im Jahre 1885 vor-
gedruckten Abhandlung: ,Zur Gestallung des franzosischen Sprachunterrichts an der
lateinlosen Realschule®, *6 durch am 17. December 1887 und am 17. Mirz 1888 im
Wiener Vereine ,Realschule’* gehaltene Vortriige, durch die Zuschickung zu einem
solchen auf dem ersten dsterreichischen Mittelschullag, * sowie durch die Abfassung
eines im hohen Auffrage von ihm dem k. k. Ministerium fiir Cultus und Unterricht
erstatteten fachménnischen Gutachtens vorzubereiten Gelegenheit fand. Dass er voll-
gesogen von der einschligigen Fachliferatur ist — sie im einzelnen anzuziehen,
ist unmoglich, da sie bald zahlreich wie die Sterne am Himmelsgezelte, wie der
Sand am Meere sein wird —, dirfte wohl der Inhalt seiner Darlesungen er-
weisen; mehr gilt aber dem Verfasser, dass er sich auch. wenn er die gewiinschie
Wirkung seines Versuchs erzielen will, eigene, selbstindige Meinungen auszu-
sprechen nicht scheut, und dass erkannt werde, wie er nicht blof theoretisiere,
sondern iiber hereits vielfach lebendig Geiibtes berichte. Ob er seinen Gegenstand
wird erschipfen kénnen, obh er allen wird genehm sprechen? Ach! ,Ein Vollendetes
hienieden — Wird nie dem Vollendungsdrang: — Doch die Seel’ ist nur zufrieden, —
Wenn sie nach Vollendung rang, sagt Friedrich Riickert; ,Wer an der Strafe
haut, hat gar viele Meister,* das uralte Wahrwort des Volkes. So der Worte Robert
von Schlagintweit’s gedenkend. mit denen er seine erwihnte Briinner Abhandlung

schloss: ,Es ist das seligste Vergniigen. — Wenn man sich selbst genug gethan: —
Wie mit geliebten Kindesziigen — Sieht Dich der Geist der Arbeit an: — Du kannst

in ihrem Werl dich triijgen, — Doch nie in deiner Lust daran* bittet der Verfasser
um eige freundlich-wohlwollende, sachgemifie, wenn auch noch so strenge Priifung

seines Versuches; und sollle es ihm gelungen sein, ein Scherflein — und wiire es
nur das geringste Schérflein! — zu einer hesseren Gestaltung seines ihm an dem

Herzen liegenden Lehrfachs und damit zur Charakter- und sittlichen Bildung der
heranwachsenden Jugend, sowie zur Wertschilzung des korperlich und geistig noch
immer so gesunden fiberwasgauischen Volkes und seiner Sprache, die er heide wie sein
eizenes deutsches Volksthum und seine Mullersprache liehen gelernt hat, beizutragen
— und damit dies geschehen mochte, hal er seine Darlegungen in einer auch dem
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Laien verstindlichen Weise zu gestalten sich bemitht — : dann ..bereut der Verfasser,*
um mit Adalbert Stifter zu sprechen, . nicht die Zeif, die er auf die Abfassung dieser
Zeilen verwendet, und nicht die Gefithle, womit ihn Gott wiihrend der Arbeit
belohnt hat.*

1. Das Kind, als welches der Verfasser den jetzt zehnjiahrigen in die
Mittelschule eintretenden Knaben betrachtet, und welches — wenn gesetz-
liche Bestimmungen die Mittelschule schon ein Lebensjahr frither hetreten
lieflen ** — der neunjihrige umsomehr sein wiirde, harrt mit Zagen dex
ersten franzosischen Lehrstunde, der ersten Lehrstunde einer fremden
Sprache, in welcher ihm alles fremd sein zu miissen diinkt, Weleh er-
quickender, erlisender Hauch geht aber gleich durch die ganze Classe,
wenn der Lehrer — mnachdem er etwa auf den Binken liegende Biicher,
Hefte ete. hat entfernen lassen und die Schiiler mit dem Goethe'schen
,Aufgepasst! Wer das erste Knopfloch verfehlt, kommt mit dem Zuknopfen
nicht zurande! zur gespanntesten Aufmerksamkeit ermahnt hat —, gleich
mit anfinglich kleinsten freien Sprechithungen beginnend, auf die den
Schiiler umgebenden Gegenstinde zeigt, sie franzbsisch benennt (la salle
de classe, le mur, le plafond, e plancher, la porte, la fenitre ete.) und
sich ihre franziosischen Namen — wieder auf sie zeigend und sie, wozu
die Schiiler natiirlich neigen, =zuerst deutsch zu henennen ver-
wehrend — nachsagen Jdsst. 2' Da dies vorderhand ohne jede
Erklirung der Lantbildung und nur rein nachahmend geschieht — nur
sieht der Lehrer schon gleich jetzt, ohne dariiber zu reden, auf die Spannung
und kriftige Articulation der Zunge, auf die Lautbildung im vorderen
Theile des Mundes, auf die energische Lippen-Articulation, auf die stimm-
hafte Erzeugung der weichen Consonanten, auf die lahiodentale Bildung
des  f*- und ,w*- Lautes etc.; und bei den Nasalen gibt er vorderhand
das einzige Schlagwort: ,Mund weit offen; Zunge unbeweglich hinter der
unteren Zahnreihe!® -—;und da von einem Niederschreiben dieser,
solange nicht' der streng methodisch vorschreitende Lehrgang selbst Sprech-
stoff bietet, in jeder Lehrstunde gemeiniglich withrend der ersten Viertel-
stunde, die (Gegenstiinde bei dem Sprechen immer wieder zeigend,®® vor-
gesprochenen einzelnen Worter und bald kleinen Sitzchen (voici la porte
etc.; jo suis éléve, tu es ‘dléve ete.: j'ai une téte ete.: la fendtre donme sur
la cour, sur la rue ete)) keine Rede ist:?! so ist doch zehn gegen eins
zu wetten, dass in der Seele des jugendlichen Lernenden bald spontan der
ihn ermunternde Gedanke zuniichst anfdiammert: ,Ei! das ist ja gerade
80, wie ich vor meinem In-die-Schule-Gehen zuhause meine Muttersprache
sprechen lernte!* [Und auch der zweite Schritt des Lehrers belisst dem
Schiiler diesen ihm trostlichen Gedanken:; denn er wird ja nur an seinen
Volksschul-Unterricht erinnert, wenn ihn der Lehrer fragt, welches die ein-
fachsten Bestandtheile seiner gesprochenen Sprache, welches die I aute
desdeutschen Wortes, Mur® welches die Namen seiner Buchstaben—
sie werden an die Tafel geschrieben ** — : welches die Laute und Buchstaben
desdeutschen Alphabets seien, das — durch-lautiert und mit den Namen
seiner Buchstaben hergesagt — ebenfalls seinen Platz in deutscher
(Current-) Schrift auf der Tdfel und in den Schiilerheften findet. Weil aber
der Lehrer bei diesem Durchsprechen und Durchschreiben des deutschen
Alphabets die in diesem (zundichst nur diese) vorkommenden Laute
deutlich vor-articuliert und nach-articulieren lisst und hiebei, indem sein
Thun schon jetzt auf den laut-physiologischen Arbeiten eines Vietor, Peyer
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u. a. fullt, den Schiiler die Hilfen zur richtigen Lautbildung selbst auf-
finden lehrt;®® so erhellt sich bei diesem letzteren der frither blofi auf-
gedimmerte Gedanke, dass er sich noch immer in der Art des einstigen ersten
Erlernens seiner Muttersprache bewege, zu der Einsicht, dass er das, was
er bis jetzt mehr unbewusst {ibte, nunmehr bewusst tiben, und dass er die
Fehler seiner Mundart miisse ablegen lernen; und er wendet seine zunéichst
narneugierige Antheilnahme — | Lockte die Nengier nicht den Menschen mit
heftigen Reizen, — Sagt! erfiihr’ er wohl je, wie schin sich die weltlichen Dinge —
Gegeneinander verhalten? . . © — dem dritten Schritte des Lehrers, der An-
leitung zu Lawt-Articulations- Ubungen zu, welche nunmehr nach Dr. Lange's
mustergiiltiger Weise *' vorzunehmen sich jeder Lehrer angenehm veranlasst
sehen wird ; und welche, so oft nicht der methodisch vorschreitende Lehrgang selbst
an geeigneten Stellen solche Ubungen fordert, gemeiniglich die letzte Viertel-
stunde jeder Lehrstunde ausfiillen, Bei ihrer Vornahme wird jedesmal der
zu fihende Lant (mit der immer wieder nachdriicklich wiederholten Be-
merkung, dass es der Schiiler mit einem Laute und nicht mit einem Buch-
staben zu thun habe) mit einem deutschen Schriftzeichen 3 an der Tafel
und in den Schiilerheften versinnlicht; er wird zuerst ofter von einzelnen
Schiilern deutlich articuliert gebildet und zuletzt von allen im Chore 3
wiederholt. Ebenso geschieht es mit den von Lange gebotenen Laut-Zu-
sammenstellungen, Laut-Reihen mannigfaltiger Art, wobei die Schiiler angeleitet
werden, ihre Wahrnehmungen iiber gleiche Lippenstelling bei sich #ndernder
Zungenlage, iiber gleiche Zungenlage bei sich éndernder Lippenstellung,
itber Verschluss und Enge iiberhaupt, iiber stimmhaftes oder stimmloses
Durchbrechen des Verschlusses oder der Enge selbst in Worte zu kleiden.
Soweit gekommen, lesen sie, was von Zeit zu Zeit in recht kleinen Portionen

geschieht, mit wirklicher Antheilnahme — zuweilen von einem Zeichen der
Verwunderung begleitet, was, ihnen bis jetzt unbewunsst, in ihrem Munde
bei ihrem Sprechen geschieht — in iliren deutschen Stunden mit dem

Lehrer die laut-physiologischen Erklirungen ihrer deutschen Grammatik
durch, die natiirlich beileibe nicht zum Auswendig-Lernen gegeben werden.

2. Der Unterricht weckt so vom Beginne an das empfangende , Interesse
des Schiilers auf verwandelt es in ein weiterverfolgendes, fortfithrendes,
weiterspinnendes und ermdglicht nicht allein die Gewinnung jeder zuerst
nur geahnten und sich nach und nach erhellenden Hinsicht durch die
«Apperception” (dieses Hauptprincip der Didaktik Herbart's); sondern
er fordert auch die letztere stets strenge, weil er nur allein auf sie
von seinen Elementen bis zu seiner hichsten Stufe aufbauen will. So vor-
gehend, was nur dieses erste und einzigemal betont sein mag, da es ja
die ganze folgende Darlegung jedes neuen Schrittes des Unterrichtes illu-
strieren wird, weckt nun in dem Schiiler der Lehrvorgang eine Rinsicht,
welche dem Lernenden in einer , fremden® Sprache, in der _alles anders
geschrieben, als es gesprochen wird* — so lautet das herkommliche, derart
herrschende Urtheil, dass es selbst Auforitiiten ersten Ranges, z. B. Littré
im Vorworte zu seinem Dictionnaire, mit theilen® — von einer zuniichst
alles iiberbietenden Bedeutung ist. Der Schiiler spricht niimlich das ihm
vorgesprochene franzosische Wort ,Mur® nach — wie sich das deutsche
und das franzosische, letzteres mit einem stiirkeren Vorstiilpen und Runden der
Lippen gesprochen i, das deutsche dentale und das franzosische, iibrigens
auch uns Deutschen nicht unbekannte uvulare ,r* von einander unter-
scheiden, wird zuniéchst wieder nur der bloflen Nachahmung iiberlassen —
und zerlegt es in seine Laute  m*, ,i“. .r*: wie befremdet schaut er
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aber au’ und ist im ersten Augenblicke rathlos, wenn er gelehrt wird,
dieses Wort mit den Buchstaben M, u, r, das heilit mit denselben wie
das deutsche Wort ,Mur® — nur in einer anderen Schrift 45 niederzu-
schreiben! Seine Rathlosigkeit wird aber Fassung und das Verstindnis
blickt aus seinem Auge, wenn er — mit der Albernheit verschont, dass im
franzosischen ,u* (1) wie ,i* ausgesprochen werde® — vernimmt:
Die Laute der Sprachen sind etwas von ihrer schriftlichen Darstelling ganz
Unabhiingiges, was er durch seine vorderhand einzige, aber selbsteigene
Beobachtung daraus ersieht, dass der eine und selbe Laut % im Fran-
zosischen und im Deutschen eine ganz verschiedene Versinnlichung erfihrt;
und: Auch der Franzose schreibt, wie er sprechen hort, liest, wie er ge-
schrieben sieht (das Zeichen, der Buchstabe ,u® hat ihm eben von Kindes-
beinen an nie etwas anderes als den Laut ,ii“ versinnlicht). Dem Schiiler
stofft jetzt zum zweitenmale — wie zum erstenmale, als er franzosische,
zuniichst die ihn umgebenden Gegenstinde benennende Worter und Sitzchen
kleinsten Umfangs, ohme sie in’s Deutsche zu ibersetzen, und ohne sie
niederzuschreiben, nachsagte — die Erinnerung an die Art und Weise auf,
wie er seine Muttersprache lernte: von Kindheit an in der Familie als
Lantsprache, als Schriftsprache dagegen erst in der Schule; und er
merkt, dass er die fremde Sprache als Laut- und Schrifisprache zugleich
lernt. dass er aher auch sie zuniichst in ihrem Lautbestande (er denkt
an seéine Laut-Arficulations-Ubungen), dann erst in der schriftlichen
Darstellung erfassen, dass er also vor allem das lebendige Wort, die
wirkliche Sprache, dann erst das geschriebene Wort, d. h. die Wmdel-
gabe der wirklichen Sprache durch die Schrift, sich miisse zu eigen machen. £

Seine Neugier fragt nun: .Ich habe soeben an «u» einen Buch-
staben kennen gelernt, welcher dem Franzosen einen anderen Laut als dem
Deutschen bedeutet; gibt es noch andere solche Buchstaben?® Der Lehrer
befriedigt diese Neugier dadurch, dass er die Schiiler aufforderf, das in
ihren Heften stehende deutsche Alphabet vor sich hinzulegen: dass er mit
ihnen von Buchstab zu Buchstab geht; sie diejenigen (¢, z, g, |,
¢. u, v) unterstreichen lisst, welche im franzisischen Alphahete andere
Laute als im deutschen versinnlichen; dass er ihnen diese Laute vor-
articuliert, dass sie dieselben nach-articulieren, und dass er sich die fran-
zéisischen Buchstaben-Namen nachsagen lisst; die franzosischen Namen fiir
x, y und h und zu letzterem die Bemerkung, dass es stets stumm ist,
werden dieser Ulbung hinzugefiigt; ,k* und ,w* streicht der Schiiler durch
und merkt sich, dass er sie in das von ihm selbst zusammenzustellende
franzisische Alphabet micht wird aufzunehmen, und dass er sie nie in
fm.nziisisrhen ‘u‘f'ortem wird zu schreiben haben.!! Die Laute und Namen
von ¢, g b, j, @ w. v, x, y, z werden nun (wobei an der Tafel und in den
Heften m:tgeahueb:-n wird) in verschiedener Aufeinanderfolge durchgeiibt;
and endlich wird — Emanuel Geibel: ,Dag Grofleste ist das Alphabet, —
Es steckt alle We;sheﬂ drin; — Aber nur der erkennt den Sinn, — Der’s
recht zusammenzusetzen versteht® — das franzbsische Alphabet zusammen-
gestellt. ** Hiebei ergeben sich durch das Vor- und Nach-Artienlieren der
in ihm vorkemmenden und der zur Vergleichung herangezogenen deutschen
Laute ganz von selbst die Beobachtungen iiber die in beiden Sprachen ganz
gleichen und {iber die einander anniihernd g]e:chon nichtsdestoweniger ein-
.uhler aber nicht vollig congruenten®®, sowie iiber die im Fr anzisischen nie

1 bildenden Laute z h, ch, kw und iiber die nie zu schreibenden Buch-
s ta ben sch (statt ch fiir den  sch®-Laut), k, w, ii;¥* und es wird die fiir die
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Schreibung gleich anfinglich wichtige Anweisung hinzugefiigt. dass kein
einziges franzosisches Wort auf einen Doppel - Consonanten, auf j. v oder
gn ausgeht, *° Zugleich lernt der Schiiler jetzt zum erstenmale kennen. was
ihm im ganzen folgenden Unterrichte immer wieder aufstofien wird: er wird
angeleitet, alle seine von ihm nach und nach erworbenen — u. 2z von
ihm selbst, natiirlich unter Fiihrung, aunfgefundeneni® — Erkenntnisse
aul durchgingige Gesetze? guriickzufiihren. (1. Nicht fiir jeden Laut ein
bestimmter Buchstab. 2. Stumme Buchstaben, 3. Ein Buchstab, verschiedene
Laute. 4. Ein Laut, verschiedene Buchstaben, 5. Ein Laut, zwei oder
mehrere Buchstaben. 6. der alphabetische Laut.)

3. Die so gefundenen Gesetze fiir die Schreibung lernt der Schiiler
in nun eintretenden Sprech-, Schreib-, Lese- wnd Ubersetzungs-Ubungen *®
anwenden und sich zum bleibenden geistigen Eigenthume machen,

Fiir diese Ubungen hat sich dem Verfasser nach vielfiltigem Uberlegen, und
Versuchen die folgende, zuniichst die Vocal-Laute beriicksichtigende Anordnung und
Wortwahl ergehen **

1. Bras, pas, chat, nez, des, lit, nid, prix, pli, , but, mur, Mur, nous,
vous, fou, loup, bourg, sous, oit. — A (a), d (4), la, 14, as, et, il ils, sur,
tw, pour, ow. — Vue, rue, joue: une, plume, livre, pouce, douze. — Barbe,
harpe, table, robe, Rome, quatre, arhre.

9. Ou, oit, pour, bourg, pouce, douze, nous, vous, fou, joue, sous, loup,
faux, peaw, drapemu, hameaw, few, deux, vew., Furope, mais, faible, palais,
ai-je (jai), j'aime, tu aimes, il wime, ils eiment (vous aimez), haleine.

3.a) Vue, rue, joue, amie, Marie, patrie, harmonie, Moravie, Styrie.
Je loue, il loue; je plie, il plie; joublie, il oublie. — Les rues, les joues,
les amies, les harmonies. Tu loues, ils louent; tu plies, ils plient; tu oublies,
ils oublient. b) Une, plume, livre, pouce, douze, barbe, harpe, table, robe,
Rome, quatre, arbre, Adolphe. Rodolphe, navire, Danube, Europe. Afrique,
faible, ai-je. J'aime, il aime; je parle, il parle: je porte, il porte; je marche,
il marche, — Les plumes, les livres, les pouces, les barbes, les harpes, les
tables, les robes, les arbres, les navires, Tu aimes, ils aiment; tu parles,
ils parlent; tu portes, ils portent; tu marches, ils viarchenf, — Brehis,
petit. (¢), draperie. — Le, je, de, ce. ne. — Il a le chat sur le bras. Tu
parles de la patrie, — ¢) Pré, dé, idée. — Louer, plier, oublier, aimer,
parler, porter. apporter, marcher, admirer, exprimer, fixer, doubler; passager.
— Pied. — Nee, vous avez. — Jai. — d’ Trés, prés de, plandte; pére, meére,
fréve. — Chéne, téte fenétre, ctre, vous ftes. — Elle, elles, Vienne, Dresde;
terre, pierre, — Chef. miel, exprimer, avec: — mer, fer; ferme, Robert,
fermer, chercher. — I.es, tu es, il est, elle est, clest. — Objef, aspect. —
Mais, faible, palads, ai-je, (j’ ai), j'aime, tu aimes, il aime, elle aime, ils
aiment, elles aiment, mattre, air; haleine, baleine,

4. Adam, chambre. (Vergleiche dagegen: dme, ami, amie, hamedus
Vandamme,) — An, dans, France, plante, plancher, Jean, (Vergleiche da-
gegen: dne, animal, botanique, planéte, annce, Anna, AnncJeanne)) —
Temple. (Vergleiche dagegen: poéme) — Fn, parent, parente, les parents,
enfant. (Vergleiche dagegen: fenetre, Vienne, enmemi, ennemie.) Impossible.
(Vergleiche dagegen: exprimer.) — Berlin, jardin. (Vergleiche dagegen:
minéral, minéralogie.) Som. (Vergleiche dagegen: moine.) — Symbole.
(Vergleiche dagegen: symétrique.) — Larynx. (Vergleiche dagegen: synonyme.)
— Faim. (Vergleiche dagegen: aimer.) — Main, romain. (Vergleiche da-
gegen: romaine, laine) — Peintre. (Vergleiche dagegen: haleine, baleine,
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reine). — Buropéen (vergleiche dagegen: curopéenne), bien, autrichien (ver-
gleiche dagegen: autrichienne). moyen (vergleiche dagegen : moyenne). —
Nom. (Vergleiche dagegen: Rome, nommer, homme, nous sommes.) — On,
plafond, Edmond, ils ont, ils sont, nous avons, nous louons, nous parlons . ..
(Vergleiche dagegen: harmonie, donner.) — Humble. (Vergleiche dagegen:
Numa.) — Un. (Vergleiche dagegen une, Brunn.) A (d) jeun. (Vergleiche
dagegen: jeune.)

5. Roi. je vois, doigt, soif, voici, voila, seirée, moine, soir, avorr,
je swis, la nuit, piano, pied, premier (. . . ere), miel, Vienne, niéce, pierre,
Diew, violette; payer, royaume, tuyaw, poys. — Bien, autrichien (. . . ne),
styrien (. . . me), tyrolien (. . . ne), italien (. . . ne), prussien (este)s
moyen (. . , ne), soim, occupation,

6. Utile (uti-le). milieu (mi-lieu), ile (i-le), Sicile (Si-ci-le), mil, fil-le,
briller (brél-ler); animal, végétal, minéral, métal, travail, travailler- (tra-vadl-
ler): miel, ciel, mortel (. . . le) éternel (. . . le), soleil. abeille
(abedl-le), wveiller (veil-ler), pared, pareil-le; afeul, fauteud, fewille (feuil-le),
feuillet (feuil-let), ceil, cedllet; Toul, fenoundl, mouillé (. . . e). — (Il ils,
mille, ville; illustre; fils; étoile (6toi-fe), Boileau (Boi-leaw), poil). — Ane
(aAne), moine, Allemagine; chéne, baleine, régine araignée.

Zu dieser Anordnung und Wortwahl ist — aufler dem in der Zusatz-Note *9)
Gesagten — Folgendes zu bemerken: 1. Die Warter sind nicht auf’s gerathewohl aus
dem Worterbuche entlehnt, sondern sie streben, wenn man nither zusiehf, dar-
nach. zu Sitzen homogenen Inhalts und zu abgeschlossenen kleinen Lesestiicken
zusammenzutreten. weil ihnen solche letstere, sowie die Kategorien des Vocabulaire
systématique in der ,Phraseologie der franzbsischen Sprache*. von Schmitz zugrunde
gelezl sind. 2. Der Art ihrer Ubung nach treten sie bald unterstiitzend zu den
_freien Sprechitbungen® hinzu, indem das dort frither nur Gehérte und Nachge-
sprochene auch — nun vollkommen verstanden — in seiner Transscription in die
conventionelle Schrift geschrieben werden kann; ebenso machen sie dem Schiiler die
orofie Freude, dass er mit ihnen kleine Siitzehen selhst zu bilden imstande ist.
Sie lassen so eine Vernachlissigung der Sprache des Alltagslebens nicht aufkommen,
legen aber auf sie nicht das Hauptgewicht und bleiben der Mahnung der ,.Instructionen®
eingedenk, dass Pflege bloper gewohnlicher Conversation nicht die Aufgabe der Schule ist.
3. Aus ihnen ergibl sich zuletzt — aber auch erst zuletzf, weil alles, was abstrahiert
wird, voraus erst empirisch durchgeiibt spin muss, und weil nun der Schiiler zu
jedem Laute Wort-Belege hat — das bekannte Vocal-Dreieck. 4. Indem schon
gelegentlich ihrer Durchnahme jede Gelegenheit heniilzt wurde (geich zu 1: dos, tu,
table; quatre: wvous, wvue, livre, fou; douze, pouce; joue, chat), um die ténenden
und tonlosen Verschluss-, die tonenden und tonlosen Schleif- oder Reibelaute emander
in deutlicher Articulation unterscheidend gegeniiberzustellen, kommen an dem zu
diesem Zwecke natiirlich vom Lehrver gruppiert in Bereitschaft gehaltenen Wort-
Materiale zweier kleiner Lesestiicke % die Gaumenlaute ..g* und k. die Zahnlaute
5% und 8¢ und die Gaumenlaute .j* und ,sch' zu eben soleher Ubung; und die
Lehre von der Aussprache ist nun — Erginzungen fiigen sich gelegentlich zwanglos
gin — im grofien und ganzen heendet.

Zu den ehen abgehandelten Sprech-, Schreib-, Lese- und Uberselzungs-Ubungen
mit einzelnen Wirtern treten solche, wie uibrigens schon erwithnt, mil ganzen Sitzen,
sowie Dictate, woriiber Folgendes zu hemerken ist: Ubersetsungen (wenn man sie
nheh so nennen will), 1. Der Schiller bhenennt die Gegenstinde seiner niichsten Wahr-
nehmung, aul sie zeigend, franzosisch, ohne ihre deutsche Benennung hinzuzufiigen.
9. Entfernte Gegenstinde, Abstracla und andere Begriffe werden ihm deutsch genanut,
und er fiigt die franzosische Benennung hinzu, die deutsche erst hinterdrein
wiederholend. 3. Er iritt mit dem Buche zur Tafel. macht einen Blick auf den be-
seichneten deutschen Satz, liest ihn gleich franzdisisch und schreibt ihm so nieder,
wieder Wort um Wort (Zeitwortformen stels ganz, zu Bindendes miteinander)
Zm Schreiben sprechend. 4. Er tritt ohne Buch zur Tafel, hekommt einen deutschen
Satz vorgesagt, sagl ihn u nmittelbar franzésisch nach und schreibt ihn in der
fritheren Weise nieder. 5. Eine ganze Gruppe so durchgeiibier Siitze (seien es Einzel-
sfitze oder solche eines zusammenhiingenden Stiickes) werden u nmittelhar vom

Deutschen franzbsisch ahgelesen. 6. Franzisische Textgruppen werden zuerst in
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extenso in's Dautsche iihersetzt und dann ebenso in extenso franzisisch gelesen, —
Dictate. 1. Der Schiiler schreibt elwas ihm Bekanntes, mil ihm nach der bei den
Ubersetzuagen angezebenen Avt Durchgeiibtes unverindert nach, 2. Es ist leichl
verindert. 2 FEr hat das zu Dictierende «) einmal gelesen nnd fihersetzt,
b) einmal gelesen und nicht iibersetzt. 4. Das zu Dictierende war @) einmal
vorgelesen und tibersetzt, b) einmal vorgelesen und nicht iiherselzt worden.
5. Das Diclat ist ein ganz freies.  (Stets, inshesondere aber bei 2. 3b, 4b und 5
hat ‘der Schiiler seiner franzosischen Niederschrift auch die deulsche Ubersetzung
hinzuzufiigen,)

4. Sowie — mit verschwindenden, durch die stete Lebendigkeit des
Lehrvorganges nicht stirenden Vorwegnahmen, welche, bald wiederholt, ihren
Platz noch einmal in der geordneten Folge der Sprech-, Schreib-, Lese-
und, Ubersetzungs - Ubungen finden — der Schiiler nichts niederschreiben
soll, was er nicht in der Transscription in die conventionelle Schrift voll-
kommen verstcht; so soll ihm anch keine grammatische Erkenntnis sugefithrt
werden. welche er nicht voraus in lebendiger Ubumg gewissermaflen ge-
ahnt hat, und dann erst unter Anleitung des Lehrers auffinden, in Worte
kleiden und wnicht allein seinem Gediichinisse anverirauen, sondern sich zu
stets lebendiger Ubung in Wort und Schrift bereithalten lernt.®' Und weil
auch die grammatischen Formen in der erwihnten Transscription verstanden
werden miissen, so fiigt sich thre Vorfithrung dort zwangslos ein, wo die
entsprechenden. Laule zwr Ivkldrung wnd Ubung kommen. Auch gelte

der Grundsatz, dass new eintretende Formen mit schon bekanntem Sprachstofie
in Verbindung treten.™

Hier eine Ulherschau, wie grammatische Erkenntnisse den Schiiler a) empirisch,
) unter festem Gesetze stehend antreten.

Empirisch: Die Artikelformen le, la, U, les. — (11, ils; s das Zeichen des

Plurals). Der Schiiler bildet: les chats, les lits etc. Warum sind bras ete. im Plur.
unveriindert gebliehen? — (Ami, amie; ¢ das Zeichen des Femininum.) Der Schiiler bildet
heizeiten das Fem. wenigstens attributiver Adjectiva, — Erlernt die Gleichheit desAcecusalivs
mit dem Nominativ kennen; sieht selbst, dass im Franzosischen die Priipositionen nicht
Casus regieren; iibt die Priipositionen de und @ zuerst als solehe, wird mit den
Conlractionen du, aw, des, auz hekannt; lernt die vorgekommenen Verbformen bejahend,
fragend, verneinend und fragend-verneinend gebrauchen und iibt beizeiten die Frage-
Construction auch dann, wenn das Subject des Salzes ein Substantiv oder substantiviertes
Wort ist. — Nach Gesetzund Regel: Yom Lehrer so gruppiert vorbereitet werden —
wie es unter 8 fiic die [bersetzungen 2) angegeven wurde — dem Schiller die bereits
vorgekommenen Substantiva, u. z. a) die Concreta (diese wieder in ihren Unter-
abtheilungen) und b) die Abstracta, ¢) die Substantiva, deren franzisische Form vor
sich le: jene, welche vor sich la, und jene, welche vor sich I nehmen — die zweierlei
I gelangen so von selbst mit zur Ubung —, und endlich d) die Figennamem ohne
und mit Artikel abgefragt. Ebenso werden vom Lehrer solche zum Abhtren bestimmte
Gruppen: e) nach der Ubereinstimmung und Verschiedenheit im deutschen und franzo-
sischen Genus, sowie betreffs des Genus der Eigennamen vorbereitet. Jetzt erst —
es geschieht dies nach der Durchnahme der e-Laute — wird die Regel iiber
die Artikelformen; liber den Pluval des Avtikels und der Nomina vollstiindig gegeben ;
und es werden dazu die bereits vorgekommenen Substantiva mit ihvem Plural (Unter-
schied in der Aussprache des Sing. u. Plur!) so gruppiert abgefragl, dass zugleich
die Bildung des Plur. im Deutschen wiederholt wird. (Besondere Plural - Formen
werden noch heiseite gelassen. Warum w, statt s, nach aw und eu, wird erklirt und
der Plural derer auf @l und einiger auf ail auf diese Erklirung zuriickfithrl.) —
Ebenso gelangt das adjectivische Prononen demonstrativum und bei den Nasalen
der unbestimmte Artikel — dazu auch die Bezeichnung des Theilungssinnes —
und das adjectivische Pronomen possesstvwm zur Ubung. — Wieder aus eigenem,
weil sie vereinzelt schon hei der Vorfithrung fritherer Theile der Lautlehre zur
[ibung kamen und zu ihnen nun jene treten, deren Endungen Nasenlaute ent-
halten. stelll der Schiller — ebenfalls bei der Durchnahme der Nasalen —
die Prisensformen von avoir, von étre und von ihm bekannten Verben auf
er zusammen wad bt sie bejahend, fragend, verneinend und fragend-verneinend, —
Bis jetzt konnten alle Ubungssitze so gehalten werden, dass Wort
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um Worl der franzdsische Texl und die deulsche libersetzung (oder
umgekehrt) sich deckten, daher von einer Verdunkelung des Sprach-
gafiihls in einer der beiden Sprachen keine Rede sein kann. Indem nun
die. Schitler den Ersatz der Declination und die natirliche Wortfolge®* Kennen
lernen und die fortschrei‘ende Lautlehre gestattet, sie ihre Aufmerksamkeit den
wichtigsten Fiillen der Bildung des Feminimnum der Adjectiva zuwenden zu lassen;
gewinnen sie, wenn sie erst in den bis jetzt gewonnenen grammatischen Erkenntnissen
susammenhingende Stiicke® und deren Nachbildungen festgemacht
haben und sie an diese Sticke angekniipfte Fragen® frei tiber das bis jetat zugefiihrie
Wort-Materiale haben verfiigen lassen, eine leichtere Bewegung und eine neue Em-
pfinglichkeit fiir eine hihere Stufe des Unterrichts.

Wie aber die von den Schiilern bis jetzt gewonnenen grammatischen
Kenntnisse ihnen in geschlossenem Gange (,0rdnung lehrt euch Zeit ge-
winnen*, sagt Goethe) zugefiihrt wurden, so missen sie nun ganz in dem
Banne der ihmen ebenso zuzufiihrenden Verbformenlehre stehen; und wenn
der Verfasser hier eine Lehrprobe dafiir, wie er die Schiiler an das Verb
heranfiilhrt, einschaltet und bemerkt, dass diese Lehrprobe ein fast unver-
inderter Abdruck aus der Wiener ,Zeitschrift fiir das Realschnlwesen* vom
Jahre 1881 ist. so ist daraus ersichtlich, wie er seit damals seine Ansichten
nicht findern zu missen geglaubt hat — sind sie ihm doch gerade iiber
diesen Punkt aus dem sorgsamen Studium der unvergiinglichen ,Deutschen

Syntax® von Theodor Vernaleken, dem Freunde Jakob Grimm’s,®? erwachsen,
tu B8

und fand er sie in Lyon’s ,Zeitschrift fiir den deutschen Unterrich
wieder !

1. Die Schiiler finden keine Schwierigkeil darin — aufgefordert dariiber nach-
sudenken -— den Unterschied in den Aussagen: .lhr arbeitet — man befiehlt, dass
ihr arbeitet® — .arbeitet® zu empfinden. lch sage ausdriicklich: empfinden®,
weil ich die Anrufung des natiirlichen Sprachgefiihles (fiir seine Pllege sollte jedem
Lehrer namentlich Hildebrand’s ,.Vom deutschen Sprachunterricht das tigliche Brevier
sein) gegeniiber der noch zu hiufig beliebten Avt, vom ersten Anfange an iiber das
und jenes fertize Regeln hersagen zu lassen, fiir das Allerwichtigste halte. Unter den
Schitlern findet sich dann — wenn man auch meist ein paar ungehorige Antworten,
an denen man kurz nachweist, dass sie nicht zur Sache gehoren, mit in den Kauf
nehmen muss — einer und der andere, der, seien seine Worte zuerst auch noch un-
beholfen, uns sagt: In der ersten Aussage (,Ihr arbedtet) wird etwas Wiirkliches
berichtet; in der zweiten (,Man befiehll. dass ihr arbeitet") wird von etwas erst in
Aussicht Stehendem, von etwas blop Moglichem, Unbestimmtem gesproehen; in
der dritten (,arbeitet’) wird zu etwas aufgefordert, etwas befolhlen. Wenn diese
orste von den Schiilern selbst gemachie Wahrnehmung von mehreren derselhen, und
swar zuletzt auch von schwiicheren, deutlich in Worte gekleidet worden ist. schliefit
man die Benennung der Redeweisen daran an, Man macht bemerklich: Die erste
Aussage weist aul ebwas Vorgehendes deutlich hin, sie zeigt es an, (indicare,
fr. indiguer), und heiBt daher die anzeigende Redeweise, der Indicativ,
Pindicutif. — Die zweile driickt die ‘innige Verbinduwig des Nebensatzes mit
seinem iibergeordaneten Satze aus und heibt daher die v erbindende Redewerse
oder (conjungere) der Conjunctiv oder (weil der Nebensatz dem iibergeordneten Salze
untergeordnet ist und suhjungere ,unterordnend verbinden* heift) franzisich gewohnlich
le subjonetif. Die dritte Aussage endlich wird die Befehlsform oder, weil imperare
_befehlen® heiBt, der Imperativ, impératif genannt, Kurz gefasst, merken
sich die Schiiler: Die anzeigende Redeweise, der Indicativ, Pindicatif.
ist die Aussage der unzweifelhaften Wirklich keit. Die verbindende
Redeweise, der Gonjunetiv, le subjonctif, ist dte Aussage der hlofhen
Miglichkeit. Der Imperativ, Pimpératif, istdie Befehlsform. Inallendrei
Redeweisen handelt es sich um den innigen Bezug zwischen Subject
und Pridicat, und ohne diesen spricht man iiberhaupt nicht von einem
Modus oder einer Redeweise.

Die gegebenen Beispiele werden nun in das Franzosische iihersetzt: Vous
travaillez, On ordonne que vous travaillies  Travaillez! (Kennzeichen der Con-
junctiv- und der Imperativiorm im Deutschen und im Franzisischen? Fir das
Deutsche sind mehrere Zeitworler heranzuziehen, in denen ..e* deutlich als Kenn-
zeichen des Conjunctivs erscheint. Auf den Formenverfall in den neueren Sprachen
wird aufmerksam gemacht.)
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2. a) Du arbeitest. Du arbeitetest. Du wirst arbeilen. b) Man befiehlt,
dass du arbeitest. Man befahl, dass du arbeitetest. Man wird befehlen, dass du
arbeiten werdest. ¢) Arbeite! Durch, ich mochte sagen, Suggestiv-Fragen ge-
winnt man die zuerst wieder von besseren Schiilern unter einiger Beihilfe zu for-
mulierende und dann mehrmals, ‘auch von den schwiicheren und schy 5len Schiilern
zu wiederholende Antwort: Im Deutschen unterscheidet man im Indicativ
und Conjunctiv deutlich drei Zeitverhiiltnisse. ,Du arbeitest. — Man
befiehlt, dass du arbeitest.” Die Thitiskeil findet stall, wenn man von ihr spricht :
Gegenwart. ,Duarbeitetest. Man bLefahl, dass du arbeitetest.” Die Thiitigkeit
hat schon stattsefunden, wenn man von ihr spricht: Vergangenheit. .Du wirsl
arbeiten. Man wird befehlen, dass du arbeiten werdest.” Die Thitigkeit findet,
wiithrend man von ihr sprieht, micht statl; sie hat auch noch nicht stattgefunden; sie
steht erst bevor, sie wird erst stattfinden: Zukunft. Nurder Imperativerscheint
(warum?) in einem einzigen Zeitverhiltnisse, in der Gegenwart. (Im
Gymnasial-Unterrichte ist 11:1!.1[1‘]1( h aufmerksam zu machen, dass das Griechische auch
im Aorist und Perfect eigene |mperalivformen hat, und dass von manchen Grammatikern
der lateinische ._.verslz'irktf."' Imperativ (— afo etc.) als Imp, ful. vefassl wird, jedoch
zugleich hervorzuheben, dass immer nur der Indieativ eine hestimmte Zeitstufe
bhezeichnet, wihrend sich die iibrigen Modi, der Infinitiv und die Participien, nur in
Bezug auf die Zeitart, nicht in Bezug aufl die Zeilstufe, den entsprechenden Indi-
cativen anschlieflen).

Die Ubersetzung der Beispiele: a) Tu travailles. Tw travaillais. Tu
travaillas. Tw travailleras. — ) On ordonne que tu travailles. On
ordonnait (ordonna) que tw travaillasses. On ordonnera que tw travailles.
—¢) Travatlle! lehrt: Das Franzisische hat fiir das Futurum keine
Conjunctivform. (Wie sie entweder durch die Futurformen des Indicativs oder
durch die Priisensformen des Conjunctivs ersetzt wird, lernen die Schitler spiter bei
der Ubung der Modusregeln und des Zeitfolze-Gesetzes.) Man sagt nun: Wir stellen
uns diese drei Zeitverhiiltnisse als die Stufen einer Treppe vor, Wenn ich - auf einer
derselben stehend — mich in der Gegenwart hefinde, so wird die Stufe, die ich
bereils heraufgestiegen bin, die hinter mir liegt, die Vergangenheit sein; die
Stufe, die ich erst hinaufzusteigen habe, die vor mir liegt, wird die Zukunft be-
deuten. Gegenwart, Vergangenheit, Zukunft sind die drei Zeitstufen.

3. Da ich hier nicht theorelisiere, sondern prakiische Erfahrungen berichte, so
wird eine Nachpriifung auch das Folgende bestiitigt finden. a) Wenn ich zu jemandem
sage: .lch arbeite®, so kann das bedeuten: ,lch habe bis jetzt gespielt, ich arbeite
jetzt, das heibt, ich setze mich zur Arbeit, die Arbeit beginnf, das Arbeiten tritt
ein, oder: ,Ich silze bereils eine Zeit bei der Arbeit und arbeite fort* Jemand tritt
zu mir und fragt, was ich mache. lch antworte: Ich arbeite, das heifit, ich bin in
der Arbeit iu,;,ulh.n die Arbeit dauert an. Ich kann auch jetzi in der Gegen-
wart, wihrend ich mit jemandem spreche, meine Theke zuklappen, meine Feder bei-
seite lpgon und ihm sagen: ,Ich habe meine Aufgabe gearbeitel, ich bin
fertig.* Eintretende, L!u.um'nde vollendete !'_h_s.g[-lu'.\r';lrt. b) In idhnlich ein-
rv:,hen{lel Weise, wobei unausgesetzt die Schitler zum Mildenken zu ver-
anlassen sind und man sich von ihrer \Iltbcsclmlts;,H ng durch ein Kreuzfeuer
von Fragen, das keinen von der Sicherheit, ungerufen zu bleiben, einlullen ldsst,
iiberzeugt, ist die Erkenntnis zu wecken und festzuhalten: . Ich arbeitete, als man
an die Thiire klopfte” bedeulet, dass man im Arbeilen begriffen war, dass die Arbeit
dauerte. ,Jch stand Morgens um 5 Uhr auf, ich wusch mich und kleidete
mich an, ich frithstickte um 6 Uhr, ich gieng wihrend zweier Stunden spazieren,
dann begoss ich die Blumen meines C‘utens. und endlich arbeitele ich his
12 Uhr mittags* hedeutel, dass eine Handlung um die andere eintrat. Lleh
hatte meine Aufgabe gearbeitet, als ein Freund an die Thiir klopfte'*, bedeutet
auf jeden Fall, dass in der Vergangenheit die Arbeit schon beendet, vollendet war,
als eine andere Handlung eintrat; nur kann die Arbeit entweder schon kinger beendet
gewesen sein, als an die Thiire geklopft wurde, oder Abschluss der Arbeit und
Klopfen fallen zusammen. Eintretende, dauernde, vollendele Vergangen-
heit. — e) ,lch werde arbeiten, wenn du an meine Thiire klopfen wirst, kann
bedeuten: ,,Dein Klopfen soll mir ein Zeichen sein, dass ich die Arbeil beginne, die
Arbeit wird eintreten* oder: . Wann du auch immer kommen und an meine
Thiire klopfen wirst, um dich von meinem Fleifie zu iiberzeugen, werde ich in der
Arbeit begriffen sein; die Arbeit wird andauern. — ,[lch werde gearheitet
haben, wenn du an meine Thiire klopfen wirst”, hedeutel endlich eine zukiinftige,
vor einer anderen zukiinftigen Handlung vollendete Handlung. Eintretende,
dauernde, vollendete Zukunft. Die Ubersetzung der Beispiele: a) Je travaille
eintretende und dauernde Gegenwarl, J'ai travaillé vollendete Gegenwart, b) Je
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travaillais, lorsquwon frappa & la porte dauernde Vergangenheit. — Je me levai
le matin @ cing heures, je me lovai et je mhabillui, je déjennati i six leuwres,
je me promenai pedant dewn liewres, puis Farrosat les fleurs de mon jardin,
et enfin je travaillai jusqe’a midi eintretende Vergangenheit; —

Javais travaillé, | lorsqu’un amt iz () vollendeta

Jews travarllé, { frappa a la porte | 2. | Vergangenheit,
¢) Je travaillerai, quand du frapperas @ ma porte einlretende und dauernde
Zukunft — Jawrai travailléd, quand tw frapperas & ma porte vollendete Zu-
kunft — lehrt: Man unterscheidet in jeder der drei Zeitstufen die ein-
tretende, dauernde und vollendete Handlung, Dies sind die Zeif-
arten. — Im Deutschen ist inallen dreiZeitstufendieForm fiir die ein-
tretende und fiir die dauernde Handlung dieselhe. Im Franzdsischen
ist die Form fiir die eintrelende und dauernde Handlung nur in der
Gegenwarl und Zukunft dieselbe. In der Vergangenheit hat das
Franzdsische ecine eigene Form fiir die eintretende und ecine eigene
Form fir diedavernde Handlung, Dereintretenden undder dauern-
den Vergangenhe it entspricht ferner je eine eigene Form fitr eine
besondere Art ven vollendeter Vergangenheit, (Wie die beabsichtigte,
pintretende Handlung auch durch Umschreibung mit modalen Hilfsverben bezeichnet.
wird, bleibt vorderhand selbstverstiindlich unerwihnt Vgl Vernaleken, Syntax
1. S. 265 fi. In der Lehre vom Gebrauche des fz. aller und bei verschiedenen Vor-
kommnissen der Lectiire wird sich hievon zu sprechen ungesucht die Gelegenheil
hieten.) Gegeniiber den sechserlei deutschen Indicativformen erscheinen also achterlei
franzisische, und weiters sind

4. noch zweierlei franzosische Indicativiormen zu merken. Der richtige Begriff
der beiden franzésischen Indicativformen des Imperfeets des Futurs und des Flus-
quamperfeets des Fuburs ist den Schiilern, weil sie deufsch durch einen anderen
Modus, den Conjunctiv, wiedergegeben werden und auch im Franziisischen eine
conjunctivische Bedeutung haben, am schwersten za vermitteln. Die ersten Ent-
wieklungen werden daher nur als vorliufig-grundlegende zu betrachten sein; und
88 muss Wahrnehmungen und “Beobachtungen bei der Lectiive und beim schrift-
lichen Aufsatze aberlassen bleiben, dass die Einsicht der Schiiler nach und nach
heller und zuletzt volle Sicherheit werde, — Das Folgende ist ihnen verstind-
lich: a) Sie sehen, dass sich an auwr—ai, ser —ai, donner—ai etc die Formen
des Prisans d. Ind. von apoir. und an awr—ais, ser—ais, donner—ais etc. die
Formen des Imperfects d. Ind. von awoir wiederholen, eigentlich: ., ch habe zu
haben, zu sein, zu geben.“ . Ich hatte zu haben, zu sein, zu geben® by An: ,,Ich
habe zu haben, zu sein, zu geben® wird es leicht deutlich, dass ich jefat, in der
Gegenwart spreche und in eine erst vor mir liegende, kiinftige Zeil ausschaue
und aussage, dass ich in ihr etwas thun werde: Priisens des Futurs. An: .leh
hatte zu haben, zw sein, zu gehen'* wird es ebenso leicht deutlich, dass ich mich
in Gedanken in eine Vergangenheit zurickverseize und aussage, dass ich in
einer, auf diese Vergangenheil folgenden, also kiinftigen Zeil elwas zu thun vor-
hatte, was doch jedenfalls als erst eintretend oder dauernd, also unvollen det, an-
zusehen war: Imperfect des Futurs, — In der gleichen, inductiv-entwickelnden
und die Mitthitigkeit der Schiller anspannenden Weise werden die Begriffe: Perfect
des Futurs und Plusquamperfect des Futurs klargestelll. An dem Deuischen :
[ch werde haben etc. — (ich werde gehabt haben ete) — ich wiirde haben ete.
(ich wiirde gehabt haben) wird aufgezeigt (wobei ,wiirde’* blob in Bezug auf sein
Tempus anzusehen ist), dass die eben entwickelten Termini auch fiir die deulschen
Formen gelten kinnen. ¢) Jetzt erst wird der Wandlung des Modus in jaurais elc.
aus: .Jeh hatte zu haben” in die Bedeutung: ,Ich hitte zu haben etc. = ich
hiitte ele. — ich witrde haben ele* und der analogen Bedeutungs-Wandlung im
Plusquamperfect des Futurs: ,Ich hiitte gehabtete. = lch wirde gehaht haben®
gedacht. Der Hinweis auf den oberdeutsch-mundartlichen Ausdruck: JEr wurde
schon zu rechter Zeit ankommen, wenn er nur laufet,* statt des Hochdeutschen: BT
wiirde schon zu rechter Zeit ankommen, er kime schon zu rechier Zeit an, wenn
er nur liefe Jisst den Schiilern eine solehe Moduswandlung als nicht gar so fremd-
arlig entgegenireten. (Dass iiberhaupt im deutschen Unterrichie® die Mundart nicht
ohne weiteres schrofl und veriichllich abuzweisen, sondern aus ihr heraus zum richtigen
hochdeutschen Ausdrucke vorzugehen ist, bedarf keiner Discussion mehr.) d) Endlich
werden an Beispielen, deren sachliches Verstiindnis den Schiilern nicht die geringste
Schwierigkeit bieten darf (etwa: ,Ich bestehe darauf, dass jeder Schiiler fem auf-
merke, zu hause fleifiz lerne’. — Lerneten doch alle Schiiler! — .Seien die
Ermahnungen auch noch so eindringlich, es lernen doch nicht alle!* — , Wern sie
aufmerketen, miissten Sie mich verstehen®), die verschiedenen Conjuncliv-Arten




{der hlofi subjunetive oder untergefiigte, der optativische oder wiinschende. der con-
cessive oder eintiiumende, der conditionale oder hedingende) gestreift, ihre Bedeutung
von den Schiilern selbst auffinden’ gelassen und geschlossen: Das der Form nach
indicativische franzosische Imperfect und Plusquamperfect des
Futurs hat eine conjunctivisehe Bedeutu ng -und entspricht dem
deutschen conditionalen, sowie fallweise dem o ptativen Conjunctiv. ™
(Die Termini , Imperfect und Plusquamper fect des Futurs® wiiren, als allein wissen-
schaftlich und’ sachlich herechtigt, allgemein anzunehmen: die in manchen Lehr-
biichern vorfindlichen Benennungen Conditionalis I und 11 zu verbannen. Der franzi-
sische Conditionnel présent und passé als ein eigener Modus ist ein Traum, der
aufierdem noch hiufiz hesonders angefihrte Second conditionnel passé ist nichts
weiter als das Plusquamperfect des Conjunetivs, Die Schiiler werden von dem er,ten
Erlernen der Formen an gewdhut, das Imperfeet und Plusquamperfect des Futurs mit
dem deutschen umschriehenen und nicht umschrichenen conditionalen Conjun ctiv
zu iibersetzen. Der als Austriacismus geviigte Gebrauch, nach ,wenn* — Noi Ié,
Pidagogisches Skizzenbuch®* zeigt indes, dass dieser Brauch weil iiber Osterreichs
Marken hinausreicht — den wmschriebenen conditionalen Conjunctiv zu setzen, ist mit
Consequenz zu unterdriicken. )

D. An den Beispielen: .On désire que Vous travarliez — on désire que vous
ayer travoillé — on désirait que vous travaillassies — on désirait que
vous eussies travaillé® werden die noch vorhandenen Tempusformen des Con-
Junctivs deutlich gemacht. Indem als das den eigentlichen Modus Kennzeichnende der
mnige Bezug zwischen Subject und Pridical noch einmal hervorgehoben und zur Er-
kenntnis gebracht wird, dass auf die his Jetzt entwickelten Formen die Verhilini :
der' Person, des Numerus, Tempus und Modus Einfluss nahmen, und dass durch sie
der Thilligkeitsbegriff genau umgrenzt ist, sie daher , finite’* Formen oder, ZUSAMmen-
gefasst, ., Ferbum  finitum® heiben, wird endlich das w Verbwm infinitum* ange-
schlossen. Der Schiiler muss es selbst erkennen und es — wenn auch anfangs un-
heholfen und unter Beihilfe — in Worten formulieren, dass mit dem Infinitiv eine
Thatigkeit ohne Bezeichnung von Person und Numerus blof genannt und nur ganz im
allgemeinen angedeutet wird, oh die Thiitigkeit dauert oder vollendet ist und daher in die
Sphire der Gegenwarl oder Ver wngenheil gehdrt. (lm Gymnasial-Unterrichte wird auf
den groferen Reichthum der laleinischen und hesonders der griechischen Sprache an
Infinitiven aufmerksam zu machen sein.) An den Parlicipien (participare, fr. parti-
ciper) wird deuilich gemacht, wie sie als Yerbformen auch an der Natur de Ad-
Jecliva theilnehmen, ja oft ganz zu solchen werden konnen (an dem Particip
die verbale und eventuell adjectivische Natur genau zu erkennen, ist {iberhaupt und
inshesondere wegen des bhald aufzufassenden Unterschiedes zwischen dem Particip des
Prisens und dem Verbaladjectiv von Wichtigkeit), wie sie daher zwischen dem Verh
und dem Adjectiv vermitteln und darum Mittelwdrier heifen. (Im Realschul-
Unterrichte mag nur von Participien und nichf auch von Gerundien die Rede sein,
Wann die letzteren unter der Form eines Participes ‘des Prisens oder eines um-
schriebenen Participes anzunehmen sind, wird sich zu erwihnen bei der Lectiire mit
Giymnasialschiilern genug Gelegenheit finden.)

6. So gestaltet sich vor den Augen des Schilers und ‘unter seiner Mit-
wirkung — indem hei dem Entwurfe an der Tafel noch die Aufmerksamkeit anf
das genus dicendi gelenkt wird — das folgende Gesammtgebiude der franzisischen
Verbalnomina, Modi und Tempora. (Vergl, des Verfassers »Formenlehre des fran-
zosischen Zeitwortes in schulmi iger Fassung.* Wien, Klinkhardt, 1881, S, 11 it.)

Verbum infinitum (unhestimmtes Zeilwort),

la. Infinitiv des Prisens, Infinitif Lh. Infinitiv des Perfects, Infinitif
tu présent. PUSSE.

Ma. Particip des Priisens, Participe b, Particip des Perfects, Participe
present. passe.

[lc. Umschriebenes Parlicip, Parii-
cipe compose,
Verbum finitum (hestimmtes Zeitwort).
Anzeigende Art, Indicativ, Indicatif.

ITa. Eintretende und dauernde Gegen- IIb. Vollendete Gegenwart, Perfect
wart. Priisens des Indicativs. Présent de  des Indicativs, Passé indéfini.
Vindicatif.

IVa. Dauernde Vergangenheit, Imper- IVh. Erste vollendete Vergangenheit,
fect des Indicativs, Imparfait de Pindi-  ersles Plusquamperfect des Indicativs,
catif’ FPlus-que-parfait de Vindicatif.

2




s

AT T

junctiv. des Imperfects), Imperfect des  junctiv des Plusquamperfects

R Y s e i ik B AR e e T

18

Va. Eintretende Vergangenheit, Priite- Vh. Zweile vollendete Verganazenheit,
ritum des Indicativs, Prétérit de Uindi- zweites Plusquamperfect des Indicativs,
catif. Passé antériewr.

VIa. Eintretende und dauernde Zu- Vih. Vollendete Zukunft, Perfect des
kunft, Priisens des Futurs, Futur simple.  Fulurs oder Fulur exact, Futwr antériewr.

VIla. Bedingende verbindende Art VI D, Bedingende verbindende Art

der Mitvergangenheit (conditionaler Con-  der Vorvergangenheit (conditionaler Con-
), Plusquam-
Conditionnel passe.

Futurs, Conditionnel présent, perfect des Futurs

Verbindende Art, Conjunetiv, Subjonetif.
VIlla. Eintretende und dauernde VIIIL. Vollendete Gegenwart, Perfect
Gregenwart, Priisens des Conjunctivs, des Conjunelivs, Passé duw subjonctif.
Présent du suljonctif’.

IXa, Eintretende und dauernde Ver- IX D, Vollendete Verzangenheit, Plus-
gangenheit, Priteritum des Conjunctivs, quamperfect des Conjunctivs, Plus-que-
Prétérvit du subjonetif. parfait du subjonetif.

X. Befehlende Art, Imperativ, Impératif.

(Im Gymnasial-Unterrichte wird daran noch die Betrachtung zu kniipfen s
welche Verluste die franzisische Flexion geseniiber der lateinischen erlitten, und wie
sie dieselben auf volksthiimlichem Wege durch die comjugalio periphrastice wieder
gutgemacht hat.)

Der Schiiler hat das Gebiiude — an dem naliitlich nur in dem Mafie weiter ge-
arbeitet wird, als die Verbformenlehre, und zwar im methodischen Gange zunichst
nur an aveir und étre und an Verben auf er, in durchgeiibten zusammenhiingenden
Stilcken, in an diese gekniipften Umbildungen und, um alle Formen des hetreffenden
Tempus zu ithen, in gleichfalls dem Inhalte des zusammenhingenden Stiickes sich an-
schliefenden Einzelsitzen zur Durchnalime gelangt— mit einem ihm handlichen Maleriale.
niimlich mit Formen, die ihm geliufie sind, aufgefithrt. Es ist ihm also in allen Theilen
verstiindlich: hessere Schiiler werden schon im Znsammenhange dariiber berichlen
kénnen, und fiir alle wird es ¢in Reperlorium sein, auf das bei allen folgenden Entwick-
lungen der Verbformen zuriickgewiesen wird. (Ich bemerke noch, dass ich bei allen
Erklirungen die gedruckten Bucher schliefien und in den Anmerkungsheften alles an
der Tafel Entwickelte mitschreiben lasse., Erst filv das, was Lehrer und Schiiler in
gemeinsamer Thitigheit selbst aufzefunden haben, wird die Beslifigung 1m  ge-
druckten Buche gesucht; und ich gewihne die Schiller beizeiten an den Gedanken,
dass nur das ihr wirkliches eeistiges Eigenthum ist, was sie selbst neehgedacht
hahen.)

Im einzelnen sei noch Folgendes bemerkt: Diese. wie ich glaube. natiirlichste
Anordnung der franzésischen Conjungationsformen, welche von Zeitstufe zu Zeitstufa
und von Modus zu Modus fortschreitet. und welche sich — wie ich aus wieder-
holter Erfabrung berichten kann — dem Verstiindnisse und dem Gediichinisse der
Schiiler bleibend einpritgt, halte ich auseinanderzureifien flir nicht nothwendig,
Zudem sehe ich. wenn ich das Prisens des Indicativs und Conjunctivs, den Impe-
rativ, das Imperfect des Indicativs und das Particip des Priisens; ferner das Préteritum
des Indicativs und Conjunctivs, sodann das Prisens und das Imperfect des Futurs
je eine Gruppe bilden finde und endlich vom Particip des Perfects zur Bildung
der zusammentesetzten Formen sprechen hive, dieselben Gruppen wiederkehren,
die man frither hei Vorfithrung der franzisischen Conjugationsformen bildete, indem
man sie von willkiiclich aufuestellten sogenannten , Stammformen’ ableitele, Was in
der formenreichen griechischen Sprache durch Aufstellung verschiedener Stimme noth-
gedrungen mag geschehen miissen, kann bei ‘der Handvoll franzisischer Formen,
deren viele (die zusammengeselzten) wie im Deuisehen gebildet sind, enthehrt werden.
Der natiirliche Zusammenhang geht mir iiber alles. Vom Stamme wird
ausgegangen, und zur Bildung der emnfachen Formen miissen die betrefienden
Endungen cemerkt werden. In den Futurformen wiederholen sich Endungen von avoir,
die an den Infinitiv treten. Die zusammengesetzten Formen werden séimmtlich wie im
Deutschen gebildet. Vergleiche der Tempora untereinander (wie z B. des
Priisens des Indicativs mit dem Prisens des Conjunctivs, des Priiteritums. des Indica-
tivs mit jenem des Conjunctivs, des Imperfectes des Indicativs mit der [I. ['riisens-
form ete.) konen ja die mannigfachsten angestellt werden. Wenn man an
der Zusammenstellung der Modi und Tempora nach Zeitstufe und Zeitart als: an einem
Repertorium festhilt, auf das immer wieder zuruckgewiesen wird, kann man zudem
Umbildungen der Sitze mit eintretender oder dauernder Handlung
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in solche mit vollendeter im Activam und Passivum vornehmen
lassen (und umgekehrt), ohne dass man fiirchien muss, derSchiiler
werde den Zusammenhang verlieren (Le pere lowe le fils. Le pére a
lowé le fils. Le fils est lowé par le pére. Le fils @ été lowé par le pére (Die
Regel von der Veriinderlichkeit des mil étre abgewandelten Particips des Perfectes
im Passivsatze und bei mit étre conjugierten intrans. Verben, sowie iiberhaupl die
drei Hauplregeln fiber die Verinderlichkeil der genannten Verbform lernen die Schiiler
heizeiten empirisch iiben; ,,von, durch® im Passiv = par gill fiir den Anfang als aus-
nahmslose Regel)

Fiir die Vorfithrung der Gesammt-Verbformenlehre gilt dem Verfasser
die foleende Anordnung fiir eine natiirliche, da sie von der Einfachheit zur Mannig-
faltigkeit aufsteigt: 1. Aufler avoir und étre, die spiter unter den starken Verhen
wiederkehren, Verben auf er, deren Stamm durchaus unveriindert bleibi, ohne dass
indes das vereinzelte Vorkommnis von Formen mit orthographischen und phonetischen
Stammverinderungen (Verben auf cer, ger, guer; auf yer: mil e sowrd oder ¢ fermé
in der Penultima des Infinitivs) gescheut zu werden braucht. 2. Verhen auf er mit
orthographischen und phonetischen Stammyerdnderungen, aller und envoyer. 3. Die
drei Verben auf re: rompre, corrompre, interrompre. 4. Die grifite Gruppe der reinen
Verben auf ir (dormir, sentir, servir etc). 5. Hrweiterte Verhen aul ir. 4. Higen-
thitmltichkeiten in der Schreibung einiger Verben aul re und einiger reiner auf ir.
7. Anomale Verben auf re und 4r. 8 Starke ¢ und w-Verhen. Der Schitler lernt keine
Verbform mechanisch und entwickelt sich wieder selhst unter Anleitung des Lehrers
Lautgesetze, Schreib- und Aussprach-Regeln, welche er zuletzt in der Weise resumiert.
wie es in des Verfassers oben genanniem Biichlein geschehen ist. und wie es mit
Ohlert’s Lautgeselzen zusammenfilll.®® Diese Anordnung entspricht awch genaw dem
~Normal-Lehrplan® f. d. dsterr. Realsehulen.

Der auf die franzisischen Tempora iibertragene Eintheilungsgrund der Zeit-
stufen und Zeitarten legl den zusammengesetzten Formen ein allgemein-
giltices Bildungsgesetz zugrunde, liisst vom ersten Beginne an Imperfect
und Priteritum scharf auseinanderhalten, erlaubt die V ereinfachung der
Modusregeln und sicherl eine conecise, sowohl auf die Tempora des Conjunctivs
als auch auf jene des Indicativs anwendhare Fassung des Zeitfolge-Geselzes.

o

5. Wenn dem Verfasser die Darlegungen des vorigen Punktes deutlich
genug zu erweisen scheinen, dass vom ersten Beginne des fremdsprachlichen
Unterrichts an geordnete, in geschlossenem Gange vorriickende grammatische
Unterweisungen moglich sind, ohne dass sie das Sprachgefiihl verdunkeln,
ja dass sie nothwendig gebraucht werden, wenn der Unterricht
ein festes, fasshares Riickgrat haben soll; so will ihm aus ihnen auch
dentlich genug hervorzugehen hediinken, dass sie naturgemifl vom Dentschen,
als dem Bekannten, auszugehen haben. Der Unterricht setzt daher die
Grammatil; der fremden Sprache in steten innigen Bezug zu der deutschen,
ohne die letztere zu eciner blofien Handlangerin zu machen und ihr die
Selbstiindigkeit zu rauben; und der Verfasser glaubt ebenso mit seiner
Lehrprobe und den von ihr ans geschehenen Ausblicken anf spitere Stufen
das Urtheil geweckt zu haben, dass der Unterricht nicht allein anf seiner
Unterstufe, sondern auch bis zu seinem Abschlusse eine vorwiegend induecto-
rische  Form heibehilt. Er erwiihnt diese Art, aueh im hoheren Unter
richte den Schiller seine sprachwissenschaftlichen Erkenntnisse gewinnen zu
lassen, deshalb besonders, weil ihm hie und da die seiner, aus seiner Lehr-
erfahrung geschopften Ueberzengung nach irrthiimliche Ansicht aunfstoft,
dass die erotematische, zur Induction anleitende Lehrweise nur auf der
unteren und zumtheil Mittelstufe des Sprachunterriclits anzuwenden sei,
dass sie aber auf der Oberstufe vor der dogmatischen Lehrform und der
Deduction abzutreten habe. Nichts unrichtiger als diese Meinung! Der
Schiiler, der Mensch iiberhaupt, behilt zu seinem Wissen
als bleibendes Eigenthum nur das, was er selbst als g e-
wissermaflen in seinem Geiste schon vorhanden auffindet
— » Was im Menschen nicht ist, kommt auch nicht aus ihm . , € —; und
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f wie jeder ererbte oder iibertragene Besitz durch eigene Arbeit erst erworhben 3
i werden muss, so muss auch jedes iiberlieferte Wissen durch eigenes Nuch- '

denken, Nachpriifen festgehalten werden, Die dogmatische Lohr-
1' weise und die Deduoction haben auf allen Unterrichts-
' stufen der Mittelschule nur zur Wiederholung, zur Re-
| sumfion, zu aus den mannigfaltigsten Gesichtspunkten
{ vorzunehmenden Gruppiernngeu des Unterrichtsstoffes zn
dienen; sie missen aber immer wieder von der zum Ana-
logie- und Inductionsschlusse anleitenden erotematischen
Lehrform durechbrochen werden, wenn nicht der Mittel-
schul-Unterricht, seinen erziehlichen Zweck aufopfernd, in
ein an die Hochschule gehirendes Doecieren auns- und enf-
arten — welche noch so hiufig vorkommende Versiindigung der Sclhul-
: Tyrannis an der schutzlosen jugendlichen Seele Gott geklagt sei! —; wenn
i nicht der Sprach-Unterricht sein ihm wesentlich und noth-
! wendig anhaftendes Gepriige der bestindigen Rede und
i Gegenrede verlieren soll

| Hier nur noch — wiihrend bereils erwiihnt ist, dass es ohne den Einzel-Salz.
| der aber durch seinen Anschluss an zusammenhiingende Sticke die
M zerstreuende Wirkung verlierl, und ohne eine bis zu einemn gewissen Grade
spriiparivtes Induction (der Grad der . Priparvation® hingt vow dem Sprachgefiille
des Lehrers und — fitr die fremde Sprache — seines allenfallsigen Bevathers ab)
| nicht abgeht — die Bemerkung, dass die sgrammalische Erlinterung mit der Lesung
: zwanglos Schritt halten lassen» noch nicht das Lesestiick «secieren: heiflt; dass die
| hestindige Zuriickfithrung der grammatischen Unterweisungen anf *durchgiingige Ge-
selze dem Unterrichle seine Finheit von der niedersten bis zwr hichsten Stufe gibl, -
und dass so das Wissen der Schiiler stets ein Ganges bleibl. Um niimlich den
Schiiler irgendeine Ubersefzung in gemeinsamer Thiitigkeil mit seinem Lehrer gut 52 3
zuwege bringen zu lassen, werden die ihm, sobald es sein Bildungsgrad erlaubt,
franzdsisch zu stellenden Fragen nur nach Bediirfnis (wenn der Schiller einen
Uhersetzungsfehler zu machen sich erst anschickt) dazwischen geworlfen; so priigen
| sich ihm grammatische Erliuterungen wirklich ein und wachen lebendig auf, wenn
' er spricht oder schreibt. So gewonnene grammatische Erkenninisse von Zeil zu Zeil

und stets aus einem Stiicke, resumiert und nach verschiedenen Bediirfnissen gruppiert,
| helfen mehr als das beste Systemisieren auch in guten Biichern, wenn der Inhalt

der belegenden Stellen wieder zu mannigfaltiz und zerstreuend ist und vielleicht

immer wieder den mithsamen Gebrauch des Warterbuches fordert,

6. Wohnt aber dem abgeschilderten Lehrvorgange wirkliche Methode
i inne, jene Methode, deren Wesen in den Worten des alten Kistner aus-
gedriickt ist: »Dem Kinde bot die Hand in alter Zeit der Mann; — Da
| streckte sich das Kiud und wnchs zu ihm hinan?« Zieht er das Kind so
an sich, wie man mit sanftem, leisem Hindedrucke unter sein Kinn sein
Antlitz so zu sich emporhebt, dass der Strahl aus seinem treuherzigen,
klaren, eine reine, fleckenlose Seele abspiegelnden Ange das Auge des Vaters,
des Hrziehers trifft? Greift er ihm nnter die Arme; und macht er’s stark, 2 ‘>-
nach und nach allein zu gehen?® Der Verfasser glaubt, diese Frage be-
jahen zn dirfen. und ldsst nun noch einen zumtheile ergéinzend abschliefien-

e o

E den Riickblick auf die in den fritheren Zeilen auseinandergesetzte Lehrweise
1 gleiten,
1 Diese Lehrweise von der gehérlen und gesprochenen Sprache ausgehend,

nicht von der gesehenen und abgelesenen — beginnt mit methodisch, d, h. in strengster
Stulenabfolge angeordnelen Sprech-, Schreib-, Lese- und Ubersetzungs-Ubungen. Neben

! diesen gehen — gleichwie der, Pianist immer wieder zu seinen TPonleitern zuriick-
I kehrt — Laut - Articulations - Ubungen und — die Art und Weise nachahmend, in

welcher das Kind in seiner héiuslichen Umgebung seine Mutlersprache erlernt — freie
! Sprechiibungen einher.® Der Stoff der ietzteren — sie heiflen darum fieie — darf

nur miindlich vermittelt, nur vom Ohr aufzenommen und nur nachgesprochen werden,
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da nichis niedergeschrieben werden darf, was nicht deutlich und in seiner Trans-
scription durch die in geschichtlicher Uberlieferung auf die Gegenwart gekommenen
conventionellen Zeichen der jetzt geltenden Schrift vollkommnen verstanden werden
kann.® Bis zu einem gewissen, jedoch dem Unterrichisheginne nicht zuweit abliegenden
Zeitpunkte ist von Grammatik gar keine Rede; und was aus ihr geiibt wird, wird
auf Grund der selbsteigenen Wahrnehmung des Schillers rein empirisch geiibt. In
dem Zeitpunkte aher, von dem ab wirkliche Grammatik eintritt, erwachsen dem
Lernenden — aufierdemn dass die aus ihr vorgefiihrlen Formen lautlich und in ihver
Transscription im angedeuteten Sinne von ihm vollkommen verstanden sein miissen —
ihre Erkenntnisse aus der Riickschau auf die empirischen und aus der von dem Lehrer
geleiteten Betrachtung der neuen Ubungen gewissermafien von selbst. Sie wird hiehei
auf das denkbar geringsle Maf eingeschriinkt und nur das geiibt und darither Rede
und Antwort zu stehen begehrl, was wirklich nothwendig ist, um aueh nur den
einfuchsten franzisischen Satz zu sprechen und zu schreiben: und selbst’ dieses
Wenige wird aul stels wiederkehrende Hauptigrundsitze zuriickgefiihel uud parallel
mil den Hauptpunkten der deutschen Grammalik unler steter vo angehender eigener
Wahrnehmung des Schiilers, unter steter Rede und Gepenrede entwickelt. Seine
Fassung in Regeln ist eine solch einfache, dass sich die lelzleren gar bald in fran-
zoscher Sprache abfragen und wiedergehen lassen:® und die dazu, sehr frith auch
von dem Schiiler selbst gebildeten franzisischen Ubungssiitze sind solehe, in d nen
sich Wort um Wart - mil der deutschen Uherselzung " solange deckt, his erst wieder
in der frither angegebenen Weise die gemeinsame Thiitigkeit des Lehrers und der
schiiler die Hauptgrundsiitze der franzosisehen, d. h. logischen oder natiirlichen Worl-
folge und im weiteren Verlaufe des Unlerrichtes die auch wieder nach ganz bestimmten
Geselzen erfolgenden Abweichungen von der natiirlichen Wortfolge aufgefunden hat.
Auch auf diese Grundsitze wird nun fortwihrend zurfickgewiesen. Der Unterricht hat
mit ihrer Auffindung gemeiniglich etwa drei Monate nach seinem Beginne das an-
finglich selhstverstindlich sehr kleine und einfache zusammenhi gende Lesestiick
gewonnen, welches er wieder zuerst miindlich vermittelt, der Schiiler durch das Ohr
aufnimmt und es sich durch Nachsprechen ‘schon vor dem Lesen geliufiz macht,
und an welches ankniipfend die Orthoépie, Orthographie und Grammatik weitergefiihri
werden. Es schreitet nach Kategorien der Grammatik vor und wiederholt anfiinglich
im fritheren Unterrichle gewonnene Hauptpunkte der Formenlebre des Substantivs
und Artikels, des Adjectivs, die verbundenen Pronomina (namentlich das adjectivische
Demonstrativ- und Possessiv-Pronomen), das substantivische Interrogativ - Pronomen
qui und das Relativ-Pronomen. Es steht aber bald ranz im Banne der Verbformenlehre,
welche es nicht zersplittert, sondern in geschlossenem Gange — u. z mit steler
Zuriickfithrung auf die drei. neuerdings erst wieder von Ohlert in ihrer Bedeutung
dargeleglen Lautgesetze (dus Betonungs-, das Verstummungs- und das Lautvermittelungs-
Geselz) vorfithrt, den Schiiler die Tempora nach Zeitstufe und Zeitart auffassen
und ihn vom ersfen Beginne an die mannigfaltigsten Umbildungen im Activum und
Passivum vornehmen lehrl; zugleich ist neben der geschlossenen Vorfiihrung der
Verhformenlehre eine Vorwegnahme hie und da beharrlich moch immer sunregel-
mifiigs, statl sslarks genannter Formen gelegentlich der Lectiire sehr wohl miglich,
Das Lesestiick braucht weiter fast von allem Anfange an der Comparation der Ad-
jectiva und Adverbia, der Hauptregel iiber die Bildung des ahgeleiteten Adverbs mit
ment, den in den freien Sprechiitbungen beizeiten gewonnenen Zahlen. einem zuniichst
vollstindigen Nehensalze (diesem unter Hinweis auf die unverriickbar eingehaltene natiir-
liche Wortfolge schon gar nicht) nicht éngstlich aus dem Wege zu sehen. s bewdiltigl so
sehr bald die Hauptpunkte der gesammten Formenlehre in unausgeselzter lebendiger
Ubung (Vor- und Nachsprechen), fiigt ihnen nicht gar zu spiit (lingstens im zweiten
Unterrichisjahre) die nothwendigen Erginzungen (bei den Pronomina z. B. durch die
wiederholte nachdriickliche Betonung des Geselzes, dass, wie auch im Deutschen bei
den Possessiv-Pronomina, im Franzésischen stels die verbundenen Formen andere
sind als die unverbundenen) hinzu und berithet in Vorwesnahme beizeiten manche
wichtige Punkte der Syntax. Sein stetes Vor- und Nachsprechen und die damit noth-
wendig verbundene Forderung, dass der franzésische Salz in einem fortlaufenden
Flusse mit Hervorkehrung des Satztones hervorgebracht werde, zwingl zugleich die
Schiiler zur Auffassune der Beziehung der Safztheile zu einander und des sanzen
Gedankens und vermittelt so ungekiinstelt die Einhaltung des Stimmanschlusses,
die Bindung und das sichere Erkennen der Satz-Takte, welche jetzl manche
Biicher gekiinstelt durch allerlei den Schiiler beirrende und im fliefenden Lesen
hemmende Zeichen (Ton-Striche, Bogen aher und unter der Zeile. senkrechte
Barren etc) erkenntlich machen zu wollen anfangen. Endlich tritt zu dem
vollstindigen Nebensatze der verkiirzte, dessen richtige Bildung, Ergiinzung und
Ubersetzung anfangs wieder nur empirisch geiibt wird; das heift, der Verfasser
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lisst den Schiiler ohne Riicksicht auf den Inhalt des Nebensalzes {aufl den urspriing
lich zugrunde liegenden Salztheil, welchen er auflist) die Kennzeichen des vollstin -
digen und des verkiirzten Nebensalzes einander gegeniiberstellen und iiberlisst es
semem natiirlichen Sprachgefithle, zuniichst hei der Uberselzung in das Deutsche die
in Riicksicht auf den Zusammenhang des ganzen zusammengeselzten Salzes® noth-
wendig werdende Vervollstindigung oder Verkiirzung des Nebensalzes sprachlich-
richtig vorzunehmen; auf einer htheren Unterrichisstufe — nach dem jetat gellenden
«Normal-Lehrplans fir die dsterreichischen Realschulen im 3. Jahre — geht dann die
Lehre von der Verkiirzung der Nebensiitze unter Beriicksichtigung ihres Inhaltes (des
ihnen zugrunde liegenden Safztheiles) im franzosischen parallel mit jener im deutschen
Interrichte; und die forlzesetzten franzisischen Stil: Ubungen lassen den Schiiler in
spiiteren Classen die Sicherheit und Gewandtheil in den Infinitiv- und Participial-
Constructionen (der Osterreichische <Normal-Lehrplans verlangt sie in der 6, Classe)
gewinnen. Das nach den grammatischen Kalegorien vorschreifende, dem Schiiler zu-

nichst — was nicht oft und nicht nachdriicklich genug hefont werden kann —
miindlich vermittelte, von seinem Ohre aufgenommene, ihm durch sein Nachsprechen
vor dem Lesen geliiufig gewordene und — so lange selbst neuere Biicher in ihren

Ubungsstiicken, jeder Methode bar, ein den Schiiler verwirrendes Kunlerbunt wvon
grammalikalischen Erscheinungen, ein Verzefteln zusammengehiriger. in geschlossenem
Gange vorzufithrender Dinge darbielen — durch Dictat und zwar dadurch fixierte
zusammenhiingende Lesestiick, dass es einzelne Schiiler ahwechselnd an die Tafel
und alle in eigens dazu hestimmte Hefte schreiben, ist somit frith genug (noch einmal,
etwa drei Monate nach dem Beginne des Unterrichtes) zum Mittelpunkte fiir den

ganzen weiteren Lehrvorgang geworden. Es ist zu diesem Mittelpunkte nicht was
nichl energisch genug verworfen werden kann: — geworden, ehe der Anfinger

onomatisch und grammatiseh irgendwie hefihigt ist, an zusammenhingenden Lesestoft
heranzutreten, der nur zufillig hin und wieder eine Beziehung zu dem aus der
Grammatik zu Erlernenden und zu Ubungen irgendwelcher Art bietel; sondern der

Schitler ist an organisch — und zwar in lexikalischer und grammatischer Hinsicht
- g i =
organisch — dem friiheren Lehrvorgange enlwachsene Lesestiicke herangetreten, zu

denen nicht fast alles — namentlichi aber nicht rein als Yocabeln zu lernende, erst
auf spiiteren Unterrichtsstufen verstiindliche Verhformen — suppeditiert werden musste.
Indem dieses Lesestiick raschest und, durch die Art seiner Einiihung, lehendiz dem
Schiiler die Hauptpunkte der Formenlehre® vermittell, ihn aber auch. und zwar
wieder durch die Art seiner Einiibung, von Beginn an zur Auffassung der Beziehung
der Satztheile zu eimander und des ganzen Gedankens zwingl, ihm beizeiten den voll-
stindigen und verkiirzten Nebensatz und manche andere hitufic zur Anwendung
kommende Hauptpunkte der Syntax zufiihrt, leilet es ohne Hernmnis, ohne die von
den Grammatisten strenger Observanz gegen das zusammenhiingende Lesen vor-
gegehenen Schwierigkeiten, zur intensiven Lectiire ® iberhaupl hiniiber; und wie his
zu dem Eintritte dieser der Unterricht den Schiiler unausgesetzl zur selbsteigenen Wahe -
nehmung und zur Induction in immer weiter ausgreifenden Kreisen anleitete, so
beherrscht nun diese Schlussform — der Schiiler ist indessen geistig erstarkt und
iiht sie in allen seinen exaclen Lehrfichern — vorwiegend auch den franzdsischen
Unterricht: der Schiiler selbst findet (natiirlich unter' Anleitung) im steten Vergleiche
mit der deutschen Sprache die Hauptpunklte der Synlax (unter ihnen inshesondere die
strengen (Gesetze fiir den Gebrauch der Tempora und Modi, sowie fiiv die consecutio
temporum) auf und iibt sie im engsten Anschlusse an die Lecliire miindlich und
schriftlich.™

Diese Lehrweise bietet die Theilung in eine rein empirische Vorstufe, in eine
elementare grammalische und in eine hihere Stufe. Die rein empirische Vorstufe ist
vorwiegend sireng methodisch geordneten Sprech-, Schreib-, Lese- und [ihersetzungs-,
sowie daneben hergehenden Laut-Articulations- und (anfinglich recht elementaren)
freien Sprechiibungen und der Aneignung eines festen Grundstockes der copia voca-
bulorum gewidmet. Auf der elementaren grammatischen Stufe lernl der Schiiler vor-
zugsweise auf bereits empirisch Geiibles zuriickblicken und an es in wohlberechneten
Haltepunkten Neues, lautlich und in seiner Transseription in die vorderhand noch
gellende Schrift Verstandenes anfiigen. Auf der héheren Stufe gewinnt der geistic
erstarkle Lernende in immer selbstiindiger werdender selbsteigener Induction héhere
Erkenntnisse, lernt das fremde Idiom vollends relativ beherrschen und sich seine
Grammatik im miindlichen und schriftlichen Gedankenausdrucke stets lebendig zur
Verfiigung halten, 7!

Der abgeschilderte [ehrvorgang, der freilich den Einsatz der ganzen
Personlichkeit des Lelirers, die Bethiitigung seiner ganzen Individualitit,
seine volle Berufsfrendigkeit, stete Lehrfrische und vor allem sein Herz fiir
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die Jugend fordert — _Es ist so unmoglich, in eine zitternde Seele schione
und regelmifiige Ziige zu zoichnen, wie auf ein schwankendes Papier®,
sagt ‘Locke —, werwirft so die Einfiihrung der Phonetik als solcher in
die Schule, nimmt aber gleichwoll als selbstverstiindlich an, dass der ge-
wissenhafte neusprachliche Lehrer sich um die Kenntnisnahme ihrer sicheren
Errungenschaften bemiiht und sie in die lebendige Praxis umsetzt. Er
weist eine Lautschrift als vollkommen d{iberfliissig ab und erblickt in dem
Vergleiche, welchen der Schiiler unter der Anleitung des Lehrers dariiber
anstellt, wie der gehirte Lautcomplex und seine schriftliche Darstellung
sich decken, sein erstes der jugendlichen Fassungskraft zugfingliches formal-
bildendes Element. Er pflegt freie Sprechiibungen und nicht blofle ,abge-
eriffene Redensarfen® (Friedrich Vischer), drillt nicht gleich anfinglich Siitze
und panze Stiicke ein, die lediglich von dem frischen, unhedachte Erzieher
tduschenden Jugendgediichtnisse aufzunehmen wiren und nicht voll ver-
standen wiirden; er weckt stets die eigene schopferische Kraft der Schiiler
auf, fixiert das Gesprochene in der conventionellen Schrift erst dann, bis seine
Transscription in sie nach Maligabe der fortschreitenden Lautlehre verstanden
werden kann. und geht so — zuerst synthetiseh, wie es der Vorgang bei
dem Erlernen jeder Wissenschaft ist ** — wirklich .naturgemifi* vor,
denn so fat, wie die tigliche Erfahrung lelot, dos Kind auch seine Multer-
sprache in der hauslichen Umgebung und ém  Fibel-Unterrichie in der
Schule erlernt. Ubersetzungen (wenn man die beschriebenen beziiglichen
[Tbungen noch so nennen will) in einer Weise pflegend, dass weder von
einem bestindigen Wechsel der Articulations-Basis zweier verschiedener
Sprachen, noch vyon der Verdunkelung des natiirlichen Gefihls fiir eine von
ihnen die Rede sein kann, liisst er sie auf grammatischen Erkenntnissen
rubien, welche den Schiiler zuerst empirvisch antreten, bald aber von ihm
klar erkannt und ihm in festem geschlossenen Gange zugefithrt werden.
Hr vermittelf diese Erkenntnisse, sie inducierend aus bekanntem Sprach-
stoffe gewinnen lassend, im innigen Bezuge auf diejenigen der deutschen
Grammatik und setzt die [Ubung der Induction, so dem Unferrichte seine
Einheit wahrend und dem Schiler ein Ganzes an Wissen bietend, bis zu
seiner hdchsten Stufe fort. Der Verfasser verwahrt sich aber wiederholt und
ganz entschiedenst dagegen, als ob.er mif diesem Lehrvorgange eine eigene,
seine Methode propagieren will; und er ist iiberzeugt, dass gar viele und
recht viele seiner Lehrgenossen dieselben verschiedenen Seiten unseres Lehr-
faches pflegen. Er wollte nur eben eine Art dieser Pflege darstellen, damit:
dem Franzosischen ferner stehende Berufsgenossen und solche, welche in
Schulfragen v6llige Laien gind, von dieser Pflege und dayon Kenninis nehmen, was
man aus diesem Sprachunterrichte ohne Kiinstelei nnd ohne Uberbiirdung
der .Jugend machen kann: und er steht davon ab, seine Lehrweise mit
einem besonderen Namen zu kennzeichnen: denn nicht um eine Methode
X, Y. Z handelt es sich; und wahre und wirkliche Methode kann sich ja,
sowie sie nichts Neues ist, in ihrer geschichtlichen Enfwicklung lingst
vorliegt und nur des steten sorgsamen Studiums bedarf, gar nicht in
irgendeiner Finzelrichtung erschopfen und muss nach den verschie-
denen Regungen des jugendlichen Seelenlebens andem und
jenem Haltepunkte des Unterrichtes verschiedene Formen
annelimen, ® Noch weniger fillt es dem Verfasser ein, gerade seine Wortwahl
in den Sprech-, Schreib-, Lese- und Ubersetzungs-Ubungen, gerade seine
susammenhingenden Stiicke als etwas seinem Lebrvorgange Wesentliches
zu erkliren, Genug, wenn er nur wieder ervinnert hat, dass auch, wenu man
sneneren® Ansichten — und sie sind es ja eben nicht einmal; auch ihnen
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gegeniiber gilt Ben Akiba's bekanntes Wort — huldigt, ein methodischer
Aufbaw des Sprachstoffes, eine methadische Zufithrung susammenhingender
Stitcke moglich ist. Ist dies beides aber moglich, dann muss es auch ge-

pHegt werden — von jedem Lehrer nach seiner Weise und mit verschiedenem
Stoffe; der Verfasser selbst wechselt mit diesem alljihrlich — ; denn darin

besteht jaeben erstdiecigentliche und wirkliche Methode®
nach dem uns tiberkommenen strengen Begriffe dieses Wortes, darin
liegl der Wert und die Wiirde des Sprachunterrichtes; und
Erscheinungen der Schulbiicher-Literatur, welche nur eine
pungeformte Masse® (v. Sallwiitk) bieten, sind nicht ernst
pmethodische* Unferrichts-Mittel zu nennen, so sehr es mit
ihnen auch ,gehen® mag.

Soleh letatere zu erzielen hat die Unterrichts-Verwallung irgendeines Staates das
Mittel in Erfiillung des seinerzeit im @sterreichischen Abgeordneten-Hause von dem
Oberrealschul-Director Dr. Mathon geslellten Antrages: Hs seien — mit den ndthigen

‘orsichien, dass nur Berufene diese Aufforderung zu evfillen sich anschicken

Preise fiir die Abfassung von Lehrbiichern auszuschreiben; und ein Aveopag von
wissenschaftlichen und die Schwlbediirfnisse Fennenden Minnern entseheide
dber die Giite der so geschaffenen Lehrmittel mit besonderer Hinsicht darauf, dass
un thnen bereits Erprobtes zur Darstellung gelangt. Den Lehrern wird so FEWISS
viel Verdrass, der Jugend viel Marfer, den hohen Behdrden viel Tiuschung erspart
bleiben.™

7. Darf sich der abgeschilderte Lehrvorgang erkiihnen, den Anspruch
zl erheben, in Bezug auf seine formalbildende Wirkung — nebstdem dass
er auch eine relative sprachliche Fertigkeit wie der irgendeines »Reformers s
erzielf, was Berufenen der Verfasser zur Beu rtheilung zu er-
weisen in jedem Augenblicke erbétig ist — dem Betriehe des
Latein-Unterrichts als adiquat an die Seite gestellt zu werden? i Ist hei
einem solchen Sprachunterrichte die Realschule eine ebenbiirtize Schwester-
anstalt des Gymmnasiums? Kann ein solcher Unterricht mit anerkannier
Ebenbiirtigkeit gegeniiber den anderen Lehrgegenstinden in den Organismus
des Gymnasiums eintreten? [st er naturgemif fiir uns Deutsche am besten
als der erste fremdsprachliche Untervicht zu wihlen: ™ und ergibe sich so mit
der Erweiterung des Mittelschul-Unterrichts um ein neuntes Jahr nach
untenn die Miglichkeit zur Schaffung einer »Einheits«<-Mittelschule, welche
in ihrem gemeinsamen Unterbau weitm&gliehst hin aufreichte und
sich erst knapp vor den gesonderten hoheren Fachstudien gabelte?

Kommt, wenn man vom todten Lateinischen riihmt, dass unter allen Sprachen
sein Sprachgebrauch am strengsten begrenzt und fixiert ist, dass sich in ihm Formen-
lehre sowohl als Syntax am leichtesten in bestimmte, Ausnahmen verhiillnismiifig
am wenigsien zulassende Regeln fassen lassen, dieser vom pidagogischen Standpunkte
aus 50 hohe Vorzug micht auch in ebenso reichem Mafie der lebenden franzisischen
Sprache zu? Hal nicht auch sie den der Schule so willkommenen, so unerlisslichen
Charakter des Disciplinierten, die Willkir Ausschlieenden, das subjective Beliehen
einer festen Ordnung Einfiigenden? Ist ein nach den angerebenen Grundsiitzen und
denn doch gewiss im Sinne und im Einklanee mit der hohen Verordnung Seiner Exe.
des Herrn Unterrichts-Ministers, Z. 13276, vom 1. Juli 1887, ertheilter Unterricht in
dieser, wie jeder ihr Nitherstehende weiB, so gesetzmiBizen Sprache, dass sie viel-
fach in ihrem exacten Begriffs-Ausdrucke, in zahllosen Constructionen und Wendungen,
namentlich aber in ihrer streng logischen Wortfolge, geradezn stereotyp ist; 1st ein
solcher Unterricht, welcher das Wahrnehmungsvermdgen des Schiilers aufweckt, ihn
selbst sehen, die Formen der Sprache in hewussten Bezug setzen, ihn im lehendigen
Sprechen und in dem daran gekniipflen Schreiben zwar vieles ledielich imitatorisch
aufnehmen lehrt, ihn aber auch durch den Analogie-Schluss hindurch zur aufsteigenden
Induction und von dieser zu der immer weiter ausgreifenden resumierenden Deduction
fithrt, weniger formal-bildend, weil in seinem Geyenstande — einer Sprache wie
eineandere —, wenn diese zu Gehor kommt, die Laule, wenn sie geschriehen
wird, die Buchstaben, 2u franzisischen, statt su lateinischen oder gricehischen
Worten zusammentreten 27
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Ind — fragt der Verfasser weiler, der selbst die alten classisehen Sprachen
als Schliissel zum Wissen und zur Bildung hochhill. sie pflegt und der Jurend stets
zu ihrer Pllege vith — befreibt denn das Gymmasium diese Sprachen hauptséichlich
des Inhaltes ihrer Schriftwerke wegen? Kann es — was iiberhaupt in keiner
Schule moglich und im Interesse der anderen gleichwerligen Unterrichtszweige nicht
einmal wilnschenswert ist — seine Schiiler vollstiindig in den Geist dieser Sprachen
und der Vilker, die sie redeten, einfiihven? Sucht es ihm_nicht vielmehr nur durch
Erliuterungen nahezukommen. die ebenso an gute Ubersetzungen angekniipft
werden kénnen? Es pflegt ja doch diese Idiome zu allermeist nur der formalen
Seite des Sprachunterrichtes wegen. Und eine Realschule. awelehe diese formale
Seite des Sprachunterrvichtes ebenso pflegt — denn nicht die alten Sprachen allein
vermitteln  diejenize Aushildung des Denkvermogens. - die iiberhaupt durch die
Beschiftigung mit der Grammatik: erveicht werden kann - sollte sich thm nicht eben-
bairtig an die Seite stellen kimnen, wenn sie, ebenso wie es, die wirklichen Bildungs-
keime vermittelt, die aus dem Alterthume auf uns gekommen sind und in unseren
neueren Sprachen fortsprossen? Bietet denn das Gymnasium allein ..die maglichst
grofie Summe echter Menschheit, predigt es allein Tugendschéne, bringt es allein
der Jugend Freude bei an dem Unsterblichen? und wie all die Schlagworle heifien,
i pgegeniiher der Realschule seine Superioritit zi behaupten. Hat nichi jeder,
der auch nur der jelzigen Realschule niher getrefen ist, in ihr mehr
gefunden, als er in ihe zu finden hoffte? Zeigen nicht z B. die hinterlassenen
Schriften von Laas, welche Sinnesinderung sich hei niiherem Zusehen dem
Unbefangenen ergiht? .

Der franzdsische Sprachunterricht —- nach den Grundsitzen ertheilt, die in den
vorangehenden BEittern entwickelt wurden — darf aber auch mit Selbstvertrauen an
die Plorte des Gymnasiums pochen und — da heutzutage kein der Gymnasial-Bildung

Beflissener sich “der Einsicht von der Nothwendigkeit einer modernen Wellsprache
wie des Franzosischen verschlieflen kann — seinen Eintritt als ebenbiirtizer Genosse
der iibrigen Unterrichtsfficher heischen. Er triigl genug an sich, was auch einem durch
den lateinischen Unterrvicht im strengen Denken bereits geschulten jungen Lernenden
Achtung gebietend und Antheilnahme erweckend entpegentreten kann. Ein solcher
Lernender, nunmehr mil geringerer imitatorischer Anlage ausgestailet, hesitzt ein
reiferes Verstindnis fiir lautphysiologische Erklirungen, welche, wenn das Bediirfnis
dazu eintritt, die Fehlerquellen falscher Lauthildung nachweisen; und dieses reifere
Verstiindnis ruft die Energie seines Willens auf. das richtig Erkannle sich geliufig
zu machen, Der Unterrichf, welcher schon, wie aus den friiheren Darlegungen hervor-
oehl, als ersler fre mdsprachlicher gegenitber dem seinerzeiticen Fibel-Unier-
richte in der Muttersprache des Lernenden ein verkiirzter und manche Zwischenstufen
der seelischen Entwickelung in Kindesjahren iiberspringender war,”™ muss dies noch
mehr sein, wenn er einen jungen Gymnasiasten antrilt® der sich iiber die Haupt-
kategorien der Grammalik hereits klar ist. Er kommt daher dem erwiithnten Verlangen
seines reiferen Schiilers nach, fithrtihm gleich zusamme nhingende Stiicke,
Jedoch gehoheneren Inhalts vor,”™ kann vom Anfange an analytiseh® sein und
gleich auch an die franzosische Grammatik sehen., Der Erklirungsstoff zu dieser,
sowie die Worter zu den wieder im methodischen Aufbaue angeordneten Sprech-,
Sehreib-, Lese- und Ubersetzungs-Ubunigen, welche der Verfasser zur Erzielung einer
sicheren Schreibung auch in diesém Unterrichte fiir nothwendig hiilt, werden durch-
wegs den zusammenhdngenden Stiicken entlehnt und von dem Lehrer in seiner
hiluslichen Priparation fiir die Schule zusammengestelll. Die letztgenannten Ubungen
sind, da selbstverstiindlich von einer ..Lautschrift* wieder keine Rede ist, auch fiir
den Gymnasiasten in ihrer vergleichenden Gegenitberstellung von  Lautcon plex wnd
Worthild ein bedeutendes formalbildendes Element, Ein gleiches ist es die Worikunde,
welche den Schiller das Franzosische bald als onomalische Weiterentwicklung des
Lateinischen mit dem Bediirfnisse nach exactem Begriffs-Ausdrucke erkennen
lisst, sowie die Formenlehre, welche ihm anziehende Vergleiche bielet, wie die alte
Sprache mit synthetischen, die neue mit analytischen Formen dieselhen Beziige aus-
driickt.* In der alten und in der neuen Sprache gleiche Congruenz-, Rections- und
Constructions-Verhiiltnisse endlich, die indessen im Franzosischen vielfach ihre Weiter-
entwicklung finden, vermdgen dem Schiiler eine Werischiitzung der franzidsischen
Syntax abzuringen; und im allgemeinen sowohl diese. als aus ihr inshesondere die
Geselze {iber die stets streng logische Wortfolge lassen ihn bald staunend die feine
Structur der ihm zugefithrien ‘neuen Sprache erkennen.. Wohin er nur siebl, ein
(ewinn: ein plus an seinen Geist gefangen nehmenden formalbildenden Elementen 152
Und dieser Gewinn wird ihm zur lebendigen Verfiigung, da er ihm zugefiihrt
wird, wie es vorausstehend eingeliend genug dargelest wurde. Fiir einen solchen
Gewinn muss das Gvmnasium, die eigentliche , Wissenschafisschule®, wie' es ' sich
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herkommlich gerne nennt, Raum haben; und es kann ihn, natiirlich nicht in
seiner jetzigen Organisation, haben. Professor Kapp, derzeit im h, k. k. oster-
Te wln-r-h:-n Ministerium fiir Cultus und Unlerricht in besonderer le*ustw]mminug.
hat in einem eingehenden, bereils angezogenen Aufsalzes® nachgewiesen. dass dieser
Raum durch die 1|\|.'-31L(111mu des i:\mn'lf«llum auf neun Clissen {)|I]'|.[' Sehidigung
des Griechischen (gegen welche der Verfasser vom Herzen mit den l|<l‘-‘:l‘:|rll(,ll
Philologen® Verwsahrung einlegt) geschbaffen werden kann.

Kapp, und mit ihm wohl noch die Mehrzahl der Alfphilologen, fulit dabei
freilich auf der Annahme, dass der erste fremdsprachliche Unterricht der laleinische
sein miisse; und da bei den Schwierigkeilen, die dieser Unterricht der Jugend hielet,
sein Beginn nicht wohl unter das zehnte Lebensjahr herabgesetat werden kann, so
wiire die vorgeschlagene Erweiterung des Gymnasiums eine Erweiterung desselben
um ein neuntes Jahr nach oben:® eine Erweiterung, welcher Bechiel # — wohl
mit Recht — [h]l}:liulpliuil heim Publicum und die Unwahrséheinlichkeit der Annahme
seitens des Reichsrathes zuschreibt, Wie aber, wenn der franzisische Unterricht seiner
methodischen Beschaffenheit nach die Vorschule fiir den lateinischen sein und schon
an einen neunjihrigen Knaben herantreten konnte, der in_ die Mittelse huhl eben nur

eine . normale Entwicklung des Verstandes und des Ansch: wngsvermogens” (Bechlel)
milzubringen hitte — und dies seiner Unterrichtsweise n tth"’l'lL Al hc:-r' . wiire dem
Verfasser der heifiest begehrte und herrlichste Lohn ! — : wiire rl*tnn nicht anstandslos das

immlilhll,@;(‘ Gymunasium, besser die neunjihrige “f.mhe s'*-Mittelschule zu schaffen, da
nicht hisherer Bildung Zustrebende — entweder des friih enfschiedenen Willens ibrer
Eltern oder ihrer geringeren Begabuwng wegen — die Biirger- und Gewerheschulen® fiill-
ten: da in den nach einander eintretenden Sprachen dieser Einheifsschule selbst mit
ceringerer. Stundenzabl durch Lectiive und durch Erklirung der Constructionen in
dem Autor sich mehr erreichen liefe als durch den frithen Beginn der Grammalik®
{(Vogrinz); und da endlich diese Einheitsschule durch verschiedene Gruppen ihrer
obersten: Abtheilung fiir verschiedene hihere Fachstudien vorbereiten wiirde?
Sehen wir zu, was der [ranzosische Unterricht fiir diesen Zweck bieten kann?
ch Lattmann erméglicht er 1. vom Beginn an eine gleichmifigere <Mit-
heschiiftizung» aller Schiiler als der Latein- Unlerricht. 2. Er hat béizeiten, in das
volle Leben der Jugend hineingreifend, passende Ubungssitze aus dem Erfahrungs-
kreise der Schiiler und ermdglicht die verstandene Durchnmahme von Ubungsstiicken
:Iw- mannigfachsten Inhalts. 3. Die nothwendige Forderung, dass der franzisische
Safz in einem fortlaufenden Flusse mit Herauskehrung des Safztones gesprochen
W eul{» zwingl den Knaben zur Auffassung der Beziehung der Satziheile zu einander
und des ganzen Gedankens, withrend man im Lateinis h|>11 nur gar zu leicht mit dem
blofen <Mosaiks der Worte sich zu hegniigen. geneig! . Der franzosische Sprach-
unterricht erhiilt die Lust le Schiiler an dem Lernen an llmi fiir sich, und weil
diese Lust von den Ange l:u iven der Schiiler, wenn auch nur aus zuniichst banausischen
Griinden, genéhrt wird, 5., Br ist — fogt der Verfasser hinzu - vielfach, z. B. in der
Ubung der Achtung vor iulL‘l n!lmltr "'['I("'t‘“(‘!'l Wortfolge, in der Ubung vieler Con-
gruenzfille, sowie in jener manc - Rectionen ete.. eine geeignele Vorstufe des Unter-
richts in den allen classischen Sprachen. (Man sieht das namentlich deutlich, wenn
man von franzi hen Schulminnern fiic franzisische Schiiler geschriebene lateinische
und griechische Grammatiken durchpriifl, neuestens z. B. Bréal’s lateinische, oder
wenn man (z B. bei Hachette & Cie, in Paris erschienene) Ausgahen lateinischer und
griechischer Schriftsteller mil <juxtalinearer> und freierer [ranzésischer Uberselzung
und mit franzisischem Commentare liest.*® 6. Wenn man sagt, dass ein des Lateinischen
Kundiger sich sehr leicht die franzisische copia vocabulorum aneigne, so gill ebenso
umgekehrt, dass man von den franzosischen Wortformen aus, als lateinischen Stumpf-
formen, zu den lateinischen Vollformen leieht aufsteigt; irgendeine fremde
Sprache ist eben dem Lernenden die erste fremde: und der Wez von dem
franzisischen Worte mit seinem modernen Begriffs - Inhalte ist, als vom Nahen zum
Fernen, vom Bekannten zum Unbekannten fortschreitend, doch gewiss natiichicher als
der umeekehrle. «Kurz»> — sagt Lattmann in seinem Clausthaler Ostern-Programme
1888, S. 5 —, «das Resultat meiner Beobachtungen war, dass sich alles das, was ich
mil Miithe und allerlei Schwierigkeit in den lateinisehen Elementar-Unterricht hinein-
zubringen suche, um ihn der Altersstufe angemessen zu machen und fiir sie miglichst
zu beleben, in dem franziosischen Unter ichte, sobald der' Lehrer nur mit diesem
Willen und einigem Geschick darangeht, sich ganz von selbst macht oder natiirlich
sich entwickelt, Das ist allerdings ein recht hedeulsames Merkmal
[st es daher ein blofier Zufall, wenn ein Allphilologe von solchem Schlage,
welcher nicht allein um eine fruchtbringendere Gestaltung des lateinischen Unter-
richts sich miiht, sondern auch jener des franzisischen in_ernsler, eindringender,
vegenstindlicher und vorurtheilsfreier Wiirdigung nahegeireten ist — sich dann freilich
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auch nicht gescheut hat, vor der Offentlichkeit seine Ansichten zu findern —. manche
seiner Lehrstunden mit einem Gefithle des Misshehagens verliisst <dass — der Ver
fasser ldsst ihn selbst sprechen — «mir gleichsam zuraunte: . ... Es isl und bleibt

ein Unsinn, das Lateinische in Sextas — also in unserer Gsterreichischen Prima —
canzufangens ? Ist es eine personliche <Launes oder subjective Ansicht Lattmann’s,
wenn ihm eine hohe Werlschiitzung des {ranzisischen Sprachunterrichts erwuchs ;
und wenn er erkennt, dass die Einfithrung dieses Unterrichts als des ersten in einer
fremden Sprache auch an dem Gymnasium nach den neuesten ruhigeren Darlegungen
eine rein piidagogische Frage geworden ist?

Ist ‘es ein blofier Zufall, wenn Ostendor(’s bekannte These immer mehr Anhinger
gewinnt?® Und zeigt denn nicht Schwedens gliickliches Beispiel, was der Beginn des
fremdsprachlichen Unterrichts im Gymnasium mil jenem in einer neueren Sprache
bedeutef?¢! Weist nicht das Altonaer Realgymnasium erfolgreich auf, was moglich ist?
Entwirft nieht bereits Frohnau, »Einheits-Mittelschule und Gymnasial-Reforme«. S. 65,
einen Lehrplan fiir ein neunclassiges Gymnasium, weleher auf dem Principe fuflt, dass
der fremdsprachliche Unterricht mit jenem in einer modernen Sprache beginne?

Kurz, nichts beirrt den Verfasser in seiner unerschiitterlichen [ber-
zeugung,  dass die Zeit nicht ferne ist, in welcher' sich das in
dichterischer Intuition gesprochene Wort Jean Paul Friedrich Richter's —
die Stelle steht, wenn er nicht irrt, im ,Titan® ; er kann sie auvenblicklich
nur ihrem Inhalte nach anfithren — erfiillen wird: So mochte ich einen
begabten jungen Mann sich entwickeln sehen: er tritt zuerst dem ilm zu-
niichst liegenden Franzosischen und Englischen nahe, erobert sich das
Latein und erringt sich zuletat, in seimer sich bereils entfallenden mdnn-
tichen Reife, dann aber zu Sseinem wnverduferlichen  Figenthume, das
Griechische als die edelste Blume der Menschheit!

Zusatze, Verweisungen und Belege.

1. Bierbaum, <Die analytisch-directe Methodes. Kasse . Kay. Die <Jahresherichie
iiber das héhere Schulwesens von Rethwisch, II, S. 115, setzen dieses bombastiseh
geschriebene Buch in Gegensatz zu den ruhigen und eingehenden Erorterungen der
«Pidagogiks yon Schiller ither den franzisischen Unterricht und nennen es das ein-
seiligste und extremste Buch, das zur Reform des neusprachlichen
Unterrichts geschrieben wurde: <und auch die von Mahrenholiz gemachle
Bemerkung ist zutreffend, dass sich der Inhalt der 174 Seiten umfassenden Schrift
bequem auf den zehnten Theil heschriinken lisst. Gern wollen wir zugestehen, dass
Bierbaum das Beste will, dass er ein ungeheures Malerial fleifig verarbeitet, eine
staunenswerte Kenntnis der einschliigicen Literatur und derjenigen der Grenzgehiete
darthut; aber diese Eigenschaften, die ihn befihigten, als Fiihrer im Streite hervor-
zutreten, werden durch eine Polemik paralysiert, die jeden Unbefangenen abschrecken
muss.» Und der Succus des ganzen Buchs? Er ist in der Einleitung des «Vocahulaire
systématique» von Ploetz enthalten.

R, Sie ist dem Vorworte zum T. Theile von Felter's <Lehrgang der franzbsischen
Sprache,» Wien, Bermann & Altmann, zu entnehmen: <Die erste Woche (fiinf Stunden)
soll dazu dienen, dass die Schiiler mit den franzdsischen Lauten, wie sie in der

ersten Abtheilung des Buches dargestellt erscheinen. hekannt gemachl werden. Es
soll demmach in dieser Woche praklische Laulphysiologie getrieben werden: theoretische

Erbrterungen sind auf ein Minimum zu heschriinken, In der zweiten Unterrichtswoehe
wird hereits mit der ersten Lection des Ubungshuches hegonnen, doch sind zu Beginn
jeder Stunde abermals Lautiibungen vorzunehmen. Die Laute und Wirter werden von
den Schiilern zuerst einzeln, dann im Chor gesprochen. Bei diesen Ubungen ist grofie
Genauigkeit und strenge Controle nothwendig, langsames und griindliches Voreehen
eine unerlissliche Bedingung. Nun kommt das erste Ubungssiiick an die Reihe. Die
Schiiler haben die Biicher geschlossen, der Lehrer liest den ersten Satz langsam und
deutlich vor. Die Schiller sprechen den Satz zuerst einzeln, dann im Chor nach, Nun
werden die Biicher aufgemacht. Der Lehrer gibt die Bedeutung der Warter an, die
Schiiler tragen dieselben sofort in das Schulheft ein. Hierauf wird der Salz iibersetzt
und die wenigen Vocabeln, aus welchen derselbe hesteht, soforl in der Schule aus-
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wendig gelernt. Nun wird der Satz von dem Lehrer noch einmal vorgelesen. worauf
fiinf his sechs Schiiler den Salz wiederholen, Der Lehrer hefiehlt hierauf den Schiilern,
die Biicher zu schliefien und liisst sich den Satz von einigen Schiilern auswendig
hersagen, wobet aufl correcle Aussprache slrenge zu achten ist. So werden auch die
anderen Sitze von Nummer I durchgenommen. Wenn die Schiiler das Stiick 1 correct
nachzulesen, zu iibersetzen und auswendig herzusagen imstande sind: dann wird ver-
i langl. dass dieselben aus jedem einzelnen Salze die Zeitworter herausheben und die-
M selben in das Heft untereinander schreiben. Nun wird der lateinische und der franzi-
sische Name der belreffenden Zeil aul die Tafel geschrieben und ins Hefl eingetragen.
Auf diese Art schreibt sich der Schiiler :_r]m:luwm seine Grammatik selbst, In
der niichsten Stunde werden die Lautiithungen wiederholt, das Stiick I und das
Priisens von étre abgefragt. Es kann spiiter verlangt werden, dass einer oder mehrere
i Schitler das so eingehend durchgenommene Stiick auswendig an die Tafel schreiben.
fin iihnlicher \ul;:.mrv wiire auch hei den folgenden IJInm;: stiicken zu beohachten.
Das Unterrichtstempe wird in den ersten vier Wochen selbstverstiindlich ein sehr
langsames sein miissen; nach und nach wird sich, ohne jeglichon Zwang, ein elwas
hleunicteres Vorgehen von selbst ergeben. Als Schularbeit kann das correcle
Niedersehreiben eines der eingeiibten Stiicke verlanst werden; als Hausarbeil dient
die Beanltwortung der unler «devoirs angefithrien Fragen, Ffwa in der dritten Unter-
] richlswoche kann meines Erachtens mit der franzésischen Fragestellung hegonnen
- werden. Die Fragen haben sich stels eng an den durchgenommenen Lehrstoff an-
zuschliefien. In jeder Stunde werden die Lautiibungen und jene Partien der Formen-
lehre, die bereils durchgenommen wurden, wiederholt. Als Dictate wiiren aul dieser
Stofe nur auswendig gelernte Silze zu heniitzen. Die hiiusliche Priiparation auf
die niichste Lection entfillt ganz, und an ihre Slelle tritt die Wiederholung des
in der Schule behandelten Lehrstoffes. Da in den untersten Classen die 'rm[u}llnls-
I miflige Aneignung des Sprachmalerials die Hauptsache ist und bleibt, so hat der
Schiiler auf dieser Stufe Jene Wirter und Phrasen sich anzueignen, welche in jeder
lehenden Sprache am hitufigsten vorkommen; dies geschieht durch zusammenhiingende
Lesestiicke, welche in der oben angedeuleten Weise eingehend durchgenommen werden,
viel besser als durch Auswendiglernen und Abfragen einzelner Voecabeln, fiir welche
der Schiiler gar kein Interesse hal. Erst wenn der Schiiler sich bereils einige Ver
trautheit mit der Sprache erworben hal, elwa von der II1. Classe angefangen, kann
man zur Uberselzung aus dem Deulschen ins Franzosische iibergehen, Nach meiner
Ansicht wiire etwa einmal in der Woche ein sehir leichles, zusammenhiingendes Stiielk
aus der Muttersprache in die fremde Sprache zu iibersetzen, Wird dieser methodische
Vorgang eingehallen, dann werden die Schiiler im Vergleiche zu der fritheren Lehr-
i weise bedeutend entlastet, da fast das ganze Pensum in der Schule aufeearbeitet wird,
| Diese Methode nimmt bestiindig die Thitigkeil der ganzen Classe in .’lu‘-ij]lnh, man
| kann somit derselben nicht den Vorwurf machen, dass sie die.Gymnastik des Geistes
vernachlissige » — Sollten noch nie Lehrer an einen dhnlichien Vorgang gedacht
- haben? Ob das aber nicht blof duBerliche Verhaltungsregeln sind? Sprechen sie
| nicht mehr von der Technik, als vom Wesen des Unterrichis? Lige nichl sein
| Mechanisieren nale, wenn sie gedankenlos geiibt wiirden? Wo liegt das Neue,
wo das Analytische? Uberselzungen erst von [II an?

? 3. Die . Jahresherichle . . von Rethwisch, II. 8. 126, urtheiléen {iber ihn:
Entspricht dieses Werk — es ist von Rickens . Elementarhuch der franzos. Sprache®
die Rede — hereils pewissen neueren \mnulemnﬂeu 50 ot sich das Bueh von

| Fetter den Anschein, sie ginzlich zu hefriedi “r-uiﬂ' ens figurieren . die
Namen der Vertreter der analylischen Methode gesperrt ":‘ihucki in der Vorrede. So
I heginnl denn auch der Unterricht mit der Lautlehre, mi Unterweisungen iiber das
Sprechorgan, die Laute, Vocallabellen u. s. w. Auch der Satz, dass man dem Schiiler

zunichst sage, wie die ihn umgebenden Dinge benannt sind, wird adopliert und nun

I in das Fahrwasser eingelenkt, das Ricken treffend charakterisiert, wenn er von
: falscher duBlerlicher Anschaulichkeit redet, die die Phantasie zerstirt.
Da sind die famosen Satzgruppen La Famille, La Maison, L'appartement, L'école.
Erst nach mebreren Seiten athmeb der Schiiler auf bei der Uhersehrift Churlemagne.
die iiher einem recht diicfligen Stiicke :gif'ht zu diicftig, um den nichsten Herzens-
erguss des Schitlers zu rechtfertigen: Jauwrai le goiit des lettres. Sollle ihm nichi der
folgende Satz eher aus der Seele gesprochen sein: Tu awras un service ondrens?
4. Es ist ganz nach der Mache der ,,Conversalions-G rammatik*s des Verfassers.

iiher welche die ,Jahresherichte , .%, II, 8. 125, urtheilen: . A. Bechtel ersucht
zwar die geehrten Lehrer und Lehverinnen, seine Conversationsgrammalik auch in
der Schule zun erproben, doch meinen wiv, dass jeder davor zuriickschrecken wird,
der das eng gedruckte, mit grammatischem Stoft vollgepfropfie Buch in die Hand
nimmi. Dass man damit Franzoésisch lernen kann, ist nicht zweifelhaft,
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dass dies aber gewiss nicht auf dem angenehmslen, bequemsten
Wege geschieht, ebenso sicher Uhersetzungen aus dem Deutschen ins
Franzisische. sind freilich gliicklich unterdriickt, an ihre Stelle treten Umformungen
des franz. Lesestiicks; der Stoff der letzieren ist dem praktischen Leben entnommen
und schlieft sich guten franz. Schulbiichern an ein Standpunkt, der zu billigen
ist. Aber die Uberfille von Grammatik und die wenty tbersichtliche Anordnuny
machen das Buch fiir' den Schulgebrauch wenigstens wnmaglich. '

5. Welcher Lehrer thiite das nicht oiber seine Lehrweise? Ob es aber das
sGehen® allein ausmacht? Ob nicht oft Riickschliisse aus dem fiuberen Erfolge
aufl die relative Eignung einer Methode triigerisch sind?

6, Fetler ,analytisch®, Bechtel ,.direct® — in seinen Sprech- und Lesehiichern
a) fiir Biivgerschulen, b) fiir Midehen ist letzterer ibrigens auch ,analytisch*; und
die analytische Methode ist ihm kurzweg die Sprechmethode —: und selbst die
Jahiresherichte .. u, a. nehmen diese Benennungen auf. Wir werden wieder eine
Weile unter diesen Schlagwortern zu leiden haben; nicht allein betreffs medicinischer,
sondern auch betreffs Wirren in der ' Methodik gellen Dr. J. E. Veith's Worte:
»In jedem Falle ist von einem Lustrum zum anderen ein Aufschwung irgendeiner
neuen Weltlaune oder leuchtenden Faxe nothig, um eine Partei von Enthusiaston
zu bilden, oder ein neuer Haken, woran der strebende, elwas Apartes verlangende
Geist ohne Todesgefalir und zu seiner griften Ehre und Ausz sichnung sich hiinge, "
(. Johann Emanuel Veith®, eine Biographie von J. H. Loewe, Wien 1879, Brau-
miiller. 3, 181,) — Wenn aber Bechtel (,Zeitschr. f. d. Realschulwesen® 1859, April-
Heft) in seinem Berichte iiber den 1. tsterr Mittelschultag die Toussaint-Langen-
scheidt’schen Unterrichisbriefe zum Zeusnisse fiir die Erfolge der .directen®* Mehode

anfiihrt, so geschieht dies — die Erfolge der Briefe in allen Ehren — ohnet Be-
rechtigung, Wir haben uns um die Auffindung eines — dann im wesentlichen all-

gemein zu iibenden — Lehrgangs im franzosischen Unterrichte zu mithen, welcher dor
sachien und allmiéhlichen Entwicklung der Kindesseele entspricht; die Briefe
dagegen wenden sich an erwachsene, gereifte, willensstarke Minner zu
deren S elbstunterricht. Wie gul ihre Herausseher diese zwei verschiedenen Aufeahen
der Methodik kennen, zeigt ihr ..Lehrbuch der franz. Sprache fiir Schulen® — nich
fiir den Selbstunterricht, wie sie ausdricklich beiselzen. Wie wenig sie einel
ohnene’ und die | directe” Methode in der falschen Ausdeutung dieses Worles, die
sein wollen, zeigen ihre Worte (,.Prospeet; zugleich Einleitung
in den Unterrichl™, S. 5): ,Was die Benennung , Methode Toussaint-Langenscheidt®
belrifft, so ist dieselbe nur zur kurzen und sicheren Bezeichnung gewiihlt worden.
Die Verfasser machen nicht den Anspruch, eine .neue” Methode (Methode: die
Ordnung in der Einrichtung des Unterrichtes; die Art und Weise zu lehren) ..o r-
funden* zu haben; es gibt deren nachgerade genug. Sie hielten sich auf bewidilirten
Wegen, indem sie die besonders fiir Erwachsene geeignelen Vorziige der Lehr-
arten von Jacotot, Hamilton u. Robertson und die Resultate eizener Erfahrung
und Beobachlung zu einem neuen Ganzen vereinigten., Hiermit und durch die
Anwendung eines nur ihnen eigenen Aussprachedarstellungs-Systems  schufen die
Verfasser, gestiilzt auf die neuesten Fortschritte im Sprachuntérrichte itherhaupl, eine
wenn auch nicht neue, so doch durchweg und in sich selbstiindige Methode,*
Die Briefe gegen des Verfassers Bemerkung anzufithren, dass dem jungen Lernenden
das zusammenhiingende Lesestiick nicht ohneweiters ,an den Kopf geworfen* werden
konne, enthehrt noch mehr des Grundes: der Verfasser ist ihr Schiiler:
Prof. Langenscheidl ehrt ihn dadurch, dass er schon seil hald zehn Jahren unter den
brieflichen Anerkennungen von Miinnern der Wissenschafl und Pidagogen seine
Zuschrift abdrucki: ,Sie haben mir wiele und die sehdtsenswertesten Winke
fiir die Ausiibung meines Lehrerherufs gegeben;* und er driickte,
Berlin, 3. Aug. 1885, in einem anerkennenden Briefe zu der spiiter erwiihnten Briinner
Abhandlung des Schreibers dieser ‘Zeilen diesem die Freude aus, .dass mebrere
der in den Briefen aufgestellten Gesichispunkie den Beifall des
Verfassers gefunden haben.* Der Lelztere fithrl itberhaupt die ganze jetzige ,Reform:-
Bewegung aul dem Gebiete des modern-sprachlichen Unterrichts aul die . Briefes
zuriick, Eingestanden darf aber, wie Diihring, ,.Sache, Lehen und Feinde® meinl, von
uns Zunft-Professoren niemals die eigentliche Quelle werden. aus der wir schiipfen,
oder von der wir ausgiengen.

7. <Allerdings die neuen Prophelen dieser Lehre, die da fhun, als hiilten sie
endlich den Stein der Weisen sefunden, und mit iiberschwenglichen Redensarten ihre
Manier preisen; sind wieder aul dem hesten Wege, das Gule an der Methode ‘in
Misseredit zu bringen. Wenn wir alles das lesen oder gar alles das thun wollten,
was sie predigen, dann wirde wns bald das bekannte Mihlrad im Kopf herun-
toben.» K. Wehrmann, «Bemerkungen zu den Frick’schen Lehrproben . . .5, u. zw. den
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Unterricht in den fremden Sprachen betveffend. («Neue Jahrb. f. Philologie u. Pid.»
1888, 8. 887.) Sie sollen {ihrigens mitsprechen, das klirt und reift; und die Jugend
ist ja nach Cicero’s altem Worte ein Fehler, den man jeden Tag mehr ablegt. Aber
— dies gilt von so mancher ihrer Meinungen — <wer die zahlreichen, vielfach lingst
verschollenen Reformvorschlige kennt, die seil 20 Jahren erschienen sind. macht die
Beobachtung, dass wvieles heute mit dem Anspruch auf Neuentdechung auftritt, was
etn alter, gesicherter, nur unbekannter Geisteshesitz ist. Ls mag wohl auf wenigen
Erkenntnisgebielen eine so unheilvolle Verwilder ung herrschen wie auf dem der
drziehung und des Unferrichlss — Giring, <Die neue deutsche Schules, April 1889,
5. 4 —; des modern-sprachlichen Unterrichls inshesondere, fiigt der Verfasser hinzu, —
Lewis, <Vollstiind. Hand- u. Lehrh. der Jacofot’schen Methode zur Erlernung der
engl. Spr.»- Wien, 1850 (1) in 2. (I1) Ausgabe; Mahn, «<Die Kunst oder Methode, Sprachen
auf die leichteste, schnellste und griindlichste Art sprechen. schreiben. verstehen und
itherselzen zu lernen, theoretisch dargelegt und praktisch auf die franzosische. eng-
lische, italienische, spanische, provencalische, deulsche, lateinische und griechische
Sprache angewandt — um aufs gerathewohl elwas schon Dagewesenes zu nennen —
seien ihnen als die Fundgrube so mancher <epochalens (7) Entdeckungen empfohlen,
die sie erst machen zu miissen glauben. Sie werden dorl auch vieles finden, was
ithrer Meinung nach zu allererst in Franke's ,,Praki Spracherlernung® ausgesprochen
wurde. Im Ernste aber sei insbesondere auf die voratiglichen Toussaint - Langen-
scheidschen < Iransds. Untervichtshriefe» und auf die noch ausgezeichneteren
Dahlen-Lloyd-Langenscheidt'schen < Englischen Untervichisbriefe> als auf Forthil-
dungsmillel jedes neusprachlichen Lehrers — was namentlich den praktischen Gebrauch
der fremden Sprache anbelangt — verwiesen, in denen ganze Schiilze von Methodik
gefunden werden kinnen, die mulatis mutandis — aher eben nur so! — in die Sehule
fibertragen zu werden geeignet sind. Und unsere Encyclopidien (Schmid, Schmitz,
Korting, Wendt etc)), Raumers .Geschichte der Pidagogik* ete. ete.: enthalten sie
denn gar nichts von all' dem, was jefzt als neue Weisheit verzapft wird ?

S, Fetter, <Ein Versuch ete.s, S. 19. Alles, was Fetter weiter zegen die blof
grammatisierende Lehrweise sagt, ist sehr beherzigenswert fiiv jeden, der sich bis
Jetzt einen Sprachunterricht nicht anders denken konnte,

9. C. Mutzbauer, <Induction und Lectiire im grammalischen Untervicht der
lateinischen Spraches. (sZeitschr. t. d. Gym.-Wesens, Mai-Heft 1889.)

10, =Der echte Schiiler lernt aus dem Bekannten das Unbekannte entwickeln
und nihert sich dadurch dem Meister.» Goethe.

I1. <Die grammatische Erliuterung muss mit der Lesung zwanglos - Schritl
hallen, damit sie lebendigen Nutzen schaffe. (;,Die vor- und nachmiirzliche
Mittelschule Oesterreichss., Wien 1889. Pichler. S. 20.)

2. Clausthaler Ostern-Progr. 1885: <Die Grundsiitze f. d. Gestaltung d. latein.
Sehulgramm.> 8. 33.
13. Clausth. Ostern-Pr. 1888, S. 6.
<Ueber d. Einfiigung der induct. Unterrichlsmethode in d. latein. Elementar-
unterr.» Gotlingen, Vandenhoeck & Ruprecht. 1886, S. 19.

15, <Fs erschien mir oft wie ein wahres Ungliick fiir die Padagogik, dass das
frische Kindergediichinis so wunderbar leistungsfihig ist. Es hehiilt ja alles, das man
iim bietel. Und doch ist es eine Tduschung zu meinen, dass dies Gedichtnis mit
dem blogen Lernen sich auweh wivkiich sdattigen lasse.> Hildebrand, «Vom deutschen
sSprachunterrichts. Leipzig und Berlin. J. Klinkhardi. 3. A. S. 72.

16, <Der Staat hat nicht die Verpflichtung der eigenen Inttiative; er folgt
nur der inneren eigenen Entwicklung des ganzen Schulwesens und fasst schlicalich
mit Abweisung aller untewglichen wnd d@bertrichenen Forderungen das als Norm
und Gesetz zusammen, was sich als flr jetat ausfihrbar wnd an sich ersprieg-
lich empfichlt, wnd erwartet innerhall der Lehrkirper selber eine allmihliche
Weilerbildung des Schulwesens s> <Neue Jahrh. f. Philologie u. Pid.», 1888, . 38.
(Pfitzner, Besprechung der «Zukunft unserer hiheren Schulen» von I, Hornemann.
Hannover, C. Meyer 1887.)

17, <Uber die Einfigung der induct. Unterrichtsmethode ete.«. SS. 10 ff.

I8, Seine Stellung zu irgendeinem emit Kleister und Schere» gemachten
Buche — um diesen Lessmg'schen Ausdruck zu gebrauchen. der leider so vielen
Lehrtexten gegeniiber gilt — ergibl sich von selbst; und sie ist in des hohen k. k.
Unterrichts-Minisleriums <Instructionen fiir den Unterricht an Gymnasien>, S8, 3 T,
— in den <Instructionen fiir den Unterrichf an den Realschulens findel sich leider.
obgleich auch sie die freie Individualitiit des Lehrers genugsam betonen, dass man
sagen kanu, es stecke in ihnen implicite die' Emancipation des Lehvers davon. dass
er irgendeines der erwiihnten «mit Kleister und Scheres gemachten Biicher einfach
abhaspele, keine solche klare unzweideutige Stelle — mit folgenden keine Missdeutung
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zulassenden Worten hezeichnet: <. . . . . Der Lehrer muss Herr des Buches sein :
stimmt die Anordnung der Sitze im Buche nicht mil seinem eigenen
methodischen Gange iiherein, so wird er selber sie diesem ent-
sprechend gruppieren; erscheinen ihm manche Sitze dem Inhalle nach unhe-
teutend oder {iberfliissig, so wird er sie heiseite lassen. . . . Passende An-
ordnung und Ausscheidung bildet einen Theil der hduslichen Vor
hereitung des Lehrers; nur Unerfahrenheit oder Oherflichlichkeil kinnte meinen.-
dass der laleinische Elementar-Unterricht vom Lehrer keine Vorbereitung erheische, s
(Muss einem nicht, wenn man diese poldenen Worte und jene Lattmanns — . Uber die
Einfigung der induct. Untervichtsmethode in den lat. Elemenlarunterr.«, S. 17 — liest:
». . . Dass die inductive Methode ihrem Wesen nach weit mehr miindlichen Unter-
vicht verlangt als die alle; und gerade daran wird es unsern durch die einfach ab-
zuhaspélnden Ubungsbiicher verwdhnten jungen Collegen fehlene, der Gedanke aul-
stofien, dass so mancher Widerstand gegen gute Neuerungen — und auch zu solchen
den ersten weiterwirkenden Anstofi zuniichst in der Metropole Oslerreichs gegehen
zu haben, bleibt Divector Felter’s unbestreithares Verdienst — auf dem Gebiete des
Sprachunterrichts in der hisher wohl zu erhaltenden Behibigkeit und in der Furcht
vor zuviel Anstrengung seinen Grund habe ?)

19, >Neue Jahrb. f. Ph, u. Pid.«. 1888. S. 432. (Besprechung v. . Hidicke’s
«Vocabulaire frang. f. d. ob. CL h. Lehranst.» Leipzig, B. G. Teubner. 1887.)

20, Vel neustens den Schluss der Antwort v. M. Rousse, Directeur de 'Aca-
démie francaise, auf des neuen Akademikers, M. le Vicomte de Vogiié, Discours de
réception. (Suppl. du Jowrn. des Débats dw 7 juin 1889.)

21. Der Verfasser zagte zuerst, die Worte in dieser Schiirfe stehen zu lassen.
Eine einfache Erwiigung obsiegle. Die einsichlsvollen und vorurtheilslosen Altphilologen,
welche — zundchst von der Nothwendigkeit des Besitzes einer Weltsprache, wie der
franzisischen, iiberzeugt — ihr nahegetreten sind, sie kennen und die ihr anhaftende
strenge G sschulung schiilzen_gelernt haben, treffen die Worte nicht; und alle
werden ja bei einiger ruhiger Uberlegung zugestehen, dass die Arl, wie man ge-
wohnlich zum niichsten Gebrauche eine lehende Sprache lernt, keine Vorsiel-
lung davon aufkommen lisst, wie die Erlernung dieser selben Sprache auf einen
Jungen Lernenden wirkt, der an ilr sein geistiges Konnen emporranken lisst. Sich
meditierend auf eine solche geistige Entwicklungsstufe zuriickzuversetzen, ist etwa ebenso
schwer, wie es nach Goethe's Ausspruch fiir den Kunst-Dichter schwer ist. sich in
jene Geisteslage natiiclicher Einfalt zuriickzudenken, aus welcher der Balladen-Ton
entstromi.

22, Clausth. Ostern -Progr.- 1888, S. 9.

23, Ist in geistiger Beziehung die nicht oft genug zu wiederholende andachits-
volle Lesung des »Organisations-Enlwurfss, aus welchem uns die Gedankenwelt eines
F. Exner. Bonitz — den ,praeceplor Austriae’ nannte ihn kiirzlich eine Beurtheilung
des ihn feiernden Buches von Th. Gomperz in der »Miinch. Allg.-Ztg.« —, Enk v, d.
Burg w. a. anweht, nicht noch immer, was das Schliirfen eines edlen alten Weines
in leiblicher Beziehung ist? Warten uns die jungen Phonetiker, Lautschriftler, die
Zelerer gegen Ubersetzungen und manches andere alte Gute nicht mit blofiem
fliichtigen Schaumweine auf? Wie musste des Verfassers osterreichisches Vater-
landsgefiihl erwachen und er wehmiithig der Suchl seiner Landsleute, das Heimi-
sche  den Staub zu ziehen, gedenken, als ihm vor Jahren einmal hei dem Be-
suche einer deulschen Schule des Realgymnasiums in Annaberg in Sachsen
— ihr Bibliothekar die sichtlich. stark gelesenen isterreichischen Gymnasial- und
Realschul-, Instructionen mit dem Bemerken zeigle, wie gut sie seien, und wie
Osterreich um sie zu beneiden wiire! '

24, Frohnau. >Einheits-Mittelschule u. Gymnasial-Reforme. Wien, Pichler. S.89.

25, Nicht um das Sprechen einer fremden Sprache allein — iiber die [llusionen,
welche man sich im Publicum betreffs der Leistungsfihizheit der Schule macht, das-
selbe zu erzielen, hat sich Bechtel schon 1. J. 1885 in der von ihm mitgeleiteten
Zeitschrift 1. d. Arlikel »Ueber eine Heform der Mittelschulen« durchwegs treffend
geilubert — handelt es sich in der Schule, sondern auch darum, dass der Sprach-
unterricht die naturgemiifie sachte und allmiihliche Entwicklung des jugendlichen Geistes
nnd dessen Reife hewirke. Und weil die Art, wie das Kind seine Muttersprache lernt, es
in seinem Leben iiherhaupt nur eimmal antritt, so muss zu irgendeiner kinstlichen
Methode gegriffen werden, »wobei allerdings nicht ausgeschlossen zu werden braucht,
dass diese Methode einzelne Vorsiige der natiirlichen, soweit es beim schulmagigen
Useterricht eben ‘angeht, zu rwerlen suche.« (Kapp, »Kann der Unterricht im
Franzosischen an unseren Gymnasien ohligal gemacht werden?« in der =Zeitschr. I,
d. dsterrs Gymn,«, 1858). Kurz, um es schon jetzt zu sagen, »eine mageolle und
vorsichiige Reforme (Ulbrich. »Elementarbuch d. franz. Spr.e, Vorw. z. 2. A) wird
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unsere Losung sein miissen. Es ist dem Verfasser eine angenehme Ehrenpflicht, hier
zi erwihnen, dass einer solchen =Reforme auch ein junger Gelehrler und Schulmann,
Dr. Leon Kellner, in einem schon im April 1887 im Wiener Vereine »Realschules« ge-
haltenen Vortrage das Wort redete.

26, Briefliche anerkennende Worle dariiber kamen dem Verl. u. a, zu von L,
Noiré (dem indes gestorbenen Verfasser des hekannten auh'rc/mvhnoleu »Piidagog.
Skizzenbuches«) in Mainz; von Dr.Kihn in Wiesbaden, der indessen sein vorlreff-
liches »Franz. Lesebuch, Unterstufex, verdffentlicht hat; von Prof. Langenscheidl
in Berlin, von Director Dr. Miineh, jetzt in Koblenz, dessen »Zur Forderung des
franz. Unterrichis¢« nicht oft und eindringend genug gelesen werden kann, von
Dr. Lachmund in Ludwigslust, von Dr. Aug. Lange in Hamburg (der uns seine
in jeder Richlung tireffliche »Articulationsgymnastik im franz. Elementarunterrichies
geboten hat), von Dr. Hermann Breymann in Miinchen, von Dr. Rud. Hilde-
brand in Leipzig, von Dr. Schipke von der Realschule zu Stollberg in Sachsen,
von Dr, A. Fels in Hamburg.

27. Die Einfithrung des obligaten franzisischen Unterrichtes an dem Gymnasium
wurde von dem 1. dsterr. Miltelschultag mit Stimmenmehrheit abgelehnt — aus ver-
schiedenen Griinden: nur die gegenwiirtize Organisation des Gymnasiums in's Auge
fassend, fiirchteten die Allphilologen semelwegen eine Verkiirzung des Griechischen;
die Vertreter des Deutschen bangten, seinetwegen gar nicht mehr an's Mhd. denken
zu konnen; die Naturhistoriker erhoben gegen die Einengung ihrer Fiicher Einsprache;
andere wollten die Jugend durch ihn nicht noch mehr siiberbiirdels sehen; und andere
wieder glaubten, den ungliickseligen Nationalititen-Hader des armen Osterreich, der
selten nur intermittierend unter der Decke fortschwelt, seinetwegen mneu geschiirt,
in hellen Lohen aufflammen zu sehen, Die Frage selbst tral zu unvermittelt vor den
»Tags: sein vorbereitender Ausschuss hatte die zu behandelnden Thesen zuspiit be-
kanntzegeben; und nur so konnte es geschehen, dass ein Theilnehmer sogar den An-
trag auf die Vertagung der [lLL"L‘ stellte. Die vielleicht brennendste Unterrichis-
Ifu.'gr' des :lur,-mbin.f;- ver tagen !

28, So ergibe sich eine E rweiterung des Mittelschul-Unterrichls naeh wunten.
Freilich miissten dann auch die Lehrziele und die Unterrichis-Weisen fiir Ojihrige
Kinder i den iibrigen Fichern entsprechend hestimmt werden.

29, Zur Priparation des Lehrers fiir diese Sprechiibungen dienen vortrefilich:
Zapp, Nouveaur cours e Irmquc& modernes daprés la méthode naturelle (sans
grammagre et sans tradwire) T. 1 Frangais. Berlin, Cronbach. 1887 und: Sommer,
Sujets et modeles de lecons powr Uénseignement intwitif. Fribourg en Brisgau el
Strasbourg, Herder. 1874, Die Lehrer der modernen Sprachen kénnen vielfach die von
ihmen verlretenen Sprachen nicht sprechen? Nun, nicht allein docendo, sondern auch
dicendo discimus (ndmlich dicere)! Sind die angegehenen Sprechiibungen nicht
«directe> Methode?

30. Ferner liegende Gegenstiinde und abstracte werden dem Schiller deutsch
gesagl; er lisst zuerst die [ranzisische Benennung folgen und wiederholl erst hinter-
her die dewtsche. So muss auch stets das Vocabel-Abhdren vor sich gehen

J1. Der Verfasser liisst — zum Unterschiede von anderen <Reformern,: die
gleich schreiben lassen, daher von dem Schiiler die ihn allerdings verwirrende
Wiedergabe der kunterbuntesten Laule in der conventionellen Schrifll verlangen oder
vor ihr eine > Lautschrifts einschieben miissen — nur niederschreiben, was die
Schiiler allmihlich in der conventionellen Schrift verstehen kénnen. Solches ist der
\mgmlr nach der Schreib-Lese-Methode im Fibel-Unlerrichte jed er Sprache. Weilzen-
hiick, «Fiir die Lautschrift in der Schule» («Osfterr. Mittelschules, Mittheilungen der
Vereine «Mittelschules und <Realschules in Wien, Deutsche «Mittelschule> in Prag,
sInnerdsterr. Mittelschulex in Graz, Ill, 1. H.,, 8. 95) beklagt. dass P. Passy dem
sbhureaukratischen Durcheinander zum Opfer gefallen ists, d. h. dass die franzosische
Unterrichts-Leitung von seiner Lautschrift in der Schule nichts wissen will. Nun!
was wiirde denn unsere Unterrichts-Leitung dazu sagen, wenn wir beispielsweise
Vietor's Umschrift des Deutschen in die Schule hmam-u wollten ?! Und was die <ver-
einfachte Rechtschreibung: betrifft, die Passy fiir's Franzosische auch pilegt: entfuhr
nicht spontan der Ausruf <Orthographie-Gigerln» den Zuhorern'Ditles!, als sich dieser
in emem in der »Pidagog. Gesellschaft» zu Wien gehaltenen Vorlrag gegzen jene aus-
sprach, die an m'l]|t_1{_'_'|‘1151]|1$l‘]u:|1 Absonderlichkeiten ein Gefallen finden ?

32. Von einem Schiller. Die anderen schreiben in ihren Heften mit; und der
Lehrer — immer aul den Beinen und, bald da, bald dort, =mwischen den Schiilern
und fuberst selten sitzend aul dem Katheder thromend — controliert die allgemeine
< Mitheschiiftisungs.

33. Vel dariiber Breymann und Moeller, «Zur Reform des neusprachl, Unterr.s,
3. 8. 29 . (Die Behandiung der Lautlehre,)




34, <Articulations - Gymnastik im franz. Elementarunterr.» (<Zeitsehr. f. neu-
franz. Spr. u. Lit.s, Bd, VIII, 8. 8. 147 1)

35, Ganz nach dem Grundsatze der Toussaint - Langenscheidi’schen Ausspr.-
Bezeich.: den deufschen gleiche oder wenigstens ihnliche Laute mil deutschen, von
ihnen abweichende (oder solehe Laute, bei denen etwas Besonderes wohl zu merken
ist) mit lateinischen Buchstaben. Fine von diesem Grundsatze geleitete Transseription
finden die Schiiler in dem Warterbuche von Villatte - Sachs wieder, das (in seiner
Schul-Ausgabe) unsere «Instructionens fiir die Schiiler empfehlen, Die beste Trans-
scription tibrigens ersetzt, wie die <Instruct.s erinnern, nicht die Ubung des richtigen
Vor- und Nachsprechens ; und nichl das Zeichen fiir den Laul — um eine den Nagel
auf den Kopf treffende Auflerung Noiré's im «Skizzenhuches zu variieren, dass nicht
die Benennungen fiir das Wissen, sondern das Wissen selbst die Hauptsache sei —,
sondern der richlige Laut selbst ist die Hauptsache.

36, Der Verfasser iiht das Im-Chore-Sprechen — auf es, wenn er nicht irrf,
durch ein Biichlein Zandfs aufmerksam geworden — mit Nutzen seit d. J. 1873,

37, Man verstehe den Verfasser recht: an und fiir sich ist es ja richtig; es
darf aber nicht zu falschen Anwendungen, ». B. zur Annahme fithren, dass irgendeine
«Lautschriff> die conventionelle Knall und Fall verdriingen kiinnte. Was Wilmanns,
«Deutsche Gramm. f. d. Unter- u, Mittelelassen hoh. Lehranst,», 2 A, 585192 ff. (Ortho-
graphie), iiber das Verhiiltnis der lehendigen Sprache zu ihrer schriftlichen Wieder-
gahe sagl, liest diesfalls der Verfasser immor wieder mit Nutzen nach, Vel dazu auch
in Kummer's ausgezeichnefer <Deutsch. Schulgramm.>, 2, A_ Prag, 1886, Tempsky,
die dem wirklichen Schulleben entwachsene Behandlung der Orthographie, S, S, 5 ff.
und jene der Lautlehre, S. S, 239 ff

38. Der Schiiler wird ither ihren allgemeinen Gebrauch — in ihm verstindlicher
Form am besten nach der Vorrede J. Grimm’s zu seinem Worterbuche — kurz belehrl.

39, Ls ist unbedingt nothwendig, dass der Schiiler von vornherein bei dem
Anblicke eines Buchstabens den betreffenden franzds. Laut bildet. und dass er die
Buchstaben mit ihren franzis. Namen henennt,

40, Vgl Breymann, »Franzis, Elem.-Gramm. f, Realschiiler. (Ausgabe f. Lehrer), <
Miinchen 1881, Oldenbourg, S. 55, '

41. Kommen sie spiter einmal dem Schiller unter (und anderes, 7. B. ein
Doppel-Consonant am Ende). so weib er gleich, er hat es nicht mit einem franzosischen
Worte zu thun.

42, Was fiir Ausfille gegen das arme unschuldige Alphabet, das alle seine
Widersacher zusammengenommen an ehrwiirdigem Alter um mehr tiberragt. als der
iiffel-Thurm sich iiher das winzigste Sandkirnchen erheht! Kin guter Wirt aber rechnet
mit seinen Mitteln; ebenso muss ich. wenn ich an die Schrift einer Sprache heran-
trete, im voraus ihre verfiigharen Mittel tibersehen.

43. Sich diese Unterschiede zu Schulzwecken deutlich zu machen, geniigt schon
Breymann’s unter 40) angefithrte Gramm. ; und auch die T-L,, «Unterrichishriefes sind
sichere Fithrer; Genaueres lehren natiirlich Beyer und Vietor. Vel iibrigens des
Letzteren principielle Bemerkung —  <Elemente” der Phonetik und Orthoépie des
Deutsch., Engl. und Franzs, 2. A., Heilbronn, Gebr. Henninger, S, 109 —. dass die
Hauptsache die Unterscheidung der Stimmhaften und der Stimmlosen,
und dass anderes weniger wichtig sei.

44. Dass der Schiiler vom Anfange an aufmerksam gemacht werde, was er nie
zu sprechien, nie zu schreibsn hat. schiirft unsere <Inslruct.> eigens ein,

45. Diese und andere, spiiter folgende (natiirlich nicht auswendig zu lernende,
sondern in lehendiger Ubung immer zu wiederholende) Anweisungen fir die Schreihung
sind kein Theorelisieren ; sie sind von eminent praklischer Bedeutung,

46. «Anschau’n, wenn es dir gelingl, — Dass es erst ins Inn're dringt, — Dann
nach aufen wiederkehrt: —- Bist am herrlichsten beléhrt.s Goethe,

47, Das ist kein falsches Generalisieren, wie es Weitzenhick («Zur Reform des
Sprachunterr.». Wien, Graeser. 1858.) Ploetz vorwirft. Immer wieder dieser Ploetz,
dessen Biicher trotz all dem und all dem — wie es in deutschen Directoren - Con.
ferenzen wiederholt ausgesprochen wurde — die relaliv hrauchbarsten sind; den
kein Geringerer als Forsfer in Bonn den seminenten Praktikere nennt. und von dem
wir alle, alle so unendlich vial lernen kénnen,

48, Thre Aufeinanderfolge deutet auf den Lehrvorgang hei ihnen hin und zeigt
deutlich ihren Zweck.

49, Der Verfasser verwahrt sich gegen die Annahme. als ob gerade diese
Wortwahl etwas seinem Lehrvorgange wesentlich Anhaftendes sei. Dem Fachmanne
ist die Stufenfolge: einfache lange und kurze Vocale — hetrefis der Quantitit hill
sich der Verfasser genau an- Sachs-Villatte und konnte sich in ssinem Vertrauen auf
diese seine Gewiihrsmiinner aneh nioht durch das Studium von Ricard’s <Systéme de
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la guantité: syllabique . . . .», Prag, Neugebauer, 1857, beirren lassen —; zusaminen-
gesetzie Vocale, Nasenlaute, steigende reine und nasale, fallende reine und
nasale Diphthonzen auf den ersten Blick kennflich; die e-Laute erfordern eine
abgesonderte Behandlung, MiBige Vorwegnahmen, die an rechiem Orte wigder an
ihrem eizentlichen Platze eingestelll werden und so eine Verkettung der Ubungen
erzielen, sowie stele Wiederaufmahme des bereits Geiibten sind ersichtlich. Die Artikel-
Formen zu den Substantiven, Pronomina zu den Verbformen u. a. werden vom An-
fange an empirisch milgeiibt.

50, Es sind dies zwei kleine Lesestiicke: Le drapeau und [ histoire naturelle,
die der Verf, in seiner erwihnten Briinner Abhandlung abdrucken lief, Noch weniger
als aufl die Wortwahl zu den Sprech- ete.-Ubungen hesiehl der. Verfasser gerade auf
seine Lesesticke: er wechselt sie selbst jedes Jahr, Sollte es aber irgendeinem seiner,
namentlich jungeren Herren Lelirgenossen genelhm sein, vom Verfasser fiir Sehul-
swecke ausgearbeitete Lesestiteke durehzusehen, so verwendet der Letglere gerne einen
Theil seiner nahenden Ferien- Muge darauf, sie irgendwie zu vervielfaltigen und
sie jenen, welche thn darum anveden, — ithnen kostenfret — zuzusendeit,

51, «Langer Gebrauch des Nothigsten muss vorangehen.s ( Herbart.) Auler-
ordentlieh forderlich findet der Verf. Wehrmann's Art.: <Herbart u. d. fremdsprachl
Unterr > in den <Neuen Jahrh. f. Ph. u. Péd.», 1888, 8S. 474 ff. Zur Quelle, zu
Herbart selbst — ., Pidagog. Schriften®, herausgegeben v. Willmann —, muss natiir-
lich auch immer wieder gegangen werden.

52. So wird die Formenlehre auf die Lautlehre basiert,

B3. So tritt die Formenlehre auch in ihren Anfingen schon in den Dienst der
Syntax. '

54, Dass das Franzosische einen blopen Ersatz fiir wirkliche Declination hat
(mit kiimmerlichen Uberresten einer solchen) und darum aufl die strenge Pllege der
natiirlichen (nicht geraden, was heibt das?) Worlfolge angewiesen ist, kann auch
ganz jungen Lernenden verstindlich gemachf werden. Heraus dann aus beispielsweise
der «Schulgrammatiks von Ploetz mit der Bezeichnung der Worlfolge durch das halhe
Bueh hindureh!

55. Betreffs solcher auf sein Angebot unter 50) verweisend, nennt der Verf.
den .Cours méthodique de dictées frangaises el exercices gradués sur foutes les regles
de la grammaire® von Hanssmann, Paris u. Strafburg, Berger-Levrault & Cie., als
eing Fundgrube solech zus mmenhingender Stiicke, die freilich fiir die denlschen
Schiiler noch vereinfacht werden miissen

56. Die Fragen, sich anfangs renau an einen durchgenommenen Text
anschliepend. werden nach und nach freier, gewdhnen den Schiiler an eine correcte
Auffassung des in franz. Sprache Gefraglen und leiten ihn an, aus thnen die Antwort
ou entnehmen. Antworten in ganzen Siltzen mit Wiederholung der Worte
der Frager :

57, Dieser auseezeichnete, des Verf. Ansicht nach bei weilem nicht genug ge-
witrdigle Gelehrte und Schulmann genieft seines wohlverdienten otium cum dignitate
in Graz. der wunderliehlichen Hauplstadt der griinen Steiermark. Der Verl. triigl sein
Bild in dankerfiilllem Herzen, er hat in seiner sprachlichen Bildung das Meiste, viel-
leicht das Wichtigste von ihm. Die Etym. s. Namens bei Grimm, Wb, unter ,Frau®,

58. Paul Schumann, <Aus der deutschen Sprachlehre» A, a 0., 1.8 S, 114 ff
Zu weiter ausgreifendem Heranziehen deutscher grammat. Verhaltnisse dienen selbst-
verstiindlich die deutsche n Stunden.

59. Vegl.: <lch mdehte ein kleines lindliches Haus mil griinen Fensterliden
haben . . .; ich witrde eine Gesellschaft Freunde versawmmeln ; alle Stadtliifte widren
vergessen ete» (Jaurais une petite maison rustique avee des conlrevents verts...;
je rassemblerais une sociélé d'amis; tous les airs de la ville seratent oubliés ele.» )

40, Ohlert, ,.Die Lehre vom franz. Verb.* Hannover, Mever. 1887.

61, Der Verfasser hat Lesestiicke zu'dieser Anordnung der Verbformenlehre -
suniichst fir Verben auf er — in seiner Briinner- Abhandlung zusammengestelll
(darunter solche nach Thiers, Rousseau und Larmartine). FHs stnd nach grammat,
Kategorien bearbeitete Lesesticke moglich; ganz ohne ,pripa rierte* Tnduection
ceht es freilich nicht ab. was ja aber immer in Schulen war und sein wird,
Der Grad und die Giite der ..Priiparation* der Induction hiingen von dem Sprach-
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gefithle des Lehrers — in der fremden Sprache von dem seines allenfallsigen Be-
rathers — ab: wie vorsichtiz man da gerade im Franzisischen, das nach Voltaire

klar, aber auch gebrechlich wie ein Krystall** ist, sein muss, ist bekannt. Auch
kann, wenn alle Formen eines Tempus geiibt werden sollen, des Einzel-Satzes
nieht sanz enthehrt werden, der aber (wie es Ulbrich in seinem ,Franz. Ele-
mentarh.* zeigt) seine zerstreuende Wirkung verliert, wenn er sich eng an eln ganzes
Lesestiick anschliel. (Beispiele deutscher ,priparierter® Inductionen. Pluratbil-




dung: ,Wie schone Rahmen kosthare Bilder umfassen, so umschliebt oft ein Kranz
duftiger Giirlen grofie und reiche dte. An schnen Sommerabenden zieht Alt und
Jung vor die Thore hinaus; und Minner. Frauen und Kinder erfreuen sich des Schal-
tens der Biume und des leuchtenden Glanzes der Blumen, die in den wohlgepfleglen
Beeten der Giirlen blithen. — Peps.-Pron.: ,Ich blicke zum Himmel auf; dort wohnt
der liebe Gotf, der Vater aller Menschen FEr gedenkt meiner zu jeder Stunde, misst
mir Wohlthaten aller Art zu und liebt mich, wie er seine ganze Schipfung liebt.”" ete.)

612, Die Frage des Uberselzens in ein gutes Deutsch, hat Miinch in der VA
schrift f, neufranz, Spr. u. Lit.* — seine diesheziigliche Studie ist auch in seinen
gesammelten Aufsilzen erschienen —, Rothfuchs in den ,Neu. Jahrb. f. Phil.
u. Piid.** hehandelt; dariiber auch in Lyon's ,Zeitschr . . gelesen zu haben, ist dem
Verfasser erinnerlich. Sie ist von hichster Wichtigkeit: einem unverfilschten Franzisisch
muss ein ebenso wnverfilsehtes Deutsch geceniiberzestellt werden. Dann wird Goethe's
Wort wahr: ,Wer keine fremde Sprache kennt, weif nichts von seiner eigenen.

63. Das ist ja die Hauptsache; denn nicht um das Vordocieren, Wissen
und Vielwissen, um das Auffassen und Behalten allein handelt es sich:
der Schiller muss auch selbst denken, priifen und urtheilen lernen. Dariiber
glaubt der Verfasser kaum etwas Besseres gelesen zu haben, als es Goerth, , Die
Lehrkunst, ein Fihrer fiic Lehrer und Lehrerinnen, welche sich in ihrem Berufe
zur Meisterschaft ausbilden wollen,” Leipzig u. Berlin, J. Klinkhardt, 1886, S.8. VI
u. 5.5, 287—290, bietet. Uber die gewdhnliche, gang und githe Art des Sprachunter-
richts sagt dort, S.8. 288 f., Goerth: <Diese Art von Sprachunterricht wird nicht allein
durch die Schulrevisoren, sondern auch durch die Eltern unterstiitzt Den lelzteren
kommt es auf das <Wies des Unterrichts gar nicht an: sie verlangen nur Resullale.
Wenn ihre Kinder regelmibig versetzt werden, wenn sie in den Sprachen gute Priidi-
cate erhalten, sind sie fein zufrieden und forschen nicht weiter nach, Selbst die Eltern,
welche iiber die zu grosse Hirte soleher Lehrer oder Lehrerinnen klagen, mit Unmuth
aufl die dadurch bewirkte Uberbiirdung mit hiuslichen Arbeiten hinweisen, heruhigen
sich schlieflich doch, sobald nur die Resultate ihren Wiinschen entsprechen. Ich bin
daher iiberzeugt, dass ich mit meinen Forderungen, die vorzugsweise auf das «Wies,
auf einen kunstgerechten Sprachunterricht hinzielen, tauben Ohren predigen werde. Die
Anfinger und Pluseher werden sagen: <Wozu soviel Sorge und Mithe? Mit tiichtizem
Drillen und Einpauken erreiche ich mein Ziel weit besser und sicherers, Andete wer-
den meinen: ,,Ganz gut und schon! Aber die Zeit, welche ich auf diesen kunstgerechten
Unterricht verwenden muss, hindert mich, das Einiiben in dem Mafe zu vollziehen,
dass die Schiiler im praklischen Gebrauche der Regeln die durch die Revisoren ge-
forderte Sicherheit erlangen konnen. Soll ich mich am Ende des Jahres ladeln, soll
ich mich von anderen Lehrern oder Lehrerinnen iiber(liigeln lassen? Wer dankt mir
fiir solch einen kunsigerechten Unterricht? Ieh kriege des Teufels Dank und Lohn :
denn die Eltern verstehen meine Kunst nicht zu wiirdigen; der Revisor hilt sich nur
an die Resultate; die Collegen, denen ich die Kinder vorbereite, klagen iiber deren
mangelhaftes Kénnen; und ich selbst muss sehlieflich anerkennen, dass
diese Klagen gerechifertigt sind. (?2S.) Soll ich in der gegehenen Zeit das
leisten, was die anderen aufweisen, muss ich weniger das »Wie«, als das Resultat des
Unterrichts ins Auge fassen.” Indem der Verfasser den gesperrt gedruckten Satz mit
Fragezeichen versieht, bekennt er, eitler Menschenfurcht fremd, frei und offen, dass er
nicht zu den von Goerth freffend gezeichneten Kleinmiithigen und Zaghaften gehirt,
Das ,Wie* des Unterrichts, sein wirklicher Nutzen fir die Jugend ist ihm erkannte
sitiliche Pflicht; und diese unentwegt zu iiben, ist die Bestimmung des Menschen, Und
sollte etwa gar ein Lehrer nach dem Sinne Goerth's niehl in Jjedem Augenblicke sein Thun,
aufeine amtliche Aufforderung hin, stichhaltig — bis auf die winzigste Kleini gkeit
stichhaltis — rechtfertigen kinnen?! Der Verfasser wiire os jederzeit imstande
und giihe noch den unanfechtbaren Nachweis der Erreichung der Lehrziele, des
praktischen Konnens der Schiiler und ihrer Sicherheit in den Regeln oben drauf.

64, Keine Phonetil. Vel u. a. Fetter's Versuch ete., S. 15, der von Mahren-
holtz das Wort anfiihet; ,, ... Experimente in der Lautphysiologie mit Quintanern
(Osterr. Secundanern) zu machen oder gar einen physiologisch-anatomischen Sprach-
und Sprachorgan-Cursus dem Unfervichl aufzupfropfen, das mussten wir bei Classen
von 40 bis 60 Sehiilern bon gré mal gré unterlassen.*

65, Keine Lautschrift. Vol. u. a, Vietor's — ,Elemente der Phonefik ' ete.,
8. 1L — ausdriickliche Verwahrung dagegen, dass seine Transscriplionen in der
Schule verwendet wiirden. Auch Schrier ist hekanntlich schon von der Forderung
der »Lautschrift« abgekommen.

66. Zweckdienlich zur Priiparation hiezu ist fiir den Lehrer u. a. die »Nouvelle
grammaire francaise’ von Brachet,

67, Ubersetzungen. ,0b der radicalere Standpunkt, nach dem iiberhaupt keine
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je ganz durchdringen wird,
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Ubersetzungen aus der Muttersprache in die feemle Sprache mahe stattfinden sollen,
scheint mir zweifelhaft.* Wehrmann in dem unter 51)

angezogenen Aufsalze.

68, Frih Grammatik. Ulbrich iibt dies so und hat ein warnendes Worl ge-
sprochen — der Verfasser fand es im , Neuphilolog. Centralblatt® angefithrt —, zuviel
und zulange der blofien Empirie zu verlrauen.

69, Neben seinen von dem Verfasser in ihrer Beschaffenheit gekennzeichnelen
methodisch vorschreitenden Lesestiicken iibt er heizéilen mit seinen Schiilern inten-
sive Leetitre (seit Jahren von der zweiten Classe ab) Hiezu hal er Bechtel's ..Lese-
buch fiir d. unt. u. mittl. CL. d. Mittelschulen®, iibethaupt Bechtel’s bestes Buch, als
out erprobt; und Kiithn's ,Lesebuch®, das indes auch seine Wiirdizung in den ,Jahres-
berichten ete.* gefunden hat, lockt ihn vielversprechend an.

T0. Induction bis zur hichsten Unterrichtsstufe. Sie ist keine blofie Modesache
des Tags, wie der Verfasser Lehruenossen meinen hirt; sondern wie einstmals von dem
chemischen Laboratorinm J. v. Liebig's in Giefien ein bedeulender Forfschritt in der
Chemie, in den Naturwissenschaften iiherhaupt, ausgieng, weil man dort J. St. Mill's
~Inductive Logik* iibersetzte und nach ihr arbeitete: so wird auch der Sprachunterricht
— ie Sprachwissenschaft, schon nach den Grundsitzen der .exacten® Forschung
vorgehend, thul es bereits — einen hedeutenden Fortschritt aulweisen, wenn erst
die inductive Lehrweise die herrschende geworden sein wird.

71, Wiihrend der Verfasser die miindlichen Ubungen des in diesen Blittern
entwickelten Lehrvorganos herveits genugsam streifte, ohne aber bei ihrer von den
Verhiiltnissen des Augenblicks gehotenen Mannigfaltigkeit ihre Darstellung erschipfen
zu kénnen, scheut er sich auch nicht, seine Meinung ftiber die sehriftlichen Ubungen

unverhohlen zu sagen. Die jelzigen schrifilichen Ubungen — noch dazu in ihrer
Uberzahl, welche, von anderem zu schweigen, stets die Intensitif des miindlichen
Untervichts bedrohen — scheinen ihm wenigzer zu leisten, als was Herbart forderte.

Das Erfilllbare besteht nach ihm hau ptsichlich in gemeinsamen,
tn der Schule vorgenommenen Schreibiibungen, die aus vorherge-
gangener gemeinsamer Uberlegung erwuchsen. (Vgl. Wehrmann's schon
wiederholt angezog. Aufsatz . Uber Herbart w d. fremdsprachl. Unterr.’*) Fiir die
Stufenfolge schriftlicher Ubungen verweist der Verfasser noch einmal, wie schon in
seiner I:h iinner Abhandlung, auf Miinch, ,Zur Forderung ete ¥, S5, 6272,

2. In allem und jedem, was unserem Geiste zukommt, zeigt sich zuerst Syn-
thesis, dann erst Analysis: oder lassen die Mathemaliker I{cr‘.lrtlurlgml und Entwick-
lungen auswendig lernen (, directe* Methode), aus denen sie hinterdrein die Belehrung
iiber die Einzel-Operationen abziehen (,.analytische’ Methode); oder ist etwas der
Freude eines aufgewecklen Jungen gleich, welchen man den Gebrauch eines hotani-
schen Bestinmmungs-Buehes lehrt?

3. Vel dazu Latlmann's ,,Combination der Methoden im Latein-Unterr.*
Gottingen, Vandenhoeck u. Ruprecht. Ebenso: Foth, ,,Das Franzis, im Gymnasium.*
Oder soll leider Carlyle’s Wort gellen: . Wir haben opun gliicklich Maschinen zur
irziehung, Laneaster- und Hamilton-Maschinen, Monitors u. s. [ FErziehung, der
geheime Verkehr der Weisheit mit der Unkenntnis ist nicht mehr ein unbestimmter,
feinfithlender Process, der senaue Kenninis des Schiilers und genaues Eingehen aul
des einzelnen Schiilers besondere Fihigkeiten erfordert und bestindigen Wechsel der
Frziehungsmittel und Methode auf das eine Ziel hin. Erziehung ist jetzt ein voll-
stindig sicheres, universelles und hochst einfaches Geschiift, das 1m grohen und
grofien gefrieben werden kann, freilich mit der gehorizen Maschine®. Angefiihrl von
Dr. V. Langhans aus Ewald Fliigel's ,/Thomas Carlyle’s religitse und sittliche Ent-
wicklung und Weltanschauung * Leipzig. Grunow. 1887. (.Osterr. Mittelschule®, I11.,
1. H, 5, 180.) Gegen diése Gefahr schiitzt uns das Gelobnis Sr. Exe. des Hrn. Unter-
richis-Ministers vor dem dsterr, Reichsrathe, dass, solange er die Unterrichis-Ange-
legenheiten leite, das Bildungs-Niveau nicht sinken diicfe.

74 Indes liegt das von den , Reformern® beharrlich todtgeschwiegene Methodische
Lese- und Ubungsbuch® von €. Ploetz vor, das sein Verfasser bei seinem Ableben

hinterlassen, das sein Sohn G. Ploetz fortgesetzt hat, und durch welches — ,Jahres-
berichte ete.”, I — der ,.Morgenhauch einer neuen Zeit* weht. Ein gleich treffliches

Buch ist Ricken's . Franzis. :"Ecmc:rz: Buch.”* Oppeln, Franck, ([iber Ulbrich spéter.)

5. «Schreitet die Lehrmethode der franzisischen “_wpmnilr}. in ebenso sichere m
und strammem Gange einher' (niimlich wie jene der alten Sprachen im Gymn.)?
fragl Frohnau; . Einheits-Mittelschule und Gymn.-Reform*, S 31. Beantwortel des
Verfassers Darlegung diese Frage im bejahenden Sinme? Ist es ihm gelungen, hei
aller Anerkennung . neuerer Il)ldvlunrr{‘n wirklich methodische Grundsiilze so klar
und zwingend zu !I]F.“ILL.'.'[JL wie dies Sleiner und Scheindler in dem Vorworle zu
ihrem, die .neuen’* Forderungen auf die alte Sprache iibertragenden ,Latl. Lese- und
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Ubungsbuch f. d. I. Cl. der dsterr. Gymn.*, Wien und Prag, Tempsky, 1880, gethan
haben? Ist der von ithm angegebene Lehrvorgang inshesondere auch von erziehlicher
Wirkung? Von jener erziehlichen Wirkung, die von einem Unterrichte auch in der
Mittelschule nenerdings erst wieder der Jesuiten-Pater A bel, Prof. an dem Ordens-
Gymnasium in Kalksburg bei Wien — was die Jesuiten rerade fiir den erziehlichen
Unterrichl bedeuten, lehren die indes in den ,Monumenta Germaniae paedagogica® von
ihrem Ordenshruder Pachtler herausgegebenen  Ratio studiorum el institutiones seho-
lasticae soc. Jesu* — in einer formvollendeten und sachlich unanfechtbaren Rede auf
dem letzten (diesjihr.) ésterr. Katholikentag in Wien pefordert hat? Liefe sich, wenn
er im ganzen den richtigen Geist. und Gang 'hat — im einzelnen gelle auch hier
Sancti Augustini Wort: ,In necessariis unitas, in dubiis libertas. in omnibus caritas®,
— von ihm ein allgemeiner Einfluss auf die method. Gestaltung des franz. Unterr.,
erwarten? Liefie sich aber allgemein ein franz. Unterricht von den [riither geforderten
Eigenschaflen erzielen, dann liegt des Verfassers Meinung nach in ihm der Sehliissel,
welcher die Thore zur Anerkennumg des bildenden Einflusses des Erlernens moder-
ner Weltsprachen, der ebenbiirtigen Stellung der Realschule gegenitber dem . Gym-
nasium, des Wertes und der Bedeutung des Franzosischen in dem Letateren, sowie
seiner Fignung, die Vorschule des altsprachlichen Untervichts zu sein, Gfinet.

Y6, Vom Fnglischen, obgleich es seines germanischen Grundzuges halber uns
Deutschen niiher stiinde als das Franzisische, als erster fremder Sprache, sehen he-
kanntlich viele Schulminner ab, weil gegeniiber seiner schlaffen Lautbildung die
deutliche, straffe franzésische Articulierung der Nothwendigkeit helfend entgegen-
kommt, den Lernenden in jungen Jahren auch sein Deniseh deutlich wund correct
aussprechen zu lehiren; und weil ja in spiiteren Lernjahren Deulsch und Franzésisch
umsomehr eine sichere Grundlage fiir die englische copia vocabulorum abgeben, als
in der letzteren die dem Alltagsleben angehérenden Begriffe zumeist in germanischen,

die das Geisles- und héhere siltliche Leben hetreffenden zumeist in urspriinglich
franzosischen, und zwar normannischen Wortformen sich condensiert hahen.
@¢. Die allein formalbildende Kraft des Latein, bekiampfen n. a. inshesondere

Paulsen in seiner <Gesch. des gelehrten Unterr.» und Vélcker in seinem zusammen-
fassenden und wohl ahschliefenden Buche iither Ostendorfs These. Man denke auch
an Frary’s .Question du latin®.

78. Er musste sich indes gleichwohl Lessing’s Wort vor Augen halten: <Alles
kann mnicht anf einmal geschehen. Doch was man nicht wachsen siehf, findet man
nach einiger Zeit gewachsen. Der Langsamsle, der sein Ziel nur nicht aus den Augen
verlierl, geht noch immer geschwinder, als der ohne Ziel herumirel,

79, Ein vorziigliches, auch v. d. «<Jahresherichten ete.». gewiirdigtes Buch hiezu
ist Ulbrich's «Franz. Elementarbuchs, dessen Gebrauch und jenen der dazu gehiorigen
*Franz. Schulgramm.« das h. k. k. dsterr, Minist. £ C. u. U. an dem Staatsgymna-
sinm 1m I Wiener Gemeindehezirke vom Schuljahre 1889/90 ab auf des Verfassers
motivierten Anirag gestatlele.

80. Vgl. 72). Je reifer und kriftiger der Geist, desto mehr kann ihm auf ein-
mal zugemuthel werden: fiir den geistiz bereits erstarkten Gymnasiaslen ein Buch
von Ulbrich's Art, fiir den thatkriiftigen Mann — die »Unterrichts-Briefe, «

81, Wiesner's und Fiedler's Vocabularien, die ,,Nouv. gramm.* u. die .Gramm.
hist.** von Brachet, sowie des Letzteren . Dictionn. étymologique* zieht der Verf. zur
Priiparation fiir diese Seite des Unterrichts stets zurathe, selhstverstiindlich ohne sich
einfallen zu lassen. eigentliche Etymologie in die Schule zu tragen. Zu Brachet's
Dictionn. lisst er sich im einzelnen von Mussafia’s ausfiihrlicher Recension dieses Die-
tionn. in d. »Zeitschr. £, d. dsterr. Gym.«, 1870, S.8. 736 ff. — hesser helehrern,

82, Was iiberhaupt aus dem franz. Unterr. an dem Gymnasium gemacht werden
kann, lisst sich der Verf. inshesondere von Baumgarten (sFranz. Spr.« in Schmid’s
»Encyelopidies) und von Schiller's »Piidagogike, die den Unterr, im Franz. auch im
Gymnasium eingehend behandelt, lehven,

88, »Zeilschr, f. d. dsterr. Gym,.« 1888, SS 645—656 u, SS. 811839,

84. Director Dr. Huemer in Wien sprach dieselbe auf dem 1. dsterr. Mitfel-
schultag aus; dabei hafte er wohl eben die jelzice Organisation des Gymnasiums im
Auge, denn personlich hat ihn der Verfasser als einen Wertschiifzer des Franzis.
kennen gelernt,

%b, Kapp's Ansichten kommen diesfalls deutlich in der «Zeitschr, f. d. ist Gym.s,
1889, S8, 433 ff.; zum Ausdrucke: er bespricht Vilcker's hereits angezogenes Buch
und Latimann’s «Welche Verinderungen des Lehrplanes in den alten Sprachen wiirden
erforderlich sein, wenn der fremdsprachl. Unterricht mit dem Franzi hen hegonnen
wird ?» und verhiilt sich gesen Lefzteren ahlehnend. — Vogrinz wieder. der Referent
auf dem 1. &sl. Mittelschultag, tiher die Frage, ob das Lalein an dem Gymnasium
obligal sein solle, schlug zwar eine Erweiterung des Gymnasiums auch nach wunten
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vor, aber mit Latein als ersler fremder Sprache an einer Vorschule des Gym-
nasiums mit, dem jilngeren Aller der <Vorschiiler> entsprechenden geringeren Anfor-
derungen. So schwer wird es Aliphilologen — selbst wenn sie Schiitzer des Franzo-
sischen sind —. die Frage der historischen Entwicklung der Sprachen, die ihnen
betreffs der Aufeinanderfolge derselben ja Reeht gibt, und jene der in einem fritheren
Jugendjahre leichteren Erlernbarkeit einer derselben nicht miteinander zu vermengen.
Folgen wir denn in allem der historischen Entwicklung? Lassen wir beispielsweise
die Jugend die starke vor der schwachen Conjugation, die lat. oder griech. conso-
nantische vor der vocalischen Declination erlernen? Und wie wird aber noch gerade
den Altphilologen "das Herz im Leibe aufjubeln, bis sie erst einmal durch das Franzo-
sische vorgehildete, leiblich und geistig kriiftige Jungen in die Zucht bekommen werden?
welche sich — mit einer grofien Zahl der sie im Lateinischen und Griechisehen an-
tretenden grammat. Beziige schon bekannt — mit frischer Wisshegierde und freudigem
Muthe iiher die heiden fiir ihre jetzigen Vorgiinger off in gar vieler Beziehung rtodtens
Sprachen hermachen, sie erobern. dann aber auch fiir ihre Lebenszeit festhalten
werden. Geben dem Verfasser-in dieser sicheren Voraussicht nicht alle jene Recht,
welche aus irgendwelchem Anlasse erst in spiteren Lebensjahren an das Lateinische
und Griechische herangetreten sind und sich nun ihres Besilzes um nichis mehr ent-
fiuflern wiirden, sondern ihn hegen und pflegen?

86, Auf dem 1. dsterr. Mittelschultage. Vide d. Aprilheft 1889 der «Zeitschr.
f. d. Realschulwesens.

87. Regierungs - Rath Stingl, Director der Gewerbeschule in Bielitz, bat in
einem im osterr. Museum f. Kunst u. Industrie in Wien gehaltenen Vortrage: <Uber
Theorie und Praxis im Gewerbes die Aufgabe der Gewerbeschulen, den praktischen
Lebensherufen das nothwendige Maf theoretischer Einsicht zu vermitteln, lichtvoll
und iiberzeugend entwickelt, ohne hiebei (was Gewerbeschul-Directoren hie und da
gerne thun) einen Ausfall auf die Realschulen zn machen, die keine Concur-
renten der Gewerheschulen sind, sondern die allgemeine Vorbildung des zu-
kiinftizgen wissenschaftlichen Technikers zu vermitteln haben. Dem Verfasser, einem
Manne der jetzicen Realschule, that es wohl, seinen Jugend- und Studienfreund so
sprechen zu hoven ; erwarlet hatte er's allerdings nicht anders von ilim!

88, Wird die Vorschrift von Vogrinz strenge eingehalten, die sich mit dem
von dem Ver[. auf S. 20 dieser Abhandlung dariiber Gesaglen deckt, wie sich gram-
matische Erliuterungen zwanglos an die Lectiire anschliefien, so verlieren zwel
Sprachen (eine Vortrags- und die franzdsische Sprache) zuerst allein neben und mit
einander (sie sind in einer Lehrhand), hierauf die Iateinische und zuletzt die grie-
chische mit ihnen das Schreckhafte, das man so gerne dieser Sprachen-Hiufung
nachsagt. Zu der in Oslerreich da und dort nothwendigen, vorzugsweise auf das
praktische Kénnen abzielenden Erlernung einer zweilen <landesiiblichen> Sprache

kann — um noch einmal mit Veith zu sprechen — Bierbaum’s Welt-Fackel, die
analylisch-directe «Methode> — um sie ihrem Erfinder (?) zuliebe so zu nennen —,
leuchten.

89, Von Bedeutung war es dem Verfasser, dass er einst bei seinem Besuche
des Grillparzer-Zimmers in der Spiegelgasse in Wien auf dessen Schreibtisch fran-
z6sische Ubersetzungen lateinischer und griechischer Autoren traf.

9(), Eine gewichtige (auch von Dirvector Dr. Huemer auf dem 1. osterr. Mittel-
schultag angezogene) Stimme, jene v. Sallwiirk’s — vgl. <Neue Jahrh. f. Phil. und
Piid.», 1888, SS, 675 f. — hat sie noch gegen sich. Ob nicht auch noch v. Sallwiirk,
dieser eifrige Forderer eines rationellen franziés. Unterrichis im Grofherzogthume
Baden, aus einem Saulus ein Paulus wird?

91, Uhlig’s Behauplungen gelegentlich eines Vorlrags in der pidagogischen
Section des Ziiricher Philologen-Tags, dass sich in genanntem Lande diese Einrichtung
nicht bewiihre, und dass die Altphilologen unzufrieden murren, hat Klinghardt in den

«Neuen Jahrh. f. Ph, u. Piid.», 1888, SS. 527 fl. - «<Schwedens Erfahrungen mit
seiner Einheitsschule und deren Sprachenfolge« — als haltlos nachgewiesen.
Wien, im Juli 1889. Hermann Siegl.
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