Wie lasst sich fir die kulturhistorischen Unterweisungen
im Geschichtsunterrichte der notige Raum gewinnen?

J edem Fachgenossen, der mit der Verwaltung des geschichtlichen Lehrfaches auf den oberen
Klassen beauftragt ist, werden sich vor allem zwei Wahrnehmungen aufgedringt haben; einmal,
dass fiir die Auswahl und Behandlungsweise des kulturgeschichilichen Materials noch immer keine
festen Normen gefunden sind, weder in der Didaktik dieses 'aches, noch in der Lehremittellitteratur:
und dann, dass auf dieser Stufe der geschichtliche Unterricht stark iiberlastet ist. Er wird auch,
wenn er auf Mittel und Wege sann, diese beiden Schwierigkeiten, mit denen gegenwiirtiz der
geschichtliche Untervicht zu kiimpfen hat, zu heben, bald die Beobachtung gemacht haben, dass
Leide Fragen nicht eetrennt behandelt werden kdnnen. Die Behandlung der Kulturgeschichte,
oder doch wenigstens der Eyiiltagt_ugiscf| wichfigsten Zweige der |{11!r'lll':,;'e=-h'JIfchto., ist nach Umfangr
und Tiefe davon abhingiz, ob es gelingt, die librigen Gebiete des Geschichfsunterrichts in engere
Grenzen einzuschliessen.

Die Betrachtungen nun, die ich im folgenden den Fachgenossen unterbreite, méchten dazn
beitragen, eine Vers .\nulilrut.':‘ iiber diese beiden Fragen gegenwiirtiz, wie mir scheint, die
wichtigsten, die sich an den geschichtlichen Unterric ht .ml\.uupiml anzubahnen.

Was zuniichst die Ha:haul:tung anbelangt, dass thatsichlich in dem geschichtlichen Unterrichts-
fache auf den oberen Klassen ein Missverhiltnis bestehe zwischen der zn leistenden Arbeit und
der fiir diese Arbeitsleistung zur Verfiigung stehenden Zeit, so bedarf sie wohl keines Beweises
Doch sei es gestattet, kurz auf die Genesis dieser Erscheinung hinzuweisen,

Schon zun der Zeit, als der Geschichtsunterricht unserver hiheren Lehranstalten sich noch ganz
im Geleise der politischen (Geschichtsdarstellung bewegte, fehlte es nicht an Stimmen, die eine
allzu starke Belastung der studierenden Jugend gerade durch dieses Fach behaupteten. Der Gang
der Dinge fiihrte dann dahin, dass der |‘Lll‘l‘- der diesem Unterrichtszweige gestellten Aufoaben
sich noch erweiterte. Vor allem wurde das kulturgeschichtliche Element in einem frither nicht
sokannten Umfang in den Lehrplan des Geschie thtmrc'nu shis aufgenommen, und wenn gleichzeitig
auch viel politisches Frachtgut ausgeladen wurde, so reichte dies doch nicht hin, um eine Ent-
lastunz herbeizufithren, da die neu aufgenommene Fracht weit schwerer wog als die alte. Die
Schwierigkeiten sind dann noch gewachsen, seitdem die neunesten Lehrpline fiir die hoheren
Schulen in Preussen fiir dieses Fach verschiedene Neuerungen gebracht haben, die tiefer ein-
schneiden, als es auf den ersten Blick scheinen michte. Ich erinnere darvan, dass diese Liehrpline
von den Unterrichtsstunden, iiber die der Geschichtsunterricht frither verfiizte, auf allen drei oberen
Klassen den zehnten Teil fiiv das Schwesterfach der Geographie abgezweigt haben, das ja aller-
dings bis dahin in dem Organismus der Gymnasien und 1Ll‘l]"\ll1]] asien etwas stiefmiitterlich
bedacht war. Sie haben ’rvruu auf der Obersekunda den pr]mllm fiir die Erledicung des eigent-
lichen Jahrespensums durch die angeordnete Wiederholung der deutschen Geschichte und auf
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der Unterprima durch dic Wiederholung des geschichtlichen Pensums der vorhergehenden Klasse
noch weiter in empfindlicher Weise eingeengt. Sie haben endlich die alte Geschichte in den Kreis
der obligatorischen und die Geographie, soweit sie Lehrfach der Prima gewesen ist, in den
Kreis der dem Frmessen des Koniglichen Kommissars anheimgegehenen (Gegenstiinde der Reife-
priifung autrenommen.

Dass dieser Zustand der ,.|'_'.'bu1-i'r-.u=.lnung” des geschichtlichen Unterrichts mancherlei
Ubelstinde im Gefolge haben muss, liegt auf der Hand. Ks ist zu befiirehten, dass eine solche
Uberfiille des Lernstoffes fiir die Arbeitsfreudigkeit mancher Schiller zur Klippe wird, dass die
minder begabten unter ihnen niemals zu einer vollstindigen geistizen Beherrschung des weit-
schichtigen Ciebietes gelangen und dass auch von den mit einer gesunden Durchschnittsbegabung
ausgestatteten manche, je weiter der Unterricht fortschreitet und je mehr der Stoff anschwillt,
iiber der Menge der Binzelheiten die Ubersicht iiber das Ganze, die doch eines der Hauptziele,
vielleicht das ||_alll[1{?.iu] des ganzen geschichtlichen Unterrichts iﬁ[, verlieren und schliesslich vor
lauter Biumen den Wald nicht sehen. Auch kénnen die historisehen Kenntnisse der Schiiler boi
der fibergrossen Menge und dem raschen Wechsel der Eindriicke unmdglich geniigende Wurzel-
festigkeit erlangen, um fiirs spiitere Leben haften zu bleiben. Sehr fraglich ist es auch, ob der
Unterricht neben seiner niichsten Aufgabe, der Ubermittelung eines so umfangreichen Memorier-
stoffes, auch noch Zeit genug eriibrigen kann, um der ihm obliegenden héheren Aufgabe vollstindig
gerecht zu werden, der intellektuellen, ethischen und éisthetischen Ausbildung der Jugend mit den
Mitteln, die die Geschichte darbietet, Dazu kommen noch andere Bedenken. Sollten nicht. wenn
die Anforderungen in diesem einen Fache so hoch gespannt werden, andere Lehrficher bisweilen
dadurch beeintrichtigt werden? Sollte nicht der Jugend dadurch diejenige Musse und Geistes-
frische, deren sie fiiv ihre privaten Bildungsbestrebungen bedarf, gar zu sehr geschmilert und
verkiimmert werden? Von der hygienischen Seite der Frage ganz zu schweigen. Gewiss, es sind
nur Vermutungen, nur Befiicchtungen, die hier vorgetragen werden. Dass aber zahlreiche That-
sachen dafiir sprechen, dass diese Befiirchtungen leider nur zu wohl begriindet sind, weiss jeder,
der diesen Dingen einige Aufmerksamkeit ceschenkt hat

Alles dieses mahnt aber zur Besinnung, zur Umkehr.

15 konnte,* sagt O. Altenburg in seiner Schrift: Die Arbeit im Dienste der Gremeinschaft,
m Anfange des letzten Jahrzehnts als ein kithner, aber erlisender Gedanke wirken, wenn wir
offen erklirten, fiir unsere Jurend wollen wir lieber den Mut haben, weniger Wissen zu fordern,
dafiiv ein desto gediegeneres, tiichtizeres . . . Indes ldsst sich nicht sagen, dass nun doch
die Vielwisserei zuriickgedringt, das Gutkonnen als der subjektive Hebel fiir alles innere Wachs-
tum in bemerkenswerter Weise in den Vordergrund geschoben sei. s ist der Druck der vielen
Einzelheiten, der Wissensmenge, der auf dem heutigen jungen Geschlechte lastet.®

Um diesen Druck zu beseitigen, miissen wir jenen erldsenden Gedanken wieder aufleben
lassen, namentlich auf dem geschichtlichen Gebiete. Das alte non multa, sed multum miissen
wir zur Richtschonur nehmen. Einschriinkung, Vereinfachung, Sichtung muss, wie O. Jiiger noch
Jingst in der  Monatsschrift fiir hihere Schulen® bemerkte, unsere Losung sein. Wir miissen
vor allem danach streben, ,die Last, die den Schiiler im letzten Jahre niederdriickt und ihm Mut
und Kraft zu eigener freier Arbeit benimmt.* zu vermindern. (Paulsen.) Wir miissen zu einem
Zustande gelangen, in dem das Mass unserer Anforderungen sich im Einklang befindet mit der
Arbeitszeif und der Arbeitskraft der Schiiler, die wir fiir dieses Fach billigerweise beanspruchen
kinnen.

Freilich, unmittelbare Herabsetzung der Lehrziele ist kein so ganz bequemes Mittel zur
Entlastung der Schiiler; ,dem Versuche, eine solche durchzufiihren, treten grossere Schwierig-
keiten entgegen, als man wohl denkt.*



Eines scheint jedenfalls sicher zu sein: Die Reduktion des geschichtlichen Unterrichis-
stoffes, zu der wir uns gezwungen schen, darf nicht auf Kosten der Kulturgeschichte erfolgen,
Iis wiirde sicher nicht den Ahsichten der Behirde entsprechen, die neuesten amtlichen Bestimmungen,
die allerdings unzweifelhaft an einer breiten staatengeschichtlichen Basis des Geschichtsunter-
richtes festhalten, in diesem Sinne auszulegen. Jedenfalls wiirde es dem Interesse des Goeschichts-
unterrichts selbst nicht entsprechen, wenn wir zu dem friiheren Verhdltnis der politischen und
kulturellen Bestandteile des geschichtlichen Unterrichtsstoffes zuriickkebren und uns des resignier-
ten Wortes getrosten wollten :

Wenn wir zum Guten dieser Welt gelangen,

Dann heisst das Dess're Trug und Wahn.
Wir wiirden dem Geschichtsunterrichte dadurch Bildungselemente von unschiitzbarem Woerte
rauben ; wir wiirden den Zusammenhang zwischen dem (leschichtsunterricht und der Geschichts-
wissinschaft, die doch immer entschiedener in das Fahrwasser der kulturhistorischen Methode
einlenkt, wieder aufs Spiel setzen und unserem Lehrfach dadureli viel von jenem anregenden
und befruchtenden Einfluss, den die Beriihrung mit der zeitgenissischen Geschichtsforschung und
Geschichtsschreibung ausiiben kinnte, wieder entziehen. Der Geschichtsunterricht wiirde dadurch
um einige Jahrzehnte in seiner Entwickelung zuriickgeworfen, und die nachfolgende Generation
wiirde schliesslich doch, von dem Zuge der Zeit mit forigerissen, das Penelopegewebe wieder neu
zu weben haben, das die jetzige aufgelost hiitte.

Ein anderer Weg, auf dem wir eine Entlastung des Geschichtsunterrichts herbeifiihren
kinnten, wiire vielleicht die jetzt schon von vielen Seiten empfohlene Durchfiihrung der kultur-
historischen Methode. Dadurch wiirde ja das politische Material — namentlich auf dem Gebiete
der Diplomatie und der Kriegsgeschichte — aut das Mass seiner kulturhistorischen Bedeutung.
seiner Bedeutung fiir die kulturelle Entwickelung der Menschheit oder eines Volkes, zuriickge-
fiihrt: nur miieste dann dieser Gewinn nicht wieder durch eine allzu iippige Vegetation des der
materiellen Kulturgeschichie angehtrenden Unterrichtsstoffes, dessen Bildungswert doch nicht iiber-
schiitzt werden darf, ganz oder teilweise illusorisch gemacht werden. Dass diese Methode, die peren-
wiirtiz im Begriffe ist, die Geschichtswissenschaft zu erobern, in Zulkunft auch einmal in der
historischen Propidentik unserer héheren Bildungsanstalten zum Siege gelangen wird, ist mig-
lich, ja wahrscheinlich. Die allgemeine geistige Stromung unserer Zeit treibt diesem Ziele
zu, und das Hauptbedenken, welches sich auf den ersten Blick gegen eine solehe Umgestaltung
unseres Geschichtsunterrichtes zu erhehen scheint, dass dann nimlich die erziehlichen Momente,
die Keime politischer Einsieht und nationaler Gesinnung, die eine eingehendere Bescliftigung
mit der politischen Geschichte in sich birgt, zn sehr geschmiilert wiirden, dieses Bedenken schwin-
det bei niherem Zusehen. Aber noch scheint diese Frage nicht spruchreif zu sein. Ebenso-
wenig, wie der Unterricht hinter der allgemeinen Ideenbewegung der Zeit zuriickbleiben darf,
darf er der Entwickelung voraneilen; und ebensowenig, wie wir im Geschichtsunterricht auf einen
iiberwundenen Standpunkt zuriickkehren diirfen, diivfen wir seine Weiterentwickelung iberstiirzen.
Wir diirfen bei der Behandlung der Kulturgeschichte nicht wieder zu der fritheren Gepflogen-
heit zuriickkehren; aber umgekehrt diirfen wir auch die politische Geschichte nicht der Kultur-
geschichte opfern. Vollends aber scheidet diese Frage aus den nachfolgenden Eréirterungen aus,
die sich nicht mit Zukunftsbildern beschiiftigen sollen, sondern mit den thatsiichlichen, gegen-
wiirtigen Verhiiltnissen, wie sie durch die jiingsten Lehrpline geschaffen worden sind: denn
diese legen, wie bemerkt, den Hauptnachdruek unverkennbar auf die politische Geschichte,

Von einer grundstiirzenden Neuerung auf dem Gebiete des Geschichtsunterrichts kann also
keine Rede sein. Das Nebeneinanderbestehen des politischen und kulturellen Elementes, und zwar
in der Weise, dass das politische Element den Kern und das Geriist des ganzen Gebiudes bildet,




wird fiir dic ndchste Zeit die Grundlage des geschichtlichen Unterrichts bleiben: dieser Um-
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an der massgebende Gesichfspunkt fiiv die Auswahl des politisch-historischen Lernstoffes, — nichf
des Lehrstoffes — sein, damit wir die dadurch gewonnene Zeit auf hihere Aufeaben, vor allem anf eine
nmfangreichere Behandlung der Geschichte der Greisteskultur, verwenden kénnen.

Diese (Gesichtspunkte etwa werden bei der Sichtung des staatenzeschichtlichen Unterrichts-
stoffes im allyemeinen festzuhalten sein. Daneben michte ich auf eine Reihe von Teilgebicten der
politischen Geschichte hinweisen, die bei dieser Sichtung nnd Ausscheidung des Materials meines
FErachtens in erster Linie in Betracht kommen.

Dahin gehort vor allem die Kriegsgeschichte. Die Forderung, dass auf diesem Gebiete grissere
Streichungen vorgenommen werden miissten, ist schon liingst und von vielen Seiten her erhoben
worden. Aber gerade hier scheint der Bruch mit der Tradifion besonders schwer zu fallen. FEin
Blick in unsere Lehrmitiellitteratnr geniigf, um erkennen zu lassen, dassnoch immer in den meis
Fillen die Kriege die eigentlichen Angelpunkie der Geschichtsdarstellung bilden und dass
die Kriegsgeschichte als Ganzes noch immer unter den verschiedenen eeschichtlichen Disciplinen
den breitesten Raum cinnimmt. Gewiss soll die grosse Bedeutung der Kriegspeschichte fiir
die l'||='LI.'.'tI{["l‘-E‘|Ii.]Lll]!!é,;’ und die Belebung des historischen Interesses der -|||,::L"ll'.] nicht in Abrede
gestellt werden. (Gewiss wird die jugendliche Begeisterung fiir das Heroische und die
aschichte eine wirksame Hebelkratt fiir

Lust an dem Spannenden, Nervenaufregenden der Krieg:
die Aunsbildung mannhafter Gesinnung und fiiv die Forderung des geschichtlichen Interesses sein

Aber das Inferesse des Jiinglings an kriegerischen Kreignissen ist doch nicht mehr das gleiche,
wie das des Knaben; sein Geist diirstet nach anderer Nahrung, Jedenfalls findeteine so ausfithrliche

Behandlung  der Kriegsgeschichte, wie sie noech immer in manchen Lehrbiichern begegnet,
in dem Bildungsgehalt, der ihr innewohnt, keine Berechfigung: wir kinnen Besseres an die Stelle
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Ein weiteres Element der politischen Geschichte, das eine Reduzierung zulisst, ist das bio-
graphische. Die Zeiten in denen in den Bichern der Geschichte ,finstre Vergessenheit die dunkel-
nachtenden Schwingen® iiber ganzen Geschlechtern, iiber ganzen Viélkern ausbreitete und nur
der Fiirsten einsame Haupter hell erglinzten, diese Zeiten sind voriber. Das Volk als Ganzes,
die Menschheit als Ganzes steht im Vordergrunde des geschichtlichen Interesses, und die Weli-
geschichte hat dadurch ein ganz anderes Aussehen gewonnen. Warum sollen wir uns die Vor-
teile dieser l'lrm;'ilxun;_"' auf dem Gehiete der ||i—.'i'nr|'r|_l_l;1'u_]rh'|{:, die doch keine Modelaune ist,
sondern einen wirklichen Fortschritt davstellt, nicht auch zu eigen machen? Die bildende Kraft
der in manchen (Geschichtshiichern beliebten Charakteristiken historischer Persiinlichkeiten, = B.
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und rémischer (GGeschichtswerke, bietet nicht die Lelktiire geschichtlicher Dramen dafiiv reichen
Ersatz? Und mit diesen direkten Charakterschilderungen konnte noch manches biographische
Material fallen, das, ohne nennenswerte geschichtliche Bedeutung zu besitzen, nur zur Abrundung des
Charakter- und Lebenshildes dient. Hs bleibt dann doeh noeh genug Persénlichlkeitsstoff iibrig, da
ja doch die bedentenden geschichtlichen Personlichkeiten unauflislich mit den Zeitereignissen
verflochten sind und ithnen oft den ﬁtulll]n:l threr l.‘iH‘l!llL‘.[l Individualitit mll’gerh'iickl' haben: und es
ceniigt vollauf, wenn die Schiiler soviel von dem Wesen einer _'_L'l!:i!‘l'lil}l'll.I.i{‘.I'IU]-l Personlichkeit kennen
lernen, als sich von ihe in den geschichtlichen Thatsachen spiegelt, und wenn sie aus den Spuren,
die ithre Thiitigkeit im Leben ihres Volkes oder in der Entwickelung der Menschheit hinterlassen
hat, von ihrer weltgeschichtlichen Rolle eine Vorstellung gewinnen. Alles iibrige biographische
Material gehirt in die Rumpelkammer des iiberflissigen (Gediichtnisballastes. Dass freilich auch
hier die Regel ihre Ausnahmen hat, zeigt ein Blick auf die Geschichte unseres preussischen Vater-
landes. Dariiber, dass es Aufgabe des Geschichtsunterrichtes ist, der Jugend ein unausloschliches
Bild von den Herrschergestalten des Grossen Kurfiirsten, Friedrich Wilhelms L., Friedrichs II.,
Wilhelms I, Friedrichs L und Wilhelms 1. einzuprigen, dariiber ist kein Wort zu verlieren. Is
ist dies schon ein Akt der Dankbarkeit und der historischen Gerechtigkeit, ganz abgesehen da-
von, dass das nationale Interesse, der Gedanke an den Bestand und die Zukuntt des Reiches, die
nicht in letzter Linie von der Stirke der monarchischen und {lj‘[l[[ﬂi‘i_ﬂ[']]qﬁjl (Gesinnung unseres
Volkes abhiingig sind, uns die Pflege dieser Gesinnung in den Herzen der Jugend zur heiligen
Pilicht macht.

Eine weitere Reduection des politischen Elementes im Geschichtsunterricht lisst sich dadurch
erziglen, dass wir fiir einige Perioden der Welteeschichte ein mehr summarisches Verfahren an-
wenden, Die politische Geschichte der orientalischen Volker des Altertums wird jetzé schon in
der Regel auf ein Mindestmass heschriinkt, und mit Recht, da der Schwerpunkt der altorienta-
lischen Gesehichte auf kulturellem Gebiete liegt; nur brauchte man das Kind nicht mit dem
Bade auszuschiitten und dieses Gebiet der Geschichte nicht cpi.«'mlr-ntu'rig in die Geschichte Grie-
chenlands einzuschieben. Auch die Dimmerzeiten der griechichen und rimischen Geschichte
werden sehon jetzt nur fliichtigen Sehrittes durchwandert. Dagegen erscheint es nicht iiberfliissig,
daran zu erinnern, dass eine solehe epitomatorische Kiirze, eine solche summarische, nur die
hochsten Spitzen der Entwickelung beriihrende Behandlung auch fiiv die politische Geschichte
der hellenistischen Reiche geboten ist. Vor allem aber ist es notwendig, dass wir auf dem Ge-
biete der mittelalterlich-dentschen Gteschichte das Material einer eriindlichen Siehtung unter-
werfen und hier den Weizen von der Spreu sondern. Wir schleppen hier noch immer viel zu viel
Ballast mit uns. Die Ausfiihrlichkeit, mit der dieses (Gebiet in unseren Lehrbiichern behandelt
wird, ':Ehirl':-'ﬂ:'ll'_';L das Mass, das wir vom }'m1']'1'.|'ri_~.ql.ho|| und historischen Ht;uui])unkti_-.u,uﬂ I=s‘:;11'|~'prlu:}m11
miissen, und verzerrt das Bild des weltgeschichtlichen Prozesses. Niher braucht hier auf diese
Frage nicht eingegangen zu werden, da sie in einer der niichsten Nummern der Monatssehrift
fiir hohere Schulen von anderer Seite her einer eingehenden BErérternng unterzozen werden soll.

[ch komme zu einem letzten }'f\\'ei;r:_ des r_{'”_\i(',]]h:]J[’][L'l]{}]l Unterrichts, der fiir die beabsich-
tigte Binschrinkung des Memorierstoffes ins Auge zu fassen ist, zu dem Kanon der auswendig zu ler-
nenden Geschichtszahlen. Mit Reehi betonen die neuesten Lehrpline sehr nachdriicklich das
chronologische Riickgrat der Geschichte. Nun enthiilt aber der fiir die Rheinprovinz giiltize Zahlen-
kanon ungefihr 400 Zahlen, und obendrein sollen schon, wie aus der auf dem Titelblatte
vermerkten Bestimmung ,fiir die unteren und mittleren Klassen unserer hiéheren Lehranstalten®
hervorgeht, die Schiiler auf der mittleren und unteren Stufe diese Menze von Zahlen ihrem
Gediichtnisse einverleiben: wo goll man da auf der oberen Stufe die Grenze ziehen? Es ic]uai]lt,
dass hier der propddeutische Gesichtspunkt, der Gesichtspunkt der allgemeinen Bildung, der
fiir die Bemessung des geschichtlichen Wissensstoffes allein ausschlaggebend sein sollte, durch den
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fachwissenschaftlichen verdriingt worden ist. Diese Leporelloliste von Jahreszahlen geht iiber den
Kreis geschichtlicher Daten hinaus, dessen die Schiiler zum Verstindnis der Geschichte und zur
chronologischen Fixierung des geschichtlichen Wissens hediirfen und den wir als unentbehrlichen
Bestandteil der allcemeinen Bildung ansehen miissen, Wenizer wire hier mehr! Ich stehe nicht
an, der Ansicht Ausdruck zu geben, dass die Hilfte dieser Jahreszahlen auch auf der obersten
Stufe vollauf geniigen wiirde. Wir miissen hier an dem alten Satze festhalten, dass
die Schiiller nicht fiir die Schule, sondern fiirs Leben lernen. Welche Zahlen eigentlich zom
cisernen Bestande des geschichtlichen Wissens gehiren, dariiber kann nur eine Frwigung von
Fall zu Fall entscheiden. Doch bin ich mit E. Stutzer der Ansicht, dass wir z B. mit den
Regierungsdaten der Kaiser des romischen Reiches deutscher Nation und iiberhaupt mit dem
1}iU”’I'.l]}IIi"-{']’Il'JI Element in dem Zahlenkanon aufriumen miissen. Hs geniigt, die eigentlichen
Marksteine in der politischen Entwicklung der in den Bereich unseres Unterric hts fallenden Kultur-
vilker, die Wendepunkte und die Héhe ]m:ﬂ\[u chronologisch zu fixieren, mit besonderer Beriick-
sichtigung der vaterlindischen Geschichte und mit besonderer Hervorhebung der in der politischen
Greschichte der ganzen Menschheit epochemachenden Ereignisse.

Soviel iiber die Auswahl und Bemessung des staatengeschichflichen Memorierstoffes, Es
unterliegt keinem Zweifel: wenn wir anf diese Weise den der politisechen Geschichte angehbrigen
Lerpstoft einschriinken, so schaffen wir dadurch nicht nur Raum fiir die so wiinschenswerte aus-
fiihrlichere Behandlung der Kulturgeschichte; nein, wir fordern dadurch auch die Ziele des staaten-
geschichtlichen Unterrichts selbst, den Zusammenschluss der historischen Finzelheiten zu einem
organischen Ganzen, zu einem universalhistorischen Gesamtbilde, und ermoglichen dadurch erst
die volle Nutzbarmachung des geschichtlichen Materials fiir die Zwecke der intellektuellen und
ethischen Ausbildung der Jugend.

Diese Einschriinkung der politischen Bestandteile des geschichtlichen Unterrichts scheint
um so mehr berechtigt, als gerade in dieser Hinsicht die anderen Lehrficher eine so reiche
Unterstiitzung Wuﬂ.\.[hu i und so manche Bausteine darbieten. lIeh erinnere an unsere Lesebiicher
mit den \u,-!vr; In.«fnnm shen Charalkterbildern, diesie den Schiilern vor Augen stellen; an so manche
in den Kreis der Schul- oder Privatlelktiire fallenden Werke der deutschen Nationallitteratur, die
reich an historischen Blementen sind; ich erinnere ferner an die griechischen und riémischen
Sehulschriftsteller, die fiir die Geschichte des Altertums, und an die Kirchengeschichte, die fiir
Mittelalter und Neuzeit einen reichen Schatz von ]ncJ]iTim‘ll-' istorischem Wissen I"l|JL1'rl|il"T{=1n; und
endlich an die Forderung, die dem geschichtlichen Unterricht aus dem geographischen er-
wiichst, in dem doch fort und fort "{Jﬁt'llll‘h[lll'l e Breignisse beriibrt und die Verfassungsformen
der wichtigsten Vilker der Gegenwt 1 eingehend erivtert werden. Man sieht, von allen
Seiten stromt dem Sehiiler eine |"|'_i||-,- von ]mlmm sh-historischen Wissenselementen zu, Ist doch
sogar die Behauptung anfgestellt worden, die hier wenigstens verzeichnet sein moge, dass auf
unseren CGiymnasien ein Ueberwuehern wie des linguistischen, so auch des historischen Wissens-
stoffes stattfinde, durch das andere _Ejr'lhlu[l;;_’:;e-.it'll'u.'ll[l' von der :'__"'I';_Il.\ﬁll‘[l J;ﬁl'!]rllltIIug fiir die [':;[';",il'lll_lrt;__'!'
zur Humanitiit und zum Weltverstindnis iiber Gebihr zuriickgedringt wiirden. {

Nur an einer Stelle — und das michte ich hier nicht versechweizen halte ich eine kleine
Ctebietserweiterung fiir wiinschenswert. Ich meine, dass auf der obersten Stufe eine orientierende
Uehersicht iiber die gerenwirtice E!l?[l!l-\l he Weltl: e den Abschluss des ganzen I, |h|" anges in
der politischen (feschichte bilden muss; also eine lhv rsicht iber die pegenwiirtigen Mac ||r- und
Besitzverhiltnisse der wichtigsten Michte, tber die politischen Parteiverhiltnisse uml Hauptstri-
mungen im Innern dieser Staaten, tiber ihre Ziele in der dusseren Politik, iiber die politischen
|“!'<'I_L",'l‘t1 von -internationaler Bedeutung u. del. m. Hine solche i]uJiii.-it!hw Rundschau wiirde
das .[_1'1:51111.*5{1"[:'[{ sein zu der in den neuesten Lehrpldnen als wiinschenswert bezeichneten Orien-




10

fierung iiber den gegenwirtizen Stand der wissenschaftlichen Forschung auf den verschiedenen
Gebieten. Dadurch wird der Geschichtsunterricht erst ganz werden, was er sein sollte, der
Schlissel zu einem tieferen Verstindnis der politischen Lage und der politischen Bestrebungen
der Gegenwart, Diese innigere Verkniipfung des geschichtlichen Unterrichts mit dem politischen
Leben unserer Zeit wiirde wahrscheinlich auf das CANER Untervichtsverfahren eine _(_L-[lu,.;ﬁlg"q-,
Riickwirkung ausiiben, in dem Sinne, dass Gegenwart und Vergangenheit stirker auf einander
bezogen wiirden, dass ein grosseres Gewicht darauf gelegt wiirde, in der Vergangenheit die
Wurzeln und die bisherige Entwicklung der politischen Fragen, die wie die polnische, die orien-
talische, die ostasiatische u. s. w. gegenwirtic die Welt bewegen, aufzudecken. Jedenfalls diirfte
eine solche Orientierung wertvoller sein, als die von anderer Seite als Epilog zum geschichtlichen
Unterricht empfohlene Zusammenfassung der bei der Durchwanderung des ganzen Gebietes
gewonnenen politischen Begriffe und Erkenntnisse zu einem systematischen Ganzen.

Wir kommen zu dem kulturgeschichtlichen Zweige des Geschichtsunterrichts.

So sehr wir Ursache haben, die umfangreichere Heriibernahume kulturgeschichtlichen Materials
in den Bereich des geschichtlichen Unterrichts freudig zu begriissen, so scheint doch mit jener
Masse des kulturgeschichtlichen Stoffes, wie er in einigen neveren Unterrichtswerken, z. B. in dem
Schenk'schen, zusammengetragen ist, die Grenze des Erreichbaren, und namentlich die Grenze
des jetzf Erreichbaren, iiberschritten zu sein. Die Art und Weise, wie hier die mannigfaltigen
Formen des materiellen und geistizen Kulturlebens der Menschheit hehandelt werden, trigt ganz den
Charakter der Polyhistorie und des Encyklopidismus. Das tdgliche Leben der verschiedenen
Kulturvlker, ihre wirtschaftliche Thitigkeit, ihre Kleidertracht, Ernihrung, Hauseinrichtung, das
Ausschen ihrer Stidte, ithre Kunst, Philosophie, Naturwissenschaft, Litteratur: alles das zieht in
buntem Wechsel an uns voriiber. Die Folge muss sein, dass es unmiglich ist, die reichen Bil-
dungsschitze, die die héheren Formen der menschlichen Kulturthiitigkeit, die verschiedenen
Zweige der geistigen Kultur, in sich bergen, vollstiindig zu heben und auszubeuten, da diese
Gebiete eine intensivere Beschiiftigung und ein tieferes Sichversenken in den Stoff erfordern.
Wir miissen also auch hier uns dazu verstehen, minder wichtive Materien auszusondern und bei
der Behandlung des Uebrighleibenden jene ,ungleichmissize Ausfiihrlichkeit* walten zu lassen,
von der (). Jiger einmal sprach.

Fiir diese Sichtung des kulturgeschichtlichen Unterrichtsstoffes diirfte sich der Grundsatz
empfehlen, dass der Geschichte der geistiven Kultur vor der der materiellen Kultur der Vortritt
gebiihrt, abgesehen von dem durch die Lehrpline festgelegten und damit dem Streit der Meinungen
entriickten Gebiet der volkswirtschaftlichen Entwickelung Deutschlands und der iitbrigen europi-
ischen Kulturstuaten in den letzten Jahrhunderten

Zur Rechtfertigung dieses Prinzips sei auf folzende Momente hingewiesen.

Zuniichst ist unzweifelhaft der absolute Bildungswert der (ieschichte der oeistiven Kultur
unvergleichlich grisser, als der der materiellen. Die (leschichte der Geisteskultur enthiilt einen
unerschipflichen Reichtum an solchen Bildungselementen, die geeignet sind, Fermente fiir eine
allseitige und harmonische Ausgestaltung der seelischen Krifte und fiir die Ausbildung zu wahrer
Humanitit abzugeben. Eine unendliche Fiille von Ideen fliesst hier dem Jiingling zu; hier ist
ihm Gelegenheit peboten, seine spekulativen und #sthetischen Fihigkeiten zu entfalten; hier wird
ihm eine Quelle der edelsten Geistestrenden erschlossen.

i Dazu kommt ein weiterer Umstand. Bekanntlich ist in den letzten Jahrzehnten in unserem
'\Iai:"u- cine michtize Bewegune entstanden, die die wissenschaftliche, ethische und kiinstlerische
Erzichung des deutschen Volkes auf ihre Fahne geschrieben hat, eine Bewegung, die an verschie-
denen Punkten und mit verschiedenen Mitteln eingesetzt hat und die gegenwirtiz immer weitere
Kreise zieht. Man hofft dadurch weiteren Schichten unseres Volkes Anteil an den idealen Giitern




11

der Menschheit zu verschaffen und zugleich ein idealistisches (Gegengewicht geren den praktischen
Materialismus herzustellen, der unser Volksleben zu vergiften drohte. Man wiinscht, neben jenen
Kigenschaften, die das Zeitalter der Realpolitik, des wirtschaftlichen Aufsehwungs und der Natur-
wissenschaft in unserem Volke entwickelt hat, neben jenem realistischen Wirklichkeitssinn, jenem
praktischen Bethiiticungsdrang und Unternehmungsgeist, jenem hochentwickelten technischen
Kdnnen, auch die dsthetischen und spekulativen Anlagen auszubilden und zur Reife zu bringen, die
in der Seele des deutschen Volkes schlummern. Man triiumt von einer Zukunft, in der jene beiden
Lebensideale, deren glinzendste Vertreter in uunserer Mitte Goethe und Bismarek waren, in einem
neuen, allgemeinen Volksideal verschmolzen sind, {iberzengt, dass dieses Ziel siech erreichen lisst,
ohne dass die volle Kraftanspannung auf wirtschaftlichem, politischem und militirischem Gebicte,
die die Weltlage unserer Nation zur obersten Pflicht macht, dadurch beeintriichtict wiirde. Diese
Bestrebungen, die einen neuen Geistesfriihling fir das deutsche Volk herauffiihren michten,
pochen nun auch Einlass heischend an die Pforten unserer héheren Schulen an. Und mit Recht.
Wenn wirklich ein hoherer Grad geistizer und iisthetischer Bildung in den weitesten IKreisen unseres
Volkes zur Herrschaft gelangen soll, so miissen bei dem heranwachsenden Geschlecht dic Hebel
angesetzt werden, zumal da diese Bemiihungen an dem idealen Sinn unserer Jugend den wirk-
samsten Bundesgenossen finden. Diese Flamme idealer Gesinnung, die in der dentsehen Jugend
glitht, gilt es zu unterhalten und zu schiiven; vor allem ist es nitig, in ihren smpfinglichen Herzen
Verstindnis und Begeisterung fiie die idealen Besitztiimer der Menschheit zu weeken und zu ent-
zimden. fiir Kunst und Wissensehaft, fiir Humanitit und geistigen Fortschritt. Und fiir solche
Bestrebungen kann gerade die Geschichte der Geisteskultur als unerschipfliche Fundgrube und
Riistkammer dienen.

Aus diesen Grinden muss meiner Meinung nach die Geschichte der materiellen Kultur, d. h.
also der wirtschaftlichen Thiitigkeit und der fiusseren Lebensformen, in dem (Geschichtsunterrichte
zuriicktreten. In der Geschichte der Volkswirtschaft werden wir uns im wesentlichen auf jenes
Kapitel beschriinkenkonnen, dasdurch die Lehrpline festgelegt ist, auf die Geschichte der wirtsehaft-
licher Thiitickeit des preussischen und deuntschen Volkes und der iibrigen europiischen Kultur-
vilker in den letzten Jahrhunderten. Auf eine fiir sich bestehende, eingehendere Behandlung der
Wirtschaftsgeschichte der fritheren Jahrhunderte kiénnen wir verzichten. Was man wohl zur
Empfehlung eines solchen Unterrichtsverfahrens anfiihet, dass ndmlich auch hier die Kenntnis der
Vergangenheit erst den Boden bereite fiiv das Verstindnis der Gegenwart, scheint nicht stichhalfie
zu sein, da doch die Entwickelung der Volkswirtschaft in den letzten Jahrhunderten aus sicl
selbst heraus verstindlich ist. Auch bietet die Wirtschaftsgeschichte in dieser zeitlichen und
riumlichen Begrenzung Material genug dar, um den Schiilern die Grundbegriffe der Volks-
wirtschaftslehre und die Haupterscheinungen des wirtschafilichen Lebens in elementarver Weise
zum Yerstindnis zu bringen. Schwerer diivfte ein anderes Moment zu Gunsten einer weiter zuriick-
gehenden Behandlung der Wirtschaftspeschichte in die Wagschale fallen, die Thatsache, dass
das volkswirtsehaftliche Moment. wie die neuere Geschichtsforschung dargethan hat, unter den
treibenden Kriften der ,f__;l\:ﬂ_:h‘li:lltlirhrgn Entwickelung eine friither nicht geahnte Rolle gaspielt
hat, dass es mit den meisten politischen Ereignissen in einem ursiichlichen Zusammenhang steht.
Aus diesem Grunde wird es sich allerdings auch auf den friheren Entwickelungssiufen der
Menschheit nicht umgehen lassen ; aber eine breite Ausmalung der jeweilien Form des
Wirtschaftlebens wird dadurch doch nicht bedingt; die kurze Andeutung swird in solchen Fiillen
geniigen. — Natiirlich sind hier die wirtschaftlichen Verhiiltnisse im engeren Sinne gemeint, die
Formen, in denen sich Ackerbau, Gewerbfleiss, Handel u. s. w. abspielen. Die gesellschaftlichen
Zustinde eines Volkes und ihre Umwandlungen gehdren in die politische Geschichte und bediirfen
dort einer eingehenden Behandlung.

Auf den iibrigen Gebieten des maferiellen Kulturlehens werden wir uns noch grissere
Streichungen erlauben diirfen. Die geistive Ausbildung der Jugend wird nicht darunter leiden,
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wenn wir Kostiimkunde, Hausbau, I-‘ru-'ll|:-uuu-,~,-u.'|~isc 1, 8 w. aus dem Geschichtsunterricht aus-
sehliessen oder doch nmr dann in den Kreis der Betrac i:um« ziehen, wenn sie als Illustration
fiir den seelischen Charakter eines Volkes wertvolle Dienste leisten konnen, In diese niederen
Regionen menzchlichen Alltagslebens und ,mensehlicher Bediieftigkeit® wollen wir die Jugend
nicht zu lange bannen. Wir wollen den I]un;::un Seelen nicht zu viel von dieser prosaischen,
hausbackenen Nahrung darreichen, da doch im -']r-'ilt"rf"u Leben an das ,Herrlichste, was auch
der Geist empfangen,” nur zu sehr fremd und fremder Stoft® sich andringt. Wir wollen
die Jugend hinauffithren auf die Gipfel der ‘ﬂ['nm-]]hult und sie dort reine Hohenluft atmen
lassen. Wir wollen auch im Geschichtsunterricht dazu mitwirken, das idealistische Moment in der
Jugenderzichung zu verstiirken, indem wir jene Bildungselemente in méglichst grossem Umfang
verwerten, die die Geschichte der Geisiesk + enthilt.

Hier eriiffinet sich dem geschichtlichen Unterricht ein iiberans dankbares Arbeitsfeld. Wo
immer man hier in den reichen Stoff hineingreifen mage, iiberall ist er interessant und von
unvergleichlichem Bildungswert. Und wenn bei jenen Seiten des geschichtlichen Lebens, die
Lamprecht mit einem allerdings wohl wenig lebensfihigen Ausdruck als die ,Sphire der
menschlichen Selbstbethiitizung® bezeichnete, bei den verschiedenen Zweigen der politischen und
und bei der wirtschaftlichen Geschichte, das alte non multa, sed mulfum unsere Losung war, so
méchte man hier, in der ,ophiire des Selbsthewusstseins®, diese Losung variieren und sagen: et multa
et multum! Leider wird es aber die Enge der Zeit nicht ﬂLs"‘LH“!I glle diese Goldadern abzu-
baunen oder alle Seiten der Geistesgeschic 11n- gleich {-mcuhmrl zu behandeln.

[is diirfte sich empfehlen, von den verschiedenen Gebieten der Geisteskultur eines voran-
zustellen, das bisher in unserer Lehrbiicherlitteratur noch wenig angebaut worden ist: die
Vilkerpsychologie, die Geschichte der menschlichen Seele. Der ]H\fhlwl he Charakter eines
Volkes, seine Art zn denken und zu fithlen, seine Weltanschauung, Religion und Moral, die
etwaizen Umwandlungen diezes Volkscharakters durch d#ussere Kultureinfliisse, durch geistige
Strimungen, die im Schosse des Volkes selbst entstanden sind, duvch politische und wirtschaft-
liche Yorgiinge u. s. w.: alles bei der Behandlung der Geisteskultur im Vordergrunde
stehen., An dieses Gemilde der ilr&.‘.'{;h'i_'il'.i!:}rl ligenart eines Vollzes wiirden sich dann Charakteri-
stiken seiner Bestrebungen und Leistungen auf den ibrigen Gebieten des geistigen Lebens, auf
dem (ebiete der Poesie, der bildenden Kunst, der Philosophie, der wissenschaftlichen Welt-
erkenntniss u. s, w. anzuschliessen haben, in den Grenzen natirlich, die hier durch die Fassungs-
kraft der Schiiler SBZOTEN werden.

Zur FEmpfehlung dieses Verfahrens, das mithin das Hauptgewicht auf die Analyse des
Vollkscharakters legt, sei daran erinnert, dass die Kenntnis des inneren Wesens eines Volkes,
seiner Art zu denken, zu fithlen und zu wollen, die Vorbedingung und den Schliissel fiiv ein tieferes
Verstiindnis seiner ganzen geschichtlichen Entwicklung bildet, da doch alle seine Bethiitigungs-
weisen und Daseinsiusserungen in seiner seelischen Verfassung und Beanlagung wurzeln. Dazu kommt
die Bedeutung, die diese Beschiifticung mit den wichtigsten Thatsachen der Vilkerpsychologie fiir
die allgemeine geistize und sitfliche Ausbildung der Jugend gewinnen kanunj; hier lernt sie eine
Reihe von Problemen und Thatsachen der Philosophie, namentlich auf psychologischem und
ethisechem Gebiete, kennen: hier thut sie neue Einblicke in das menschliche Seelenleben : hier
findet sie mancherlei Material fiir die Auffindting und [n:losuguu;{- eigener Lebensgrundsitze,
Auch wiirde ein solches Verfahren mit jenen Bestrebungen im Einklang stehen, die darauf ab-
zielen, von neuem die Teiluahme weiterer Kreise unseres Volkes fiir die philosophische, vor allem
fiir die moralphilosophische Gedankenbewegung unserer Zeit wachzurufen, namentlich auch in der
Hoffnung, auf diesem Wege den gegenwiirt fustand wachsender Zerkliiffung und Differen-
zierung unseres Geisteslebens zu iiberwinden, Bestrebungen, mit denen sich auch jene Bestimmungen
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der neuesten Lehrpline beriihren, die auf eine stirkere Betonung des spekulativen Flementes in
dem Unterrichtsplan und in der Unterrichtspraxis hinweisen.

Diese Hervorhebung der Vilkerpsychologie steht allerdings im Widerspruch mit = jener
Richtung, die cinem systematischen Studinm der Kunstgeschichte im geschichtlichen Unterricht eine
Heimstitte bereiten michte, selbst auf Kosten der ulun-vn Hmwlrlanen der Kulturgeschichte. Uber diese
Frage, diein letzter Zeit so viel Staub aufgewirbelt hat, noch ein Wort. Die grossen Vorteile, die eine
Frziehung der Jugend durch die Kunst und fir die Kunst verspricht, die Bereicher ung ihres Seelen-
lebens durch eine Welt von neuen Ideen und durch eine Fiille von seelischen Geniissen der
edelsten Art, die Verfeinerung ihres Empfindens, vielleicht sogar, wie manche meinen, die
Veredelung ihres ganzen Wesens, diese Vorteile lassen es unzweifelhaft als eine wichtige Aufgabe
des I [;Lch1111-13\\|1~un i\lwch[-uwn’ von diesem Bildungsmittel einen miglichst grossen Gebrauch
zu machen: und gewiss wird aunch der 'f|u_nv.lm,hl.-uun,1'||r]lt jede sich bietende Gelegenheit
benutzen miissen, um an der kiinstlerischen HFrziehung der Jugend nach Kriften mitzuarbeiten
und diese Welt des Schinen ihrem Verstindniss erschliessen zu belfen. Aber fiir eine systematische
Anleitung zum Verstindnis und zam Genuss der Schipfungen der bildenden Kunst, wie wir sie
brauchen, fehlt im Rahmen des geschichtlichen Unterrichts, namentlich nach der jiingst erfolgten
Verringerung seiner Stundenzahl, der nitige Raum, selbst dann, wenn wir der Kunstgeschichte unter
den verschiedenen Zweigen der Geisteskultur den ersten Platz einriiumen wollten. Man wird
schliesslich doch vielleicht auf den Vorschlag von Konrad Lange zuviickgreifen, der die Kunsi-
unterweisungen dem Zeichenunterricht zugewiesen sehen wollte; hier kinnten neben den zeich-
nerischen Ubungen der Schiiler soleche Kunstbelehrungen, soleche [ Ubungen in der Betrachtung von
Kunstwerken®, einhergehen, zumal da die Verkiirzung der fiir jene praktischen Ubungen verfiig-
baren Zeit, die durch eine solche Erweiterung der Aufgaben dieses Lehvfaches bedingt wiirde,
ohne Zweifel durch ein gesteigertes Interesse der Schiiler fiir die graphischen Kiinste und durch die
Schulung ihres Auges ausgeglichen wiirde. Leider steht eine solche Reform des Zeichenunterrichts

noch in weitem Felde; denn sie hat eine andere Neuerung auf schultechnischem Gebiete zur Veoraus:

setzung, die Aufnahme der auf Grund mehrjihriger Studien auf einer Kunstschule oder Kunstakademie
erworbenen Qualifikation zor Erteilung des Zeichen- und Kunstunterrichts in den Kreis der vollen
wissenschaftlichen Lehrbefihigungen und die Ubertrs agung dieses Unterrichtes an wissenschaftliche
Lehrer, die mit einer solchen Lehrbefihigung ausgestattet sind, —

Wir haben gesehen, wie durch eine engers Begrenzung des geschichtlichen Unterrichtsstoffes
das Gewicht, mit dem dieses Fach gegenwiirtig auf der studierenden Jugend lastet, verringert
werden kann, Die Wirkung dieser Massregel kann vielleicht noch verstirkt w P.ldull durch eine
Verinderung der Unterrichtsmethode, der Stoffeestaltung.  Gemeint ist die Vertauschung der
cegenwirtie  dblichen ehronologisch-individualistischen Methode, durch die von verschiedenen
Seiten, namentlich von H. Schiller, empfohlene sog. gruppenbildende Methode. Sie besteht darin,
dass in der Weltgeschichte miglichst grosse }_’Luudml abgegrenzt und die in einen solchen
Zeitraum fallenden geschichtlichen Ereignisse nach sachlichen Gesichtspunkten gruppiert werden,
%. B, nach den 1i{!s[chfspuukff}n: Staatsform, Lage der Stinde und ihr Verhiltnis zu einander,
territoriale Gliederung im Innern, territoriale Entwickelung nach aussen, Verhiltnis zu fremden
Michten, wirtschaftliches Leben, Geisteskultur u. dergl. Tndem diese Methode die Entwickelung
eines Volkes auf den verschiedenen Gebieten des staatlichen und kulturellen Lebens gleichmissig
verfolgt, fithrt sie von selbst dahin, dass diejenigen Elemente der (eschichte, die wie das kriegs-
geschichtliche und biographische jetzt den andern Luft und Licht entziehen, in massvollerer Weise
herangezogenwerden'; sie erleichtertferner, indem sie die vielverschlungenen Fiden der Welfgeschichte
entwirrt und jede Entwickelungsreihe einzeln verfolgt, nicht nur das Verstindnis des jeweiligen
Zeitabschnittes, sondern auch die Zusammenfassung der verschiedenen Teilgebiete der Geschichte
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zu der Totalitit eines welfgeschichtlichen Gesamtbildes. Dieses Verfahren steht auch nur schein-
bar mit den neuesten Lehrplinen im Widerspruch, die von Lebensbildern brandenburgischer und
prenssischer Fiirsten sprechen; die Masse des geschichtlichen Unterrichisstoffes ist hier eben so gross,
dass hier die Regierungsdaten der Hor'a:,::]lm' sehr wohl als Grenzpunkte fiir die l‘mmﬂlalmunw der
vaterlindischen Geschichte dienen und innerhalb dieser Linien die Freignisse nach sachlichen
Gesichtspunkten geordnet werden kimnen. — —

Dureh solehe Verinderungen auf stofflichem und methodischem Gebiete liesse sich meines
Erachtens die doppelte Aufgabe lésen, fiir die Behandlung der Geschichte der geistigen Kultur
einen grisseren Raum zu gewinnen und zugleich eine Lastenabschiittelung, eine Seisachtheia auf
dem Gebiete des ”E‘ak]]ILEtthhHﬂ Unterrichts hmbmaufuhlcn Freilich muss dlc Lehrmittellitteratur
der Praxis hier die Bahn brechen; denn ein Geschichtsunterricht, der den Zusammenhang mit
dem Lehrbuche lisen wollte, wiirde in der Luft schweben. Michte sich bald jemand finden,
der dem geschichtlichen Unterrichte an parititischen Lehranstalten in einem den Anschauungen
und Bediirfnissen der Gegenwart entsprechenden Unterrichtswerke eine brauchbarere Grundlage
schiife; vielleicht findet er unter den vorhin entwickelten Gtesichtspunkten den einen oder
andern, der sich fiir die Auswahl und Gestaltune des geschichtlichen Stoffes als fruchtbar
erweisen konnte. = i

Zum Schlusse noch ein Wort vorbeugender Abwehr. Es ist nicht falsche Humanitit, was
uns veranlasst, einer Verringerung des geschichtlichen Unterrichtsstoffes oder vielmehr des zeschicht-
lichen Lernstoffes das Wort zu reden. Gewiss ist es eine der ersten Aufgzaben aller pidagogischen
Thiitigkeit, die Jugend dazu anzuhalten und daran zu gewihnen, ibre ganze Kraft einzusefzen,
da die Berufe, fiir die die hoheren Lehranstalten vorbereiten, in den meisten Fiillen die hichsten
Anforderungen an die Arbeitskraft und an die geistize Leistungsfihigkeit des einzelnen stellen,
[igenschaften, welche die Jugend sich nur auf jenem Wege erringen kann. Aber wahr bleibt
auch das Wort, dass der Bogen, allzu straff gespannt, zerspringt. Mége der Schiler keinen
Grund haben, im Hinblick auf den geschichtlichen Unterricht mit dem Pilger in Chamissos
Kreuzschau auszurufen: ,Ich unterliege, Herr, zu hartem Zwange.* Mige vielmehr das Studium
der Geschichte fiir ihn sein

LBin schlichtes Marterholz, nicht leicht, allein
Ihm passlich und gerecht nach Kraft und Mass.®
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