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Zweiter Absdhnitt.

Wahrend Oer Schulzeit.

Mit dem Tag des Schuleintritts beginnt eine neue Welt auf das Kind einzuwirken.
neben den Schulgenossen vor allem die Lehrerpersonlichkeit. Wie im Familienkreise die
Eltern, so stehen fiir die Schule die Lehrer im Mittelpunkt des kindlichen Bewuflseins.

Aufgabe des Lehrers. Welche Aufgabe fallf nun in der Bildung der Kinder dem
Lehrer zu? Sein Dienst besteht vor allem und haupisiachlich in der Entwickelung der
geistigen Fahigkeiten durch Bildung der Organe der Erkenninis und Vermittlung der
Einsichl in Naltur und Gesellschaft. Aber nicht blok auf den Intellekt hat der Lehrer zu
wirken, er hat auch Wille und Gemiit zu bilden. Er hat mitzuhelfen, den kindlichen Wil-
len in der Richtung des Guten stark zu machen und mit der Befahigung auch die Lust
zu freiwilliger Mitarbeit an der Kullur der Gegenwart zu erzeugen. Im Kindesgemiit
hat er das hellige Feuer der Liebe =zu enfzinden und das Groke und Herrliche,
das in verborgenen Tiefen ruht, zur Auferstehung zu rufen. Haben die Ellern und
sonstige Hausgenossen schon versprechende Saat gepflanzi, so verbleibt dem Lehrer die
hohe Aufgabe, diese Saat zu hegen und zu pflegen und zur schonsien Entwickelung
ausreifen zu lassen.

Anforderungen an den Lehrer. Mil der Héhe und Schwierigkeit seiner Aufgabe
steigern sich die Anforderungen an den Lehrer und zwar =zunachst hinsichilich seiner
Vertrautheit milt der Seele des Menschen Von der Unzulanglichkeit
der menschlichen Erkenninis in Bezug auf die Kindesseele haben wir oben bereits ge-
sprochen. Die Seele hat sich bis jekt wissenschaftlich nicht fassen lassen.”) ,Warum
kann der lebendige Geist dem Geiste nicht erscheinen? Spricht die Seele, so
sprichi, ach! schon die Seele nicht mehr." Dieses Schillerwort diirfte fur alle Zeilen
Wahrheit behalten. Bis heute hat noch niemand ,vom Sirom des BewuBiseins” den
Weg gesehen zum Innern, dem Kern der Menschenseele. WNur in einem Akt der In-
tuition, des sich liebevoll Versenkens in die Tiefen des Bewuklseins miissen wir mit-
fithlen und milerleben, was Unaussprechliches und Unerkannies am menschlichen Geisle
gegeben ist. Fiir die Schule bleibt die Pflicht, dak durch Vertiefung in das Problem
der analog gerichtefe Geist die treibenden Krafte in der Kindesseele fiihlt und ahni,
soweil sie nicht erkennbar sind. Das ewige Ralsel der menschlichen Psyche forder}
von dem Lehrer faglich neue, enisagungsvolle, aufopfernde Hingabe; denn seine Arbeit
am Werke der Menschenbildung bleibt bei den tausend Einflussen, die auf die Jugend
gerade im empfanglichsten Lebensalter einshirmen und die sich reckende und for-
mende Seele bedrangen, ein ,Bauen im Strom”. Auch der geiibleste Menschen-
kenner, der in der ,Hebammenkunst der Gedanken” aufs meisterhafteste bewanderl

*) Vgl. dazu: Renaissance, von Kurt Wunsch in der Zeilschrift ,Die deutsche Schule®,
16. Jahrgang, 10. und 11. Hef.
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wire, macht Fehlgriffe. Um so dringender wird die Forderung nach einer verlieften
psychologischen Bildung des praklischen Padagogen. Nach Natorp kommi es dabei
wesentlich auf das Geschick an, die Seelenlage der Zoglinge mit raschem, sicherem
Blicke zu erfassen, sich in ihre Psyche hineinzudenken und gleichsam intuitiv die rech-
ten Mafregeln zu erareifen, eine geislige Verfassung, die griindliche psychologische
Studien zur Voraussebung hat.*) Trifft dies bei dem Lehrer zu, so wird es thm auch
gelingen, im Unterrichi alle schopferischen Krafle des menschlichen Geistes, Versland
und Gefiihl, Wille, Einbildungskraft und dunkles Ahnen, zu einer allgemeinen Intuition
in Bewegung zu seken, das ganze Secelenleben gleichzeilig schwingen und alle Seilen
desselben zu einem reich entfaltefen Lebensgefiihl harmonisch zusammenklingen zu
lassen, so daf die heilige Ansleckung von der lehrenden und erzichenden Personlichkeit
sur werdenden und zu erziehenden sich wie von selbst vollzieht.

Alles einmal erworbene Wissen und jede gemachlte Erfahrung hinterlalt Spuren,
die z. T. fiir das ganze Leben nachwirken. Der Leser wird sich an Taisachen seines
Lebens erinnern, die in seine frilheste Kindheit fallen. So folgl die Vergangenheit dem
einzelnen nach, so denkt und fiihlt und aniwortel er auf die neuen Erfahrungen, wel-
cher Art sie auch sein mogen, mit eben dieser seiner ganzen Vergangenheit. So wird
auch die geistige Synthese zwischen dem Allen und Neuen bei den verschiedenen
Menschen sehr verschieden das ,Erlebnis” nach Anlage, bisheriger Erfahrung und Er-
ziehung jedesmal anders geartet sein, das ,fiihlende Erfassen” bei jedem auf eigene
Weise sich vollzichen. lUnd diese ganz besondere Arl der seelischen Reaklion auf das
Geschehnis, der Antwort auf die Fragen des Daseins an den Einzelmenschen, des
Enlgegenkommens des Kindes gegeniiber dem, was ihm in der Schule nahe fritt, wird
den einsichtigen Lehrer dazu fiihren, bei der Beurteilung der Leistungen
7u individualisieren und der Versuchung zu widerstehen, in der Raschheit des Reagie-
rens, in der Schlagfertigkeit der Antworien allein den Magsiab irefflicher Leistungen
und geistiger Regsamkeil erkennen zu wollen. FEr wird vielmehr mit Lipps das selb-
stindige Auffassen und Verarbeilen hoher schaken und fiir werivoller halten, wenn es
auch umso unbehilflicher sich @ugert, jemehr es in die Tiefe geht. Er wird darauf auf-
merksam werden, ,,daB ein fief inneres Regen des verborgenen Lebens moglich isf, das
sich nach aufen hin schwerfallig und unbehilflich zeigh" Er wird die , Parcivalnaturen
schiiken, die lauteres Gold in ihrem Innern bergen und dabei den Schein der Dumm-
heit erwecken, die aber in ihrer unberiihrlen Kraft und in der Wahrhafligkeit ihres
Herzens befahigt sind, das Wesen der Dinge mit fieferem Blick zu erfassen., Sie stau-
nen vor den Wundern der Well, in der sie leben, und vergessen die Frage nach Wozu
und Warum, zu der sie erst abgerichtet werden miissen, da nur der kliigelnde Verstand
durch jene Fragen die Leere seines Fiihlens und Auffassens zu verdecken sich be-
miuiht.**)

So schwer hatte ich mir die Aufgabe des Lehrers nichi gedacht, wird der ein-
sichtige Leser bekennen. Er wird weiterhin die Ueberzeugung gewonnen haben wvon
der besonderen Figenari des Lehrerberufs, fiir den nichl jeder geschaffen ist. ,Der
Eizieher und der Lehrer, sagl Paulsen, ,wrd wie der Herrscher, mit dem er verwandl
isl. geboren. Menschenbildung gehort nicht zu den mechanisierbaren Kiinsten, wie

*) Vgl. auch C. Andreae, Die Enfwicklung der theorelischen Padagogik, Teubner 1911, p. 156.
**) G. F. Lipps, Weltanschauung und Bildungsideal, Teubner 1911 p. VI. (Morwort).
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Fisengieken und Ziegelformen®.*) Man hat die Tatigkeit des Erziehers auch mit der
des schaffenden Kiinstlers verglichen, um ihrer besonderen Eigenart gerecht zu wer-
den. Zwar hat es der Erzieher mit lebendigen Seelen zu tun, die nicht nach Belieben
gelenkt werden konnen noch sollen. Der Bildhauer hingegen bearbeitet leblosen
Stoff, dem er die Ziige des Lebendigen zu verleihen strebt. Der Komponist fiigt die
Tone nach dem Grade seiner kiinstlerischen Begabung zu einem gelungenen oder we-
niger gelungenen Kunsiwerk zusammen und spricht im Oratorium oder der Symphonie
seine eigene Seele aus. Ganz anders stehlt es mit der Arbeit des Erziehers!

Goethe bekennt:

Wir konnen die Kinder nach unserm Sinne nicht formen:
So wie Goll sie uns gab, muf man sie haben und lieben,
Sie erziehen aufs beste und jeglichen lassen gewdhren.
Denn der eine hat die, die anderen andere Gaben;

Jeder braucht sie, und jeder ist doch nur auf eigene Weise
Gut und gliicklich.”

An einer anderen Sielle seines Epes erklart der Dichier: , Was im Menschen
nicht ist, kommt auch nicht aus ithm." Kant hat nachgewiesen, daf die Erkenninis nichis
von aufen in den Menschen gekommenes, sondern das Werk des mensch-
lichen Geistes selbst sei, und dieses Werk sich richte nach den vor aller
Erfahrung im Menschengeist vorhandenen Geseben. Er hal den Quell aller Bildung in
der synthelischen Funklion unseres Geistes entdecki. FEbenso fagt der ,Kant der
Piadagogik und Didactik®, Peslalozzi, die Bildung des Menschen als das ,Werk sei-
ner selbst’. Wie schreibl er doch: Es ist ,mein eigner Wille, meine in mir selbst
wohnende Sirebkraft, von welcher das Erwachen meines Herzens zum Fiihlen, meines
Geistes zum Denken, meiner Augen zum Sehen, meiner Ohren zum Héren, meiner Fiike
zum Gehen und meiner Hande zum Greifen ausgeht, und dies Erwachen meiner Streb-
kraft zur Entfallung meiner sillichen, geistigen und physischen Grundkrifte, sowie
das durch die ganze Epoche meiner Bildung, das ist durch mein ganzes Leben fort-
dauernde Wachstum und Starkung meiner Krifte, ist in seinem Wesen selbstan-
dig und nach den eigenfiimlichen Geseken einer jeden dieser Krafle selbst-
tatig™"*)

So ist es also nicht, wie der padagogische Enthusiasmus eines John Locke glau-
ben machen wollte, dak die Seele einem Blalle weifen Papiers zu vergleichen sei, be-
reif, alle Eindriicke in sich aufzunehmen und zu verarbeiten, dak die Frziehung es in
der Hand habe, aus jedem alles zu machen, wie etwa der Bildhauer aus dem Marmor-
block. Vielmehr stehen wir auch heute noch auf dem Boden Pestalozzischer Erlennt-
nis, dafy aller Unierricht nichls anderes sein konne, ,Lals die Kunst, dem Haschen der
Nalur nach ihrer eigenen Entwicklung Handbietung zu leisten.****)

In dieser ,Handbietung" immer das Richtige treffen; bei den mannigfalfigen,
slets wechselnden Situalionen, in die sich der Lehrer seinem Zogling gegeniiber verselst
sicht und die vielfach alles Gelernte und bisher Erfahrene in den Wind schlagen, Herr
bleiben; das aus dem Innern, aus der Gesamipersonlichkeil des Erziehers sich urplal-
lich darbietende richlunggebende Zeichen zur Beurteilung und Behandlung der in der

*) Fr. Pavlsen, Péddagogik, Stuttgart, Colta 1911, p. 34.
**)} Greflers Klassiker der Padagogik XXIV, 221.
***) Ebenda XXV, 51. Vagl. meinen Aufsak: Der Begriff der Anschauung bei Comenius und
bei Pestalozzi, Beigabe zum Jahresbericht 1910 des Biebricher Lyzeums, p. 35 u. 47 M.
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Seelenlage des Zoglings gegebenen Aufgabe mit dem richligen Takt, den Herbart ,dat
hochste Kleinod der padagogischen Kunst“ nenni, ergreifen: das allein nahert das Tun
des Lehrers der Arbeit des Kiinstlers. ,,Denn wo immer unvorhergesehene, komplizierie
Aufgaben zu l8sen sind, die sich einem eingeiiblen Schema mechanisch nicht einordnen
lassen, sondern an die durch eine griindliche theoretisch-prakifische Schulung erworbene
Einsicht und Beweglichkeit des Geisles appellieren, da ist man auf dem Wege zur
Kunst.“*) Zwar ist der Lehrer nur Hilfsarbeiter im Dienste der nach Enifallung und
Entwicklung strebenden Menschenseele; aber dieser Beruf erfordert ,ein durch Siudium
und Uebung erzeugtes Konnen, ein iiber korreki-versiandige Anwendung des Regel-
haften hinausgehendes, durch die Idee des Ganzen geleileles zusammenschauendes
Handeln, in dem hinter der Einsicht auch das Irrationale und Intuitive zu seinem Rechi
kommi."*)

So macht es der Charakier der menschlichen Psyche und die daraus sich ergebende
Figenart seines Berufes dem Lehrer zur Pflicht, durch unablassiges Studium seinen
Blick fiir die Bediirfnisse seines Amiles siets neu zu scharfen. Taglich muf er sich be-
sinnen auf seine Obliegenheiten, und in dieser Selbstbesinnung darf er nie zu Ende
kommen. Stets und unaufhorlich siehl er sich neuen Aufgaben gegeniibergestelli,
neuen Problemen, die zu l6sen sind nach seinen Erfahrungen, kontrolliert und erganzi,
gestiikt und gereifl durch das Studium der Erfahrungen und Einsichten anderer. Jeder
Abschlufy wird fiir ihn ein newer Anfang, alles in seinem Berufsleben wird Frucht und
Samen zugleich. So geht es rastlos weiter, so muf die Bewegung und Beweglichkeil
auch im Geiste des Lehrers aufrecht erhallen werden, wenn er nicht ins Hinterlreffen
kommen will. Der Lehrer muB in Fiihlung zu bleiben suchen nicht blog mit den von
ihm vertretenen Unierrichisdisziplinen, welche Forderung wir als selbstverstandlich nichi
weiter erdrtern wollen, sondern auch mit der padagogischen Theorie, die leider viel zu
viel vernachlassigl wird.

Der Lehrer, der sich mit den Meistern der Erziehungskunst befaft und deren
Ideen studiert, wird umso sicherer in den Bahnen gehen, die er bisher wandelle, wenn sie
vor der Krilik der wegweisenden Padagogik besiehen kiénnen. Er wird die Wege, die
ihm reifliches Erwagen und Vergleichen mit dem Tun und Lassen und der Erkenntnis
der Grofen in der Erziehungskunst als verfehlt erweisen, verlassen und neue Pfade
betreten, die sich ihm bei der Erforschung seines padagogischen Gewissens als zweck-
entsprechendere darbolen. Vor allem aber wird ihm beim Studium als wertvollstes
Ergebnis seiner Miihen eine besondere seelische Verfassung bleiben, ohne die ein echier
und rechter Lehrer nicht gedacht werden kann: ihn wird eine taglich neu sich verjiingende
Empfénglichkeit fiir die grogen und kleinen Bediirfnisse seiner Zoglinge auszeichnen;
die forischreilende Tendenz seines flulenden BewuBliseins wird ihn in den richligen
Kontakfi mit dem Flulenden und Werdenden in der Kindesseele seken, deren Weite
und Starke, deren Tiefen und Hohen er ahnend erfakt. Er wird sich damil immer
neu die Legilimation zum Dienst an der Kindesseele erwerben, eine Legilimation,
werlvoller als jene, die thm der Ausweis bestandener Examen
zu geben vermochte. Dem fleigigen Lehrer wird das Studium zur inneren Kraftguelle,
die ihm die rechte ,pddagogische Sinnesart* vermittell und ihn so zum erfolgreichen
Mitarbeiter am Werke der Erziehung werden lakt. Ideen sind die hoher fiihrenden
Machte im Vaolkerleben; sie sind es auch im Dasein der einzelnen. Der Lehrer, der

*) C. Andreae, a. a. O, p., 140,




27

nicht miide wird die Erfahrungen und Denkergebnisse anderer priifend zu mustern,
den die padagogische Idee vom ,Apostelami des heiligsten Idealismus™ belebt, der
wird auch allein befahigt sein zum ,schonsten und schwerslen Menschendienst.

Die Berufsausiibung des Lehrers. ist der Natlur der Sache nach auf Per-
sonlichkeit und Freiheit gestelll. Der Wert der Personlichkeit zeigt sich am kraftigsten
in der schlichten Arbeit fiir die Sache einer Gemeinschafl, im gegebenen Falle durch
die selbsilose und hingebende Arbeit an der Kindesseele in der standigen Erneuerung
der Gesellschaft und damit unseres Volkslebens. Freiheit muf im Kampfe mit den
Widerstinden in uns und auBer uns fagtaglich neu erobert werden. Der Lehrer, der sich
vertieft in die Probleme seines Amies, dem Leben und Beruf stets Anlaf und Antrieb
bieten zu Beobachtung und Siudium, wird immer hoher sleigen, immer mehr sein Auge
schirfen zum Ausblick in die weitesten Fernen. Auf der Hohe des reinen Gedankens
und sittlich starken Willens wird er in seinen Schiilern die Grundwahrheit jeder mensch-
lichen Gemeinschaft zu pflanzen vermogen, daf, wer Menschenwert beanspruchen will,
leben mag ,,nur in andern.”

Wertung des Lehrers und seiner Arbeit durch das Publikum. Gehen wir nach
der vorstehenden Wiirdigung der Lehrerpersonlichkeit zur Wertung des Lehrers und
seiner Arbeil durch das Publikum iiber. Wohl ist man iiberzeugt von der stolzen und
hohen Aufgabe, die der Lehrer zu erfiillen hat. Wohl weiff man, daf im Kampf ums
Dasein das Wissen eine Macht geworden isl und der Tichlige ebenso den Unfiichiigen
schlagl, wie der Unterrichlete den lgnoranien. Man schidki wohl die Leistungen der
Schule, aber nicht immer den Lehrer. Wiekommt das? Miinch*] gibt folgende Ani-
worl: ,Man sieht zu leicht in dem Lehre: mil dem ungeselligen Blick und der geringen
Biegsamkeil einen innerlichen Feind alles natiirlichen, unbefangenen lebens, ja, es
wirken bei den Frwachsenen noch die Stimmungen ihrer eigenen Schulzeil nach, und
sie sehen noch immer dort den Feind, wo sie eine Hemmung ihrer naliirlichen An-
tricbe und eine Notigung zur Selbstilberwindung fanden; es liegt ihnen noch immer ae
Vorstellung fern, daf die Hemmung und Noligung aus einem grofen Gesichispunke
entsprang. Wie sehr es zuweilen noltat, fest zuzugreifen, wenn es galf, nichi starke
Triebe in der Anlage durch unausgesekte lebung zur Entfallung zu bringen, andrer-
seits MNeigungen und Begierden, deren Exislenz lebenverneinend wirken mufie, ganz
7zu unterdriicken: das kommt den riickschauenden Kritikern nicht immer in den Sinn.
Fhenso ist man zu leicht geneigl, nach der Entarlung die Art zu beuwrieilen und il
der Beobachiung eines Tagelohners in der Schule alle Lehrenden als Mieflinge ihres
Perufes anzusehen.

Wir haben vorhin von den besonderen Schwierigkeiten des Lehrerberufes ge-
sprochen und gehort, daf nicht jeder dazu geeignet ist. Mehr als in manch anderem
Berufe ist in dem des Lehrers und Erziehers die Personlichkeit das belebende und
schaffende Prinzip, die durch nichis erseki werden kann. AecuBere Einrichlungen und
innere Organisation konnen sie wohl in ithrer Arbeit shiken und fordern, aber niemals
aus sich heraus padagogische Personlichkeiten schaffen. So ist ohne weileres zuzu-
geben, dak an Knaben- und Madchenschulen Leule unterrichten, denen jede Erziehungs-
gabe — eben eine Mitgift der Natur, nicht der padagogischen Durchbildung — fehlt,
denen die silliche Warme, mil denen sie ihre Erzieherarbeit beleben sollen, mangelt.
Es muf auch zugegeben werden, daf neben den Unfahigen auch Unwiirdige im Tempel

*) Wilh. Miinch: EHern, Lehrer und Schulen in der Gegenwarl, Dundker Berlin 1906, p. 69.
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der Erziehung zu freffen sind, ein Schicksal, das der Lehrerberuf mit allen iibrigen Be-
rufen feill. Hier pocht ein akademisch gebildeter Lehrer auf seine durch die Priifung
pro facullate docendi erworbenen bezw. nachgewiesenen Kenninisse, schaul verdchi-
lich auf die Arbeil des Volksschullehrers herab und sieht — da er doch auf der Uni-
versitdl viel mehr gelernt als er die Jugend zu lehren hat — mit der sachlichen, auch
jede methodische Vorbereitung fiir den Urierricht als elwas LUeberflissiges an, von
einer Weiterbildung ganz zu schweigen. Seine LUnierrichisstunden rollen handwerks-
maBig ab, der seichte Leitfaden ist Kern und Stern des linterrichts, und wie neue be-
hordliche Anweisungen die konservalive Beslindigkeit storen, so werden auch die Er-
scheinungen der Fachliteralur, die neue Weage und anders geartete Ziele als die bis-
herigen, ihm bekannten zeigen, als graue Theorie abgetan und dies unter Berufung
auf die Erfahrung, diese ,allzeit diensibeieile groke Lehrmeisterin, die zwar jedem
nur so viel sagf, als er zu horen versieht, und jeden nur das lehrt, was er bis zu einem
gewissen Grade schon weik."*) Dort tul sich ein seminaristisch gebildeter Lehrer etwas
zuviel auf seine methodische Kunst zugute und versaumi, wie die Arbeil an der so not-
wendigen Weiterbildung im Wissen auch die sorgsame Pflege seiner Methode. Die
Gerechtigkeit aber fordert auch das Bekenninis, dak die meisten Lehrer im Volks-
wie im hoheren Schulwesen es sich zur Ehre anrechnen, soweit es ihre Zeil und ihre
Mittel erlauben, in den Unterrichisdisziplinen, die ihnen zugeleill sind, mil der Forschung
in Fiihlung zu bleiben und dak sie es als ihre vornehmste Pflicht betrachien, neben ge-
wissenhafter Konirolle der eigenen Schularbeit die Erfahrungen der mitsirebenden
Kollegen an andern Schulen sich dienstbar zu machen und die Goldbarren der For-
schung in gangbare Miinze umzuprdgen. Die iibergroke Mehrzahl der Jugendbildner
hal es gliicklicherweise an sich selbst erfakren, daf nur durch das Millel der besldn-
digen Weilerbildung im Wissen, auch in methodischer Hinsicht der Lehrer sich fiir
jeden Jugendunterricht geeignet erhall, sich durch unablassige Selbslerziehung die notige
Frische fiir den Verkehr mit einer lernfrohen Jugend stels von neuem erwirbl und be-
wahrl. Sie freibt stets das BewuBisein der Schwierigkeit ihres Berufes und der groken
Verantwortung ver der Gesellschaft und ihrem Gewissen, nichts zu unferlassen, um der
padagogischen Forderung zu geniigen, die OHo Ernst also umschreibl: _Es ist ein
schwacher Vergleich, von Samenkornern des Wissens zu sprechen, die wir aussireuen:
die Korner, die wir sden, miissen schon mil allen Wurzeln, mit der logischen Piahl-
wurzel, mit den feinen psychischen Fasern versehen sein, damit sie in dem neuen Boden
sogleich festen Fuly fassen. Das ist die schwere Kunst des Pflanzens, die der Lehre:
nie: auslernt zu begreifen.”

Neben der unterrichilichen wird auch die erzieherische Taligkeil des Lehrers
vielfach falsch beurteill. Nach Lage der Dinge kann es auch gar nicht anders sein!

Schule und Lehrer sind in den Augen eines groken Teiles des Publikums nur noi-
wendige llebel. Man wird unangenehm an beide erinnert, wenn in der Friihe das Kind
zum Schulgang sich bereit machen soll und die Familie noch schlafen mochte. Mittags
begehrt der gesitrenge Vater zu essen, allein die Madchen sind aus der Schule noch nicht
zuriickgekehrt. Am Abend sollen die Kinder aus dem Wege sein. Aber sie wollen noch
nicht zu Bele gehen, da sie ihre Schulaufgaben noch nicht erledigt haben. Dazu
kommt, dak die Schule so oft gegen den Willen des Hauses verfiigen mufs, wenn unter
nichligen Vorwanden um Urlaub fiir die Zoglinge gebeten wird.

*) Andreae, a. a O, p. 131
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S50 sehen viele Familien nur die Beengung in ihren egoistischen Wiinschen, die
Einschrankung ihres Rechis auf das Kind und verlieren dabei gar zu leicht den Blick
fir die reiche Gegengabe, welche sie fir ihren Verzicht an Rechlen eintauschen. |Ja,
sie werden sich derselben vielfach gar nicht bewuBt, weil sie sich um den Inhalt der Schule
kaum kummern.

Teilnahme der Eliern am ersten Schultage. Allmdhliches FErkallen derselben.
Nolwendigkeit, die Beziehungen zwischen Schule und Haus sorgsam zu pflegen. Nur
cinmal in dem Leben des Kindes zeigien sich Vater und Mutter so rechl teilnahmsvoll
und interessieri. Es war am ersten Schultage im Leben des Kindes. Der Liebling
kommt nach Hause. Der Vater, durch seine Geschiffe oder sein Amt noch so sehr in
Anspruch genommen, leiht der Kleinen, die mit der den Kindern eigenen Beredsamkeit
alles Geschehene und Erlebte haarklein erzahlt, willig und verstandnisvoll sein Ohr.
Auch die gegualleste und armste Multer lagt sich von ihrem HerzblaHthen ausfiihrlich
schildern, wie es ihm in der Schule ergangen ist und was es gelernt hat. Vater und
Mutter vergessen auch nicht die Frage, was fir den folgenden Tag an Arbeil vor-
gesehen sei.

Der erste Schullag ist voriber. Am zweilen ist die Teilnahme der Elfern schon
sehr zuriickgegangen, und nach kurzer Zeit ist sie aul den Gefrierpunkt herunterge-
sunken. Nunmehr gehen Valer und Muller so ziemlich gleichgiiltig an der Schule und
ihrer Arbeit voriiber. In stummer Resignation fiigen sie sich in die fiir sie unabwend-
kare Nolwendigkeil, zur bestimmien Stunde das Kind zur Schule gehen zu lassen. Fs
vergehen Wochen, Monate und ganze Semester. Die Zensuren waren bis dahin leidlich
Ein Grund zur besonderen Erregung der Eliern fehlte. An die dufere Schulordnung
hatte man sich so ziemlich gewohnt. Da kemmt eine unangenehme Milteilung aus dem
Schulhause, und der latente Kriegszustand zwischen Schule und Haus nimmi fiir Ver-
wandie, Freunde und Bekannte sichibare Formen an. ,Was ist vorgekommen?* . Wie
kommi das?" so herrschen Valer und Mutler das Kind an. Die verlekte Eitelkeit, nichi
dic Sorge um das Kind, am wenigsten das Vertrauen zur tadelnden Schule ldEt sie
zundchst so sprechen. Bald aber nimmt die Miene des Fragenden den Ausdruck milder
Teilnahme fiir die Sprecherin an. Diese kennt ihre Eltern genau. Sie hat ihre Er-
zahlung bezw. Rechifertigung noch nicht beendet, und Vater und Mutter sind sich darin
einig: ,lUnserm Kinde ist unrecht geschehen!” , Emma hat ihre Aufgabe auch nicht recht
gehabt. Der hat er blo ein paar Worle gesagt. Ich aber muf eine Stunde nachsiken!™
»Wie parteiisch doch die Lehrer sein konnen! Man sollte es nicht fiir méglich halten!
So zurnt das beleidigle Gerechtigkeitsgefiihl des eniseklen Vaters. Statt nun gleich vor
die rechle Schmiede zu gehen, macht der Vater eine Faust in der Tasche und lagkt
seinen Unmul am Bierlische ebenso iiber zeugend aus, als die Mutter im néchsten
Kranz mit ihrer beredien Schilderung den Beifall aller Anwesenden findet. Das Urleil
iiber die Schule ist fir viele gesprochen. :

Angesichts solcher belriibenden Tatsachen fliekt uns der Wunsch in die Feder:
Mochien doch die Ellern sich mehr um die Schule und ihre Aufgaben kiimmern und
gegebenenfalls umgehend Gelegenheit nehmen, mit ihr in Beziehung zu fretenl Mochie
doch das warme Interesse, das am ersten Schultage sich so herzlich und erhebend
offenbarte, durch die ganze Schulzeit vorhalten! Die Fltern wiirden bei regerer Teil-
nahme am geisligen Leben ihres Kindes bald einschen, welche wertvollen Schike in und
durch den Unterricht ihrem Liebling geboten werden, sie wiirden aber auch an sich den
reichen Segen wahren Gliicksgefiihls erfahren, der aus der Beobachtung der werdenden
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Kindesseele, des geistigen Wachstums und der sftelig zunehmenden sittlichen Reife der
Jugend den teilnehmenden Herzen sich ergiefl. Aus der innigeren Fiihlungnahme mit
der Schule wiirden sie gar bald auch die Ueberzeugung gewinnen, dag, so fein auch an
und fiir sich das Gefiihl des Kindes fiir Recht und Unrechi ist, es doch nicht immer klar die
Beweggriinde der Handlung des Lehrenden erfassen kann und gar off nur der von ihnen
ja auch selbsl gewiinschien individualisierenden Behandlung der Schiiler enlsprang, was
ihnen auf den ersten Blick tadelnswert schien. Wenn irgendwo, triffl im Schulleben das
Worl zu: Wenn zwei dasselbe lun, ist es nicht dasselbe. Das unfleifige und das un-
begable Kind, das ausgelassene und das hinlerlisfige, das aufrichtige und das zur
Liige neigende fiir zwei gleiche Vergehen in gleicher Weise besirafen zu wollen, ware
die grokte Ungerechtigkeit, ein unverzeihlicher padagogischer Fehler.

Aus dem Gesagten erhellt, dak verblendele Eliernliebe sofort bei der Hand isl,
der Stimmung der unreifen Jugend zu folgen, mit Mikirauen der Schule zu begegnen und
dem ladelnden Lehrer llebelwollen und Ungerechiigkeit nachzureden. Zweil beson-
deren Fehlerguellen verfallen sehr leicht die Ellern einziger oder verwohnler
Kinder.

Sehr oft geschieht es, dak Vater und Muller die Eigenschaflen ihres einzigen
Kindes fiir individuell, ihm allein zukommend, ansehen, wahrend der unbefangene Be-
urteiler in ihnen nur die gewohnlichsien Merkmale der Gatlung zu erkennen vermag.
Sorgsam sondern die Elern ihr Kind von Allersgenossen ab und nehmen sich so die
Gelegenheil, seine Art und Unart wie seine Geistesgaben mil den Eigenschaflen anderer
Kinder zu vergleichen. Das naliirliche geistige Wachstum erscheint ihnen die Reife zum
Wunderkind. Da kommt die Schulzeit heran. Mit 20 und mehr Madchen oder Knaben sikt
von nun ab der Eltern Gescheilestes zusammen, O Graus! Drei Vierteile der Milschiiler
iibertreffen es in seinen Leistungen. Seine Arbeilen, gemessen an denen der ibrigen
Kinder, gleiten von der absolulen Hohe der Unerreichbarkeit, in der sie die Eltern bis
dahin sahen, zur ganz gewohnlichen Durchschnilisleistung des Mittelmakes herab. ,,\Wem
nur eine Rose im Garten bliiht, der wird sie immer fiir schon und prachlig, vielleichl fiir
die schonsle und prachtigste halten. Wer aber ganze Rosenkuliuren hegl, der wird
und muB vergleichen und darnach den Wert bestimmen.” Neben vielen verstandigen
gibt es auch noch unverstandige Ellern genug, die das nicht begreifen wollen und
Schule und Lehrer mit der so oft gehorlen und so sellen zutreffenden Redensart an-
klagen: ,)a, der Lehrer oder die Lehrerin N. kann eben unser Kind nichi leiden.”

Wie im Leben der Erwachsenen sich Tiichtige und Unfiichtige scheiden, so frennt
auch das demokralische Gemeinwesen der Schule, das zum Kampfe fir das riicksichis-
lose Gemeinschaflsleben der menschlichen Gesellschafl vorzubereiten hal — ersimals
im Leben des Kindes — die Fleigigen von den Tragen und die Tiichtigen von den Un-
tiichtigen.

Wie iiber die Leistungsféhigkeit, so klart die Schule auch iiber den Charakier
des Kindes auf. In der hauslichen Sphire, unter der Obhut der verzarielnden Ellern,
hat es sich allzu unbehindert entwickeln konnen. Unfer den Augen der alles enischul-
digenden oder falsch deutenden Eltern haben sich unvermerkt Eigenschaften ausge-
bildet, die einem Zusammenleben in der weniger nachsichligen Schulumwell des Kindes
nicht forderlich sind. Die verliebten Eliern hiellen fiir zu konservierende Eigenarf, was
in der Schule als storende Unart sich offenbarte, und in der Verwilderung sahen sie
kiinfliger Groge Kraft. So zeigt sich wiederum in der Schule, in der Gemeinschaft mit
anderen, was den Eltern verborgen geblieben war. Die Schule gibt eben durch den




SNEE:
Vergleich die richligen Magstabe zur Beurteilung; denn sie hat fur alle gleichmagig
bindende WNormen, fur alle gleichmagig geordnete Pflichten, denen das verzartelte Kind
ebenso wie das normal geartete sich zu unterwerfen hat. lnd das ist so ganz gul. Denn
die gemeinsame Schulerziehung verfolgt das hohe Ziel, ,die Einzelnen mil ihren be-
sonderen Ziigen, Neigungen, Anlagen, Be diirfnissen und Gewohnheiten in den all-
gemeinen Rahmen einzuspannen, sie unler den kategorischen Imperaliv der Pllicht und
Schuldigkeil zu stellen und zu beugen; der einzelne soll ein gufes Stiick Individualitat
zum gemeinen Besten als Opfer darbringen und auch zum eigenen Besten, damit e
nach Angleichung an den Mikrokosmos der Schule dem Makrokosmos der Gesellschafi,
des Staates und der weiten Welt da draufer sich fiigen lerne.”*)

Auch in der Beurteilung der Individualital des Kindes konnen also Meinungsver-
schiedenheiten auftauchen. Mogen auch in diesem Falle die Eltern es sich versagen,
vorschnell iiber die Schule den Stab zu brechenl

Die schroffen Urlteile der Eltern iiber die Schule und ihre Lehrer werden be-
sonders gefdhrlich, wenn sie vor den Ohren der Kinder gefalll werden. Dak sie da-
durch auch ihr Ansehen gerade bei denen herabseken, die sie in Schul zu nehmen
glauben, kommt den Eltern meist nicht zum Bewukisein. Eher begreifen sie, wie schwer
sic sich gegen die Schule und damit gegen ihr Kind, das sie der Schule anveriraut
haben, versiindigen.

In seinem Lehrer sieht der Schiiler. namenilich in jiingeren Jahren, das Ideal
des reinen Menschentums. Er ist ihm hochste Aulorital. Die Erhallung dieser Autoritat
bildet die Grundbedingung fiir den Erfolg des erziehenden Lehrers. Das Wort des Lehrers
ist ihm heilig, sein Urteil fiir ihn enischeidend, sein Lob geht ihm iiber alles. Trok dieser
Sachlage, wie haufig unnoliges Aburleilen iiber die Person des Lehrers in der Familie
selbst dann, wenn die eigenen Kinder durch die besprochenen Félle gar nicht beriihrd
werden! Und was ist die Folge? Wie ein Reif in der Friihlingsnacht, so wirkt das
unbedachisame und leichifertige Worl von Yaler und Mutter; es totet die zarten Bliiten
der Liebe, der Zuneigung und des Vertrauens. Die Autoritdt des Lehrers dem Kinde
gegeniiber schwindel, und nur widerwillig fiigl es sich den Aufgaben des von den Ellern
so wegwerfend beurleillen Lehrers. ,Nurvom geliebien Lehrer lernt man gern.”
Auch die Disziplin erschweren die Eltern. Das Kind, das friiher nur ausgelassen war,
wagl jekl selbst ungezogen zu werden. Isl es doch gewiB, dak in den Augen von Vater
und Mutter der Lehrer oder die Lehrerin N. niemals recht haben werden.

Schonung der Autoritdl des Lehrers ist Pflicht der Ellern, die Zerbrockelung der-
selben frivol. Den Schaden haben lediglich die Kinder, fiir die doch die Eltern die erste
Verantwortung vor Golt und Menschen zu tragen haben.

Aus dem Vorsichenden ergibt sich, dag die Eltern sich die sorgsamste Pflege
der Bezichungen zwischen Schule und Haus im Inferesse ihrer Kinder angelegen sein
lassen und sich insbesondere davor hiiten solllen, iiber die Lehrer des Kindes un-
bedacht und lieblos abzuurieilen, Schule und Haus feilen sich nun einmal bei uns in
das Werk der Erziehung. In unterrichilicher Beziehung leisiel die Schule die Haupt-
sache, und das Haus hat die Pflicht, die Schularbeit zu unterstilken. In erziehlicher Hin-
sicht ist die Familic der makgebende Nahiboden, und der Schule falll die Aufgabe zu,
den Ellern ein treuer Helfer zu sein. Gemeinsam ist ihnen die hohe Mission, als ge-
wissenhafte Garlner der Menschenpflanze zur schénen Entfallung zu verhelfen. Maogen

") A. Mathias, Prakfische Padagogik, Beck, Miinchen 1912, 4. Aufl p. 247.
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sic in Eintracht und Frieden ihres heiligen Amies walten, und wo das Verstandnis fiir
die eine oder andere Magnahme der Schule sich nicht sofort einstelll, da seke man sich
vmgehend mit den Leitern und Lehrern in Beziehung., Freudig wird der Besuch auf-
genommen und mit Dank die Anschauung der Eliern iiber die eine oder andere Anord-
nung hingenommen werden. Stellf sich heraus, dag die Schule das Kind verkehrl be-
urteilt hat, so wird der ehrliche Lehrer sofort seinen Irrtum eingestehen. Hat der Vater
oder die Muller eine Mafregel der Schule falsch gewerlet, so werden sie wenigstens mit
der Einsicht nach Hause gehen, dak die Schule nichi gedankenlos Vorschriften gemach!
hat. Eine Verstandigung muf im Inleresse der zu Frziehenden herbeigefiihrt, gegen-
seitiges Vertrauen auf der Basis gegenseitigen Verslehens erziell und aufs sorg-
falligsie gepflegt werden. Eine Reihe von Mikstdnden bezw. Mikverstandnissen wird
von dem Tage ab behoben sein, von dem ab alle Erzieher der Kinder eintrachlig zu-
sammenwirken, von dem an zu dem gulen Willen der Lehrenden die redliche Llnter-
stilgung des Ellernhauses trift.

»O welch herrliche Bundesgenossen erwiichsen der Schule,
Kiimmerten Eltern sich mehr, wie man verniinflig erziehi!"
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