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Erster Abschnitt.
Vor der Schulzeit.

Karperliche Erziehung, Du willst das Gliick deines Kindes, Mutter! Ein unerlak-
liches Erfordernis dazu ist die Gesundheil. ,Sorgel fiir eure Gesundheil, man kann
ohne das nicht gut sein®, mahni der leiderfiillle Schiller, und Schopenhauer erklart:
_Die Gesundheit iiberwiegt alle @uBeren Giiter so sehr, dak wahrlich ein gesunder
3eltler glicklicher ist als ein kranker Konig.“ Gesundheit ist auch nach der Volksweis-
heit ein groker Schalk, und die groken Padagogen rufen uns durch die Jahrhunderte zu,
dak nur in einem gesunden Korper ein gesunder Gieist wohnen konne. Ist nun dem so,
dak Gesundheil des Leibes die Voraussehung fiir den normalen Verlauf der seelischen
Funkfionen und fiir das Gliick der Menschen ist, was wird dann sorgsamer zu hiiten
und zu pflegen sein als der Korper des Kindes? Aber diese Pflege muB schon so
frithe als moglich beginnen.

Dak die Multer den Saugling selbst nahre, ist der selbstverstandliche Dank
fiir das Gliick der Mullerschafl an die Natur. Reizlose Nahrung auch in den ersten
Lebensmonaten und Jahren wie haufige Bewegung in frischer Lufi sind zwei weilere
Forderungen, die sich fiir die verstandige Multer von selbst verstehen. Sie wird auch
selbst ihr Kind aus dem beengenden Gefdangnis der geschlossenen Wohnrdume in die
freie Nalur begleiten und es moglichst wenig sogenannlen Erzieherinnen, die niemals
Mutlerlieche in ihrer Zaubermacht erseken konnen, iiberlassen, Sodann besieht kein
Grund, zu friihe einen Unterschied in der Behandlung der Buben und Médchen einfre-
ten zu lassen. Der Tatigkeitsdrang, die Lust, sich zu tummeln, sich frei und ungebun-
den auszutoben, ist bei beiden Geschlechtern gleich, beiden Geschlechtern gleich wohl-
tatig die Moglichkeit, in frischer Lufl die freiwerdenden Spannkrafie auszulosen, die
latente Energie in kinelische umzuseken. In dem Buch einer Miinchener Aerztin, welche
das _kleine, gepuble, in Falbeln und Spiken begrabene Madchen” dem Jungen gegen-
iiberstellf, der kaum fest auf dem Bein steht und seinen Sandhaufen erzwingl, seine won-
nige Pfiike, seinen Kletterstamm, den Stecken und all die kostlichen Sachen, die es fii
ihn geben miisse, lesen wir folgende Anklage der unverniinfligen Miitter, die ihre Mad-
chen verzarteln: ,Im kleinen Madchen lebl derselbe Drang, man beobachle ungedrillle
und ungehemmie Kinder — wo ware da ein Linterschied zu finden! Im Proletariat und
draufen in der bauerlichen Bevolkerung gibt das freie Méadel dem Buben, mil dem es
sich balgt und seine Krafte mikt, nichts nach, nicht einmal der Vorrang der korperlichen
Kraftiiberlegenheit kommt in diesen Jahren zur Gellung, an Gewandtheil iiberlrifft das
Madchen haufig den Knaben.

In Hunderttausenden aber wird der laule Drang, jedes ungestime Verlangen
nach Befatigung beim weiblichen Kinde von den Miitiern der alten Art und Anschauung
systematisch gehemm! und unterdriickt. ,Elsa, dein Kleidchen"! — | Kali, lak den Sand,
wie kannst du nur!” — Pfui, Greti, das schickl sich doch nicht, scham” dich!" — , Anny,
das tun doch nur Knaben!"
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Ach, wer kennt es nicht, das Lexikon der sublimsten Torheit, das die , Sitte”, das
Herkommen fiir den Gebrauch der dressierenden Miilter geschaffen! Wie oft ist man
Zeuge solcher Szenen, wo der mannliche Sprok im Vollgefithle seines Kindesfreiheits-

friches selig und selbslvergessen tiolll, rennt, schreil, iliberschdaumt — taub fiir die
warnende Stimme — indes das kleine Madchen im Tandelkleid sehnsuchisvoll mit trau-
rig-verlangenden Augen dem Bruder nachsicht — milmachie, stiirmen, selig sein wie

er! Der ,gufe Ton” ist der Hemmschuh fiir Millionen kleiner Madchen, und ,fori-
schreitend mil den Jahren wird die abschliekende Schranke hoher und stdarker, Drang
und Trieb geknebell, bis endlich, wahr oder erlogen, das fertige Produkt, die ,scheue,
siike, verschamie Jungfrau®, errotend vor den Jiingling fritt! Der Drilllyp, heute noch
in Herrschaft!™*)

Der denkende lLeser wird bestatigende Beispiele der geladelten Erziehungsweise
auch aus seinem Bekanntenkreise auffiihren konnen und mit dem Verfasser dieser
Zeilen wunschen, dak es doch anders werde. Lassen wir also die falsche Riicksicht
fallen, brechen wir kiihn das entsittlichende und entnervende Herkommen und gewdh-
ren wir hoffnungsfroh unseren jungen Madchen dieselbe Freiheit wie den Buben! Ein
kraftigeres Geschlechl, gesiindere Miitler, gliicklichere Familien und gesteigerte
Volkskraft werden die herrlichen Fruchte der Aussaat in der Jugend, dieser verniini-
ligeren Madchenerziehung sein.

Weileslgehende Selbsthilfe sei ein wetlerer Grundsak in unserer Hauspada-
gogik. ,Ein rechter Schuke hilft sich selbst”, lautet die Mahnung Tells an seinen Buben.
Auch den Jungen und Jingsten unserer Tage mufk diese Selbsthilfe anerzogen
werden. ,Legl einen gesunden, sechs Monate alien S&augling, er kann auch jiinger
sein, auf den Boden in Frontlage und legt entfernt von ithm emen Zwieback hin, und
thr werdel Wunder der Selbsthilfe erleben und diese sich léaglich steigern sehen®, rat
die vorhin genannle Aerztin.*)

Fir die Obstbaumpflege und fiir diec Kultlur der Weinrebe, desqgleichen fiir
ralionelle Viehhallung hat sich das Institul der Wanderlehrer frefflich bewahrt Wie,
wenn Wanderarzte und -Arzlinnen von Ort zu Ort ziogen und aufkldrende Vorlrdge
hielten und Ralschlage erfeillen iiber verniinflige Korperpflege der teuersten Aui-
zuchl, der Menschenaufzucht!

Wenn schon diz korperliche Erziehung nicht immer nach verniinfligen Grundséken
sich vollziehl, so wird darin doch nicht so sehr gesiindigt, als in der Pflege der geistigen
und moralischen Entwicklung. Das ,Aufziehen”, die Kultur des Korpers hat weit ver-
standigere Leiter als die Erziehung und Bildung des inneren Menschen.

Geistige und silfliche Erziehung. Denken wir uns einem Saugling gegeniiber. Was
liegt nichi alles in dem noch unaufgeschlossenen Geisle der Jugend verborgen! Wie
blickl das erwachende Kinderauge freuherzig auf die Erwachsenen, gleich als ob es ihm
sagen wollte: | Leihe mir deine beste Kraft, die meine zu entbinden! Alles Gute und
Groke, alles Schone und Wahre liegl in mir, verborgen in den Tiefen meiner Seele
Reiche mir deine filhrende Hand! Die Wurzel meiner Seele ist in Unruhe. Noch kannst
du nichl sehen, wie es in meinem liefsten Innern sich reckt und sehnt, wie es hin- und
herwogt, aber hore den Ruf der pochenden Seele, nimm die Binde weg zum Blick in
die Well, mache mein Auge sehend!

1 * Fran Dr. Emanuete L. M. Meyer in ihrem Buche . Vom Midchen zur Frau®, verlegh be;
Strecker & Schroder, Stullgart 1912, S. 13-14,
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Aus dem wurzelhaften Innern dréngt und sivebt die Seele mif Polypenarmen nach
Frfassung der Welt und ihrer Erscheinungeit. Die ficie Beweglichkeit und unbeshimmic
Moglicikeit des Geistes findet in der Wirklichlieit thre Begrenzung und Bestimmtheit. Er-
greifen und Erfassen von Well und Leben der tausend und aberfausend Dinge der Natur
und der Gesellschaft durch den werdenden Geist, dessen Wesen wir in einem bestan-
digen Forischreiten erkennen, geschiehl grundlegend schon in den ersien Lebens-
jahren. Von der korperlichen Erziehung haben wir vorhin gesprochen. Wenden wir
nun unsere Aufmerksamkeit der geistigen und sittlichen Entwickelung des Menschen in
den sechs ersten Lebensjahren zul

_Es ist nicht zu viel gesagt, dak ebenso, wie das Wachstum des pflanzlichen und
lierischen Organismus, auch das geistige Wachsium des Menschen im frithesten Aller
am machligsten und gestalireichsten und die schaffende Kraft am grobten ist. Das Kind
. nd zwar sozusagen jedes Kind vollbring! in den ersten Lebensjahren oft unier den
schwierigsien Bedingungen geistige Leistungen, denen sich nichts von dem, was der
durchschnitilich Begabte spdter zustande bringl, auch nur entfernt vergleichen lakt"")
Indes in den ersten Jahren werden nicht blok die Grundlagen aller spateren Kenntnis und
Erkenninis gelegl, ,hier sprossen auch die Wurzeln zu seinem spateren sitflichen Tun
und Verhallen. Ob ein Kind klare oder gelriibte Vorstellungen besikt, ob es genaue oder
fliichtige Beobachtungen macht, ob es wahr oder liignerisch, gefallig oder zankisch, ge-
horsam oder eigensinnig, bescheiden oder stolz ist, das alles entscheidet sich schon zu-
meist in diesen Jahren. Die Rute, die das Kind nach dem fiinften Jahre noch verdient,
meint Jean Paul, gebiihre gewdchnlich seinen Erziehern **)

Es ldEt sich haufig beobachten, daB Eltern leichten Herzens den Kindern mit der
Schule geradezu drohen, wenn sie sich einer Linart gegeniibersehen, die sie nicht wehren
konnen oder wollen: . Warte nur, wenn du zur Schule kommst, die wird dir deine ln-
arten schon austreiben* oder: ,Pak auf, der Lehrer nimmi den Rohrstock und haut dich
ordentlich durch, wenn du ungezogen sein wirsl.“ Es liegl derartigen Redensarten, die
bei tausend Gelegenheiten in lausend Varialionen wiederkehren, der Gedanke zugrunde,
daf eine Korrektur in spaleren Jahren, wahrend der Schulpflichizeit, recht wohl noch
leicht erfolgen konne. Dak dem so ist, kemmi deutlich in der ebenso oft gehdrten
Wendung zum Ausdruck: ,Ach, das arme Kind, was versteht denn das noch? Lasse es
doch erst einmal zu Verstand kommen, dann wird es schon ordentlich sein und folgen.”
Dabei iibt das ,arme Kind“ mit seinem Schreien und Knurren eine unbeschrankte Ty-
rannei iber die torichte Mutler aus, die ihm schlieklich den Willen tul. Die Trane
im Auge des Lieblings siegl iiber das verniinfligsie Mutterherz.

Den Ellern kommt leider nicht zum BewuBisein, wie sehr sie durch ein Verhalten
wie das geschilderte dem Kinde, das sie gewiahren lassen in der Hoffnung, die Schule
bezw. die spatere Einsichl werde es schon wieder gul machen, schaden. Es gewohnt
sich namlich unter den Augen der Eltern Unarten an, an deren Beseitigung sich Haus
und Schule vielleicht Jahre hindurch vergeblich abmiihen, allen zum Leid, niemand zur
Freude. Wir haben es hier mit dem alten Irrlum zu tun, der seil Sokrates Tagen sich
durch die Jahrhunderte fortgeschleppt hat. daf Wissen Tugend sei, daf jemand, der
das Gute einsehe, es nun auch wollen miisse. Wenn das Kind zur Einsicht kommi — so
glauben die Ellern —, dann werde es sich chne weileres wohl auch wvon ihr leilen

*) Paul Natorp: Sozalpidagogik. Theorie der Willenserzichung aul der Grundlage der
Gemeinschaft. 2. Aufll. Siuttgarl, Frommann 1904. p. 224,
**] Loewenberg: Geheime Miterzieher. 3. Aull. Hamburg, Schultze, 1906. p. 15
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lassen. Das aber stimmt mit der Erfahrung nun gar nicht iiberein. Schon im Brief des
Apostels Paulus an die Rémer*) finden wir den Konflikt zwischen Neigung und Einsicht
und die Klage, da die Einsicht des Bosen bei weitem noch nicht den Sieg iiber das
Bose bedeutel. , Wollen habe ich wohl, aber vollbringen das Gute finde ich nicht, denn
das Gule, das ich will, das tue ich nichi; sondern das Bose, das ich nicht will, das tue
ich® Dieses BewuRtsein der Disharmonie der Gesinnung und Tal muB dem Kinde mog-
lichsl erspart bleiben. Das aber kann nur erreicht werden durch unausgeseklie Llebung
im Gulen, durch Gewohnung von Jugend auf. Alle Eindriicke haften, wie spalter nie mehr,
die schlechien ebenso wie die Guien, Darum lautet die dringendste Forderung fiir die erste
Jngendzeit: Gewohne dein Kind zur sittlichen I ebensfiihrung! Wie aber ist das moglich?

Der Mensch kommt mit allerlei Anlagen, aber ohne jede Ferligkeit zur Well
Alles. was er leisten soll, muk mihsam erlernt werden. Wie oft muB ein Kind gefiihrt
werden, bis es gehen kann, bis die entgecensichenden hemmenden Bewegungen aus-
aeschaltet sind! So wird durch fortgesekie llebung Sprechen und Singen, Lesen und
Schreiben, Reiten und Schwimmen gelernt. Die andauernde Uebung erzeuglt schlieilich
Virtuositat. Uebung macht den Meister. Bei jedem Menschen gibt es gewisse Ver-
richtungen, Gange und Arbeiten, die sich fagiaglich in derselben Weise wiederholen.
Waren sie anfanglich durch eine besondere lleberlegung eingeleitel, die einen freien
Willensakt erzeugle, so wird bald die Ueberlegung iiberflissig, und es geschicht
morgen, was geslern geschah — ganz mechanisch. Wie hier, so ist es auch in der
silllichen Lebensfithrung. Sie kann als eine Ferligkeil im Guien angesehen werden. Die
mit der Gew#dhnung zum Guten verbundene daiernde Ueberwindung der entgegenstehenden
sinnlichen Neigungen, deren Anreize moglichst beseiligl werden miissen, erzeugh mit
dem Willen auch die Kraft zur iibereinstimmenden Tal. Gewdahre, was gul, versage,
was bose ist, zeige vor allem ein schines Beispiel in der Harmonie von Gesinnung, Lehre
und Leben, so daB in deinem eigenen Wandel nur siftliche Gewohnheilen zum Kinde
sprechen — und du hast die beste Methode in der Erziehung deines Kindes!

Kinder bauen ihre Ideale. Der Knabe richtet sie gewohnlich nach Tatigkeit und
Gewohnheit des Mannes, das Madchen bildet seine Muster aus dem Frauenleben.
Schwarmt der Knabe fiir das, was ihm am Manne imponiert, so das Madchen fiir das,
was ihm Findruck im Leben der Frau machi. Insbesondere werden so die ndchslien
Muster fiir die Kinder, Vater und Mutter, zu unbewuflen Idealen der Jugend. Sie
sireben diesen nach, kopieren sie in ihrem Tun und Lassen, thren bosen und guten Ge-
wohnheiten. Handlungen und Worte der Umgebung iiben auf das seinem Wesen nach
leichiglaubige und kritiklose Kind eine starke suggestive Macht aus. Diese hochgradige
Suggestibilital im Verein mit der ausgesprochenen - Wachahmungssucht des Kindes ‘be-
dingen die Wichligkeit des Vorbildes fiir die junge Kindesseele. Hippius**)} macht daruber
in seinem Buche, der Kinderarzt als Erzieher, folgende beachtenswerle Ausfuhrungen.
Das Kind nimmt die Verstellungen seiner Umgebung kritiklos an und baut aus ihnen
seinen ethischen Inhall auf, es ahmi die Handlungen seines Vorbildes nach und
fesligh dadurch seine ethischen Werte. Je haufiger es gule Handlungen ausgefiihri
hat je mehr es sich im Ausiben des Guten geiibt hal, desto leichter, desto gewohnter
und schlieflich selbsiverstandlicher wird es ihm, gut zu handeln. Die Ausiibung des
Guten laft aber ihrerseits riickwirkend eine gute Gesinnung, gute Grundsake entstehen.

'Y Kap. 7, V. 18 und 19
**} A. Hippius. Der Kinderarzt als Erziehier, Praklisches Handbuch fiir Eltern, Aerzte und
Erzieher.  Verlag Bedk, Munchen 1909, p. 179/180.
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e weniger das Kind andererseils schlechte Handlungen sieht und nachahmi, desto
schwerer falll ihm das Ausuben des Schlechten, desto mehr bleibl auch seine Ge-
sinnung vor dem ihm zugrunde liegenden Bosen bewahrt. limgekehrl konnen natiir-
lich das schlechie Beispiel und die unedle Gesinnung der Umgebung von vornherein
auf die Entwicklung des silllichen Charakiers des Kindes nur verderblich einwirken. Wir
sehen daraus, wie gewallig der Einflug der siftlichen Atmosphéare ist, in der das Kind
aufwichst. Die Einiracht der Eltern, der Gehorsam und die gute Fiithrung der Ge-
schwisler, der religiose Geist der Familie, die gewissenhafte Pflichterfiillung, die Ord-
nung 1m Hause, die Almosphiare von Gliick und Liebe, wvon Wohlanstandigkeit und
Wahrhaftigkeit, dies alles sind Dinge, die vom kindlichen Gemiite bereitwillig aufge-
nemmen werden und zur Heranbildung eines sittlichen Charakiers dienen. Wo sie fehlen,
enistehen  Charaklerfehler, die spéterhin schwer, in manchen Fallen gar nicht mehr
zu korrigieren sind. Goethe, der groBe Menschenkenner, hat warnend gesagl: , Nie-
mand glaube die ersten Eindriicke der Jugend verwinden zu kénnenl

Gehen wir von den allgemeinen Forderungen zu einigen erlaulernden Beispie-
len guter Gewdhnung iiber. Dariiber sind wir uns klar: die Erziehung beginni
mit der Geburt. Mit feslem Willen muk die Mutter dem slorenden Schreien des Neu-
geborenen begegnen und den kleinen Erdenbiirger an eine bestimmie Ordnung des Tages
gewohnen. Die Mutter darf nicht auf jede Aeulierung, die als Zeichen einer lnlusl-
empfindung an ihr Ohr dringl, reagieren; sie wird vielmehr die Mahlzeiten nur zu be-
stimmien Stunden reichen und den Liebling auch zur ausgiebigen Nachiruhe erziehen
So muf Gewahren und Versagen schon vom ersien Lebenstage ab reaulierend auf das
Triebleben wirken. Ist aus dem Jungen ein Mann, aus dem Midchen die Jungfrau er-
bliiht, so macht das Leben an den Wiinschen der einzelnen gar manche Absiriche. Innere
und aukere Bedré@ngnis freten an sie heran. Gliicklich der Mensch, den in der ersten
Jugend schon verstdandige Ellern daran gewohnt haben, zu verzichten und 7u enltsagen,
den Eigenwillen und die Begehrlichkeit einzuschranken, dem die Elern zuweilen auch
versagl haben, was an und fiir sich nicht schadlich war. Gewbhne frithe, d. h. von
Anfang an, dein Kind, die verordnete Arznei zu nehmen, auch wenn sie ihm nichi
mundet; gestatte ihm nichl, eine Speise stehen zu lassen, ohne sie vorher auch nur
versucht zu haben; mache ihm zur Pflicht. nach beendigiern  Spiel das Spielgerat
aufzuraumen! Geht es abends zu Bett, so legl das Kind verslandiger Eltern seine Klei-
der und Wasche auf einen bestimmien Plak. Gegen Fremde lehre es Bescheidenheit und
Zuriickhaltung; gestatte ihm nichl, Boses mit Biosem zu vergelien, wehre ihm, wiederzu
schlagen, wenn es geschlagen worden ist oder sich gestoen hatl Selbsibeherrschuna
dem Kinde anzuerziehen, kann iiberhaupt nichi angelegentlich genug empfohlen werden.

Das Kind will gefiihrt werden. Darum frage es nichl lange, was es essen will,
sondern gib ihm, was du fiir rechi hdlisl, Fin bestimmter Wille ist ja bei ithm noch
nicht gegeben. Die Fahigkeit, zu wahlen, zu unlerscheiden, sich selbsi Ziele zu seken
und Wege zu weisen, soll ja erst erzogen werden. Darum lerne dein Kind vor allem
gehorchen! Weimer erzahlt in seinem Buch, JHaus und Leben als FErziehungs-
machle': [ Als Goethe einmal in dem Stammbuch seines Enkels blatterte, fand er unter
mancherlei phrasenreichen und sentimentalen Widmungen auch den schlichten Beilrag
seines Freundes Zelter. Er enihiell nur den lakonischen Rat: ,Lerne gehorchen!” Da

‘) H. Weimer, Haus und Leben als Erziehungsméchle, Krilische Betrachiungen, Beck,
Miinchen 1911, p. 15.
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meinte der greise Dichter: ,Das ist das einzig Verniinftige in dem ganzen Wush"
Nach Kant liegt der Endzweck des Menschen in der Siiflichkeit. Das lekte Ziel der
Erzichungskunst kann darum auch nur in derselben gelegen sein. Die Form der Siftlich-
keit sieht der gleiche Philosoph in der Selbstbestimmung nach unwandelbaren allge-
meinen Grundsaken, und die Schule der sittlichen Selbsibestimmung ist thm der Ge-
horsam. Das Kind an Gehorsam zu gewohnen, damil es sich selbst bestimmen lerne,
ist nun gleichbedeutend mit der Erziehung zur Freiheit. Das in ihm gegebene Gute soll
sur Enffaltung gebracht, alle Besirebungen und Geliisie, die dem Guten widersprechen,
sollen unterdriickl, niedergerunaen werden. Das der Kultur Wiirdige in der Seele der Jugend
muf in die richtige Bahn gelenkt und starlk gemacht werden, daf es herrsche und Fruchi
trage. So wird dann die Personlichkeit reifen, die fahig isi, sich selbst zu bestimmen,
nach zwei Seilen unabhangig: einmal von den niederen Trieben, die Im Innern des
Menschen bestéandig auf der Lauer liegen, sodann aber auch von der die nachsie Lm-
well bildenden Gesellschaft und ihrer mitunter sich bis zur Uneriraglichkeit steigernden
Tyrannei. - Ich denke dabei u. a. an ,die entartete Schwesler der Sitte”, die Mode, und
deren zahllosen Affenspriinge. Um mit andern Worlen mich zu wiederholen: durch
Gewohnung an den sitllichen Willen der Erziehenden, die sich der siftlichen Anlage des
+u Erziehenden verbinden, soll der Mensch allmahlich in die Lage kommen, sich selbs!
Gesekgeber zu sein, ein Herrscher tiber das Chaos von Neigungen und Regungen, die
die mancherlei Stimmungen und Wechselfdlle des Lebens auslosen. Der sinnliche
Mensch soll auf diese Weise unter die Herischaft des Geisies gebeugt, die ungebundene
Individualital unter die Gewalt der verniinftigen Personlichkeit gezwungen werden. Nicht
schrankenloses Sichausleben, sondern sich beschrénkendes und bewukles Sicheinleben
in die Ordnung des Ganzen, das ist das hochste Ziel, das wir mil der Erziehung zum
Gehorsam ersireben. Und dieser Erziehung zum Gehorsam redel wiederum Goelhe das

Wort, wenn er sagt: ., Was uns aber zu sirengen Forderungen, zu enischiedenen Ge-
seken am meisien berechtigt, isl: ,dak gerade das Genie, das angeborene Talent, sie
am ersten begreifl, ihnen den willigsten Gehorsam leistel.  Nur  das Halbvermogen

wiinscht gerne seine beschrankie Besonderheit ansielle des unbedingten Ganzen zu sef-
zen und seine falschen Griffe unter dem Vorwand einer unbezwinglichen Originalitat und
Selbstandigkeil zu beschonigen. Das lassen wir aber nicht gelten, sondern hiiten unsere
Schiiler vor allen Miktritten, durch die ein groger Teil des Lebens, ja manchmal das
ganze Leben verwirrt und zerpfliickt wird”.*)

Gewohne dein Kind friihe zur Arbeit! In vielen Familien wird dem Kinde zu-
weilen jede auch die kleinste Arbeil abgencmmen, da ja dafir das ,Dienstmadchen*
da sei. Dieses raumt auf, wenn das Kind gespielt hal, holl Wasser, wenn es Dursl
empfindet, gehl ins Nachbarhaus, wenn etwas zu bestellen ist. Vor allem wird das
Kind behiitel, seine Hiande zu gebrauchen. So erziehst du, Mutter, deinem Kinde Mik-
achtung der Arbeil und damit auch des werkiatigen Volkes an. So halist du aber auch
dein Kind von jedem Pflichtgedanken fern, verleidest ihm die Arbeil, die es doch so
gerne verrichtet, Du machst es schon in der frihesten Jugend ebenso beguem und
arbeitsschen, als ihm die allzufriihe Einfithrung in das Genuileben der Erwachsenen die
Anspruchslosigkeit nimmt, die es von Nalur aus auszeichnel.

Erhalte ihm seine naturliche Bediurfnislosigkeit! Viele Eltern glauben
ithren Kindern eine besondere Wohltat zu erweisen, wenn sie dieselben mil allen mog-

*} F W. Forster, Schule und Charakler, 11. Aull. 1912, 5. 263,
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lichen Gelranken und Leckerbissen bekannt machen, Die erhohte wirlschaftliche
Lebenshaltung unserer Zeit, die sich zur sozialen Kalamital auch fiir Mitglieder der
vermogenden Schichten immer mehr auswachst, irilt auch in der WNachgiebigkeit der
Eltern gegen die Wiinsche der Kinder in der angedeuteten Richlung zulage. Was ent-
springt daraus? Weiter nichts als ein unnaliirliches Verlangen nacht stets neuer Rei-
zung des Gaumens. Da aber die Steigerung bald in der einen oder anderen Weise ihre
Schranken findet, entslteht Blasiertheit und — Lebensiiberdruf. Nur mit der Beschei-~
denheit im Genuf ist Glick verbunden. Andrew Carnegie, der amerikanische Milli-
ardar, hat 1908 ein Buch erscheinen lassen,®) in welchem er Belrachlungen auch iiber die
Bedingungen des Gliickes anslelll. Er, dem kein Genuf versagt blieb, findet, wie wenig
mehr doch der Millionar vor dem Bauer voraus habe; ,was ist die Auslese des Besien,
was wir in der Welt essen kionnen? Einfaches Ochsenfleisch, gewohnliches Gemiise
und den beslen von allen Friichten, den Apfel: der echle Nektar sprudelt frei fiir alle
aus der Quelle; alles, was unser Menschengeschlechl dariiber ikt und firinkl, ist minder-
werlig, wenn nicht geradezu schadlich.” Bedurfnislosigkeit ist dem Kinde nur natiirlich. Er-
halle sie ihm, versiandige Mutler, und du bauest an seinem Gliick. Freilich ist dabei
nolwendig, den Einflug der geheimen Milerzieher maglichst auszuschallen bezw. un-
sthadlich zu machen. Liebende Grokellern und Tanien, die den Wiinschen der Kinder
so gerne enlgegenkommen, um sich in deren Herzen ein Plakchen zu sichern, Dienstboten,
die jeder Laune der Kleinen zu fronen bereit sind, Nachbarn und Freunde, welche durch
Geschenke an das Kind sich die Gunst der Familie zu erhallen suchen: mil allen diesen
ist durch eine offene Aussprache eine Verslandigung zu erstreben, damit sie nicht sonst
streng eingehaltene Grundsake in ihrer Gesamlwirkung in Frage stellen,

Wie die Macht der Silte im Volksleben, so wirkl die gewohnheitsmakige
Uebung in der Familie beim Erziehungsgeschift, Sie zeigl Richtung und Ziel dem
Wachsenden, Ist ihm nun die sitfliche Handlungsweise zur zweiten Natur geworden, sind
ihm Gehorsam, dieser Grundpfeiler aller Erzichungserfolge, sowie MifRigkeif, Einfachheit,
Bescheidenheit und Bediirfnislosigkeil anerzogen, sind diese Figenschaflen in seine
Seele als treibende Krafte eingewachsen, so wird es dem systematischen Unfterrichi
der spileren Jahre leicht fallen, auch die Finsicht in die Notwendigkeit der sittlichen
Lebensfithrung zu vermitteln und damit die Theorie zur Praxis zu geben und so die
Lust im Sireben nach sitilichen Werlen zuv erhohen. Ohne besondere Miihe wird es
dem Normalbegablen mdaglich sein, sich auch theoretisch von dem Werle und der Giile
sitllicher Vorschriften zu iiberzeugen, 3o dak er sich aus Gewohnheit und Einsicht von
niedrigen Neigungen freihall, sich beherrscht und von der Geseplichkeit oder Legalitst
zur Moralitdal erhebt.

Das Gesagte widerlegt die weil verbreilete irrige Meinung, dak das Eigeniliche
der Erziehung ersl mil dem schulpflichiigen Alter beginne und bestitiglt die Erfahrung.
daf die Kardinallugenden in den ersten Lebensjahren bereils sich bilden. Die Er-
ziehung als bewuBie und planmaBige Einwirkung des Erwachsenen auf das Kind,
mil dem Zweck, ihm zur Entfallung der von der Natur ihm verliehenen lebenférdern-
den Gaben zu verhelfen, hat daher mit dem Moment zu beginnen, in dem der Geist sich
zu erkennen gibt. Wie auf moralischem, so ist es auch auf intellektuellem Gebiet.

Geistiges Wachstum. Mif seinen fiinf Sinnen ausgesfaitel, kommt der kleine
Erdenbiirger zur Welt. Es dauert nicht lange, und die Sinne werden die Tore der Seele.

‘) Meine Reise um die Well, Verlag Franz Moeser Nachlolger, Leipzig und Berlin,
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Das fagliche, sich immer wiederholende Anschauen der Dinge in der Wohnstube lakt in
der Seele allméhlich die Vorstellung der Dinge reifen. In den ersten Lebenstagen hatie
das Kind nur Empfindungen. Es sah, d. h. es halie eine Lichtempfindung, bemerkie aber
nichi das Gesichi der Mutier; es horte; d. h. es hatle eine Schallempfindung, aber es
vernahm nicht die Stimme der Muiter. Bald wurde es anders. Taglich und stiindlich sah
es seine Mutter, sowohl die gesamie Erscheinung als die ('.in'.{t:hlu:n Korperieile und die
Ziige des Gesichls. Es horfe ferner stets thre Stimme und fiithlte den leisen Druck ihrer
Hande. Diese einzelnen Wahrmehmungen wiederholten sich und schlossen sich fiir das
Kind zur Einheit, zur Anschauung zusammen. Wie von der Muller, so enistehen Anscha-
ungen auch von den iibrigen Dingen der Umgebung. Bald haflen die Wahrnehmungen
auch dann in der Seele, wenn der Gegenstand nicht mehr direkt auf die Sinne wirkt. Die
so verharrenden Eindriicke, auch wenn die sinnliche Wahrnehmung aufgehort hal, nen-
nen wir Vorstellungen. Das Kind achlet nunmehr auf den Namen, mit dem es gerufen
wird. Der Schlag der Uhr erweckt seine besondere Aufmerksamkeil. ,,Auge und Ohr
werden zu den HeersiraBen, auf denen der Geist beim Geiste Einzug halt.” Das Kind
greiff nach einem glanzenden Gegenstand. Die brennende Lampe reizt es. Ein Wille
kiindigt sich an. Die verstédndige Multer kommt den sich rasch eniwickelnden geisti-
gen Bediirfnissen entgegen. Sie zeigl ihm siets neue Gegensiande, 1aEt es horchen auf
bestimmie Klange und leilel zum Gebrauch der Handchen an. Der erwachte Tatigkeils-
frieb verlangt stets neue Nahrung. Es kriecht umher. Jedes entgegeniretende Hinder-
nis wird gewissenhaft belrachtet und vor allem belastet. Es greift, und aus dem
Greifen wird ein Begreifen in sinnlicher und geisliger Hinsicht, Das Kind spielt mil
cinem Klokchen aus dem Baukasten. Lekleres wird in die verschiedensten Lagen ge-
bracht. Ein zweites und drilles Klokchen kommt hinzu. Die Gegenstande ireten unter-
cinander in die verschiedensten Beziehungen. Verstand und Phantasie haben ihre
Entwickelung begonnen. So machi das Kind idglich neue Wahrnehmungen, die sich
zu Anschauungen zusammenschliegken und als Vorstellungen von den Dingen in der
Seele hafien. Daneben gehen Lust- und Unlustaukerungen, Lallen und Schreien. Das
Kind wird auf sein Lallen aufmerksam und iibt es Stunden hindurch, ohne Ermiiden.
Der Sprechapparal prapariert sich zum arkikulierlen Laut, Bald gelingt die Nach-
ahmung der von der Muller vorgesprochenen Laule und Warter. Die Laufanschauung
ist gewonnen, die Nachahmungslust als Hebel seiner geistigen Vermogen, die schon lange
cingesekt hat, kennl nunméhr keine Grenzen. Parallel geht ein reiches Selbsl-
erleben. ,,Die Muller kostel die Suppe, das Kind macht es nach und erlebt Empfindun-
gen (Geschmack) und Gefihle. Es sieht die Geschwister sich schmiicken, es tul's auch
und — das gefallt ihm. Es riecht wie sie am Straufe und hat Geruchsempfindun-
gen.*) Das Kind ahmt also alles nach, was ihm vorgemacht wird, mit dem Schonen das
H&Bliche, mit dem Gulen das Schlechle. Spricht die Mutter unrichlig vor, so spridil
das Kind in der gleichen Richtung nach.**) Wie hier, so folgt in jeder anderen Hinsicht dem
schlechten Vorbild eine gleich unwerle Nachahmung und fiir das Kind als dauernder
jesik eine schlechte Gewohnheil.

Mit dem Beginn des zweiten Lebensjahres sekt fir die Entwickelung des Kindes
die Periode ein, in der es die meisten Ferligleiten sich ancignet: Anschauen, Stehen,
Gehen, Fassen und als die wichligste von allen das Sprechen.

Die Sprache. Mit der Sprache schafft sich das Kind eine zweite Welt, welche
die sinnlich wahrgenommene abbildel. Es geht hier vom volligen Nichis aus, gleich

,'_,]' 0. Késiner, Sozialpddagogik und Neuidealismus. Leipzig 1907, RoBberg, p. 184.
b, *%) Val. Julius Scharr: Die Pllege der Multersprache in Haus und Schule. Magdeburg,
Friese & Fulirmann, 1967, p. 15.
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dem Urmenschen, auf den sich noch nicht der Besib ciner Gedankensprache hat ver-
erben konnen, Zeigt die Schopfung der Sprache durch den urzeitlichen Menschen
auch keine durchfiihrbare Analogie zum Erwerb der Sprache des Kindes, so kann doch
die Frinnerung an die wahrscheinliche Entstehungsweise unserer Gedankensprache die
piadagogische Forderung, den Unierricht dem Lernenden zum FErlebnis zu machen, neu
erharten.

Wenn wir heute irgend eine Sprache zergliedern, so gelangen wir auf die Wur-
zeln als lekte nicht mehr zerlegbaren Elemenie. So heit die gemeinsame Wurzel der Aus-
driicke: schlagen, schlug, Schlegel, Schlacht usw. schlag. Aus diesem einen Beispiel
schon erkennen wir, dak die Wurzeln der ungezahllen Worier einer Sprache nichi
sehr zahlreich sind und dak ihre Zahl um so kleiner wird, je weiter wir in der Ge-
schichte der Kultur eines Velkes zuriickgehen. Diese Wurzeln nun  werden von
Sprachforschern als die lebten Reste bezw. ersien Zeuagnisse der sprachschopferischen
Tatigkeit des Urmenschen angesehen. Nun hal die Forschung die Tatsache fesigestelll,
daf die &@llesten Sprachwurzeln menschliche Taligkeiten bedeuten und wohl aus den Be-
gieitlauten dieser Taligkeiten enlsianden sind. War einmal ein bestimmter Laut fur
eine Tatigkeit in Gebrauch gekommen, so multe das Aussprechen dieses Laules das
Erinnerungsbild der Tatigkeil selbst, auBerdem aber auch das der mil der Taligkeit in
Verbindung stehenden Dinge hervorrufen, worauf es dann nahe lag, die Wurzeln durch
kleine Verdnderungen weiter zu differenzieren. So enistanden aus einer einzigen
Wurzel eine Unzahl von Worlern (so: graben, Grube, Grab, Gruft, Graber, Graben, die
alle mit der Tatigkeit des Grabens, des Erdumschiittens und Aufwiihlens innig zusam-
menhdngen). Wir hallen fest: Der urzeilliche Mensch arbeitete.  Die Tatigkeit begleitete
er mit einem bestimmien Laul (oder Lauikomplex], und mit dem Laul verband sich
die Vorstellung der Veranderung, die er durch seine Arbeit bewirkt halte. Es rankie
sich demnach der menschliche Gedanke an des Menschen Schopfungen empor. Arbeil,
Vorstellung (Gedanke) und Sprache sitehen in innigsier Wechselbeziehung.

Die menschliche Inlelligenz bezeichnet Noirée als die machligste uns bekannte
Naturkraft. ,Sie biefet sich der denkenden Belrachtung in zwei gleich wunderbaren,
scheinbar ganz unabh&ngigen, in Wahrheil aber unaufloslich an einander gebundenen,
Erscheinungen dar, der menschlichen Sprache und der menschlichen Arbeit.
In beiden offenbart sich das dem Menschen Eigentiimliche, ihn vor allen -anderen
Wesen Auszeichnende, der Gedanke Die Sprache ist der Korper des Gedankens.”
So folgt also auf die durch Tatigkeil verdanderte Auenwelt die Vorstellung dieser Ver-
anderung und mit der Veranderung und Vorstellung verschwisterle sich die Bezeichnung.
Wenn wir nun fiir den Unterricht, den gelegentlichen in der Kinderstube, den plan-
méfkigen und systematischen der Schule, die Forderung erheben, lal die Lernenden er-
arbeiten, was nur immer durch Selbstlaligkeil erarbeitet werden kann, laft sie nach-
schaffen und nacherleben, so viel nur immer moglich ist, gebt erst nach der erwecklen
Vorstellung und dem in der Seele hervorgerufenen Zustand die Bezeichnung, das Wort
unserer Sprache, so finden wir uns im Einklang mil der Nalur. Wir bauen dann im
Einklang mil der groBen Lehrmeisierin und Erzieherin der Menschheit die Anschau-
ungs-, Gedanken- und Gefithlswell des Kindes.

Das Spiel. Die Physiologen sehen die Quelle der Arbeil in dem Freiwerden
von Spannkraffen infolge der forlgesekt im Organismus sich abspielenden Verande-

**) Ludwig Noiré, Das Werkzeug und seine Bedeulung fir die Entwickelungsgeschichie der
Menschheil. Mainz, Diemer 1880 p 3.
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rungen.  Diese Vorgange sind dieselben beim Erwachsenen wie beim Kind. Die
Arbeit des Erwachsenen hal einen bestimmien Zweck. Im volkswirlschafllichen Sinne
dienl sie der Erzeugung von Giitern und Werlen. Die Arbeil des Kindes hal ihren
Zweck in sich selbst. Sie wird Spiel genannt. Haben wir die Arbeil bezw. die durch
sie bewirkien Verdnderungen der AuBenwelt als Schopfer der Gedankenwell des
Menschen erkannt, so werden wir auch der Bedeulung der Arbeit des Kindes, die wir
Spiel nennen, fiir die geistige Entwickelung in der ersten Jugendzeit gerecht werden
konnen.

Die Mutter spielf mit dem Kinde. Das Kind baut zunichst unter Anleitung der
Mutter, spater allein, Klokchen auf Klokchen. Schlieklich ist ein Turm ferlig: das Dar-

gestellle wird dem Kinde benannt. Was ist das? Das ist ein — Turm. Ein anderes
Mal hilft sie ihrem Liebling, Tafelchen so zusammenzuseken, dak ein Haus enistehi.
Es wiederholl sich nun die Frage: Was ist das? Das ist ein — Haus. So folge

stels auf die Anschauung das Worl, auf die Arbeit die Bezeichnung fiir das Resullal
der Arbeitl

Unsere Kullur ist das Ergebnis der Arbeit ungezidhlter Generationen. Um auf
der Kullurhohe die Jugend mit dem Gewordenen bekannt zu machen, kann selbstver-
standlich nicht alles mihsam erarbeitet werden, Mancher Umweg wird ersparl
werden konnen.

Wie dem urzeitlichen Menschen, so bietet sich auch heuie noch dem erstaun-
ten Auge die Schopfung dar. Nennen wir all das, was der Mensch im Laufe der Jahr-
hunderte kraft seiner Intelligenz mit Hilfe der Arbeil geleistel hal, Kultur, so bezeich-
nen wir alles das, was Gott geschaffen hal, mit dem zusammenfassenden Namen Natur
Beziiglich der Dinge der Natur blieb dem Menschen nur die Aufgabe der Bezeichnung.
S0 fiihren wir also unser Kind hinaus in die gottliche Schépfung. Hier ldufi ein
Hiindchen iber den Weg. Dort sieht es ein Pferd an den Wagen gespannt. Unser
kleiner Begleiler wird aufs lebhafieste erregl. Die Multer gibt dem Kinde das Wort
fur das Geschaule. Wir kommen an einen Bach. Lustig platschert das Wasser iiber
die Steine. Das Kind will gar nicht von der Slelle. Weniger Interesse erregl die
Pflanze, am wenigsien der leblose Korper. Was folgl daraus? ,Die Naturgegen-
stinde und die Erzeugnisse der menschlichen Arbeil kommen fiir die Erziehung des
Menschen mehr in Beirachf, wenn sie sich in Bewegung befinden und irgend eine
Arbeil ausfithren. Der dahinrollende Wagen ist dem Kinde mehr als die schonste
Bildsaule, das kleine Wassergerinnse! mehr als eine groke, ruhig daliegende Wasser-
flache. Alles, was die Sinne des Kindes anziehl, beschafligh, zur Beobachiung und
zur Belaligung anregl, ist sein Erzieher.“*)

Unser Zogling wird groker. Eine reiche Anschauungswell ist wohl efikettiert
in seiner Seele lebendig. Wie findig zeigt sichk nicht seine Phanlasie!l Der kleine
Goldjunge, das niedliche Herzblatichen weif aber auch aus allem alles zu machen.
Da wird eine Ecke zur Hiitte, ein Stab zur Flinle, ein Stiickchen Holz zum Degen und
ein Biindelchen zur Puppe. In den ersten Lebensmonaten konnte sich die von der
einsiromenden  Sinnenwelt iiberschiiltele Seele in dem rasch wachsenden Kérper nicht
zu selbsttatigen Spielen aufrichlen. Nunmehr, nachdem in den fiinf Aklen der fiinf
Sinme die Erkennnung der Well geschehen ist und allmahlich ein Wort um das andere
den Geist freisprich, hebt die grékere Freiheit des Selbsispiels an.“*) Das Spiel-

*) |. Tews, Moderne Erziehung in Haus und Schule. Vorlrdge. Teubner 1907, p. 3.
**) lean Pauls samil. Werke, Berlin, Reimer 1842, Band 22, Levana od. Erziehlehre, p. 110 (& 47).
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zeug, das den Kindern gegeben wird, sei moglichst einfach, unverwiistlich und ge-
fiigig, damil die Geslallungskraft und die Betatigungslust sich aufs reichiichiste eni-
fallen kann. Als ein besonderes Spielmiliel, das die kindliche Phantasie auf das viel-
seiligste zu beschaftigen und damii in der vielseitigsten Weise zu bilden geeignel
ist, wird der Sand geschakt. Jean Paul erklarl, _kein wohlfeileres, mehr nachhalten-
des, beiden Geschlechliern angemessenes, reines Spielzeug” zu kennen als Sand.*) Es
1iBt sich leicht beobachien, wie mannigfach Kinder Sand verwenden, bald als einge-
legte Arbeit, bald als Fiillwerk, bald als Schreib- und Maler-Grund, bald als Kaskade,
als Saat, Mehl, Bausteine u. s. f.

Besondere Pflege findet das Spiel in der Kindergartenerziehung. Der gefei-
erte Begriinder derselben, Frobel, preist es mit folgenden Worlen: ,,Spiel ist die hochste
Stufe der Kindeseniwicklung, der Menscheneniwickelung dieser Zeil; denn es ist frei-
fatige Darstellung des Innern aus Noilwendigkeil und Bediirfnis des Innern selbsl, was
auch das Worl Spiel selbst sagt. Spiel isl das reinste, geisligsie Erzeugnis des Men-
schen auf dieser Stufe und ist zugleich das Vorbild und Nachbild des gesamien Men-
schenlebens, des inneren geheimen Naturlebens im Menschen und in allen Dingen.
Es gebiert darum Freude, Freiheit, Zufriedenheit, Ruhe in sich und auBer sich, Frieden
mit der Well. Die Quellen alles Gulen ruhen in ihm, gehen von ihm hervor. Ein
Kind, welches tfiichlig, selbsiiatig, shill, ausdauernd bis zur korperlichen Ermiidung
spiell, wird gewil auch ein fiichtiger, stiller, ausdauernder, Fremd- und Eigenwohl be-
fordernder Mensch. Ist nicht die schonste Erscheinung des Kindeslebens dieser Zeil
das spiclende Kind? Das in seinem Spiele ganz aufgehende Kind? Das in seinem
volligen Aufgegangensein im Spiele eingeschlafene Kind? Das Spiel dieser Zeit isl
nicht Spielerei; es hat hohen Ernst und tiefe Bedeutung, pflege, ndhre es, Mutter,
schike, behiite es, Vater!”

Es gibt Leute, die in der Sorge umdas ,Mitkommen" des Kindes in der Schule
schon sehr frithe beginnen, mit ihm zu rechnen, zu lesen und zu schreiben. Wir sehen
darin eine Abirrung vom rechien Weg. Es sollte nach unserer Meinung vielmehr alles
vermieden werden, was an den Schulunterrichl erinnerl, jede Konzeniration der Auf-
merksamkeil, die Ansirengung erfordert, jede vom Erzieher geforderie Anspannung
der Geisleskrafte, damil die nafiirliche Freude, die im gesunden Kinde lebt, im selbst-
gewihlten Spiel bei voller Freiheit in Gedankengang und Phantasictatigkeil sich aus-
wirken, und so die korperliche und seelische Enfwicklung nach den dem Kinde einge-
borenen Geseben der Nalur bis zur Unferrichisreife im sechsien Lebensjahre sich voll-
siehen kann. Die beste Vorbereitung des Kindes zum Unferrichi bestehl demnach darin,
es nicht in dem soeben gekennzeichneten Sinne vorzubereifen.

Erziehung zur Wahrhaftigkeit. Im Spiel gesialiet sich das Kind seine eigene
Well. Was noch eben lediglich in seiner Phanlasie war, wird zur Wirklichkeil. Ge-
dachtes und Gewirkles wohnen dicht nebeneinander, Dichtung und Wahrheit flicken
leicht ineinander. Tausend Moglichkeiten sind ihm zur Gesfaltung gegeben; das Ge-
lingen seiner kleinen Entwiirfe, die es zunachst im Geiste geschaul hal, verleiten es,
an die Wahrheil seiner Phantasiegebilde auch dort zu glauben, wo es sie nichi durch
Nachbildung in die Tat umseki. Wie klein ist von hier aus der Schritt zur Aeulerung

*) Jean Paul a. a. O, p. 114 (851).
**) Friedr. Frobels Gesammelte piadagogische Schriften, herausgeg. von Wichard Lange,
Berlin 18635, Enslin, 2. Band, Die Menschenerziehung, § 30, p. 35/34.




e

17

einer objeldiven Unwahrheit? Tritt dieser Fall nun ein, glauben die Erzieher, das King
habe eine Unwahrheil gesagl, so mogen sie ja behuisam vorgehen, um sich den hei-
lenden Einfluk auf die verwirrie Seele nicht zu verwirken. Insbesondere poltere man nicht
und schleudere dem Kleinen, das noch nicht den ethischen Beariff der Wahrheit kennt, nichi
unbedachisam das harle Wort entgegen: ,Du liigst!® Es geniigl und wirkt mehr im ge-
gebenen Fall, wenn es liebevoll darauf aufmerksam gemacht wird: ,,Du irrst dich, mein
Kind!* Ein altes Wort heikl: , Wozu du den Menschen machst, das ist er. Sage zu
einem Kinde nur haufig: ,Du liigst!” nenne es oft einen Liigner, und du kannst sicher
sein, daf du es zu einem solchen machst.

Die Aufgabe des Erziehers isi, die gulen Anlagen eniwickeln helfen, nicht
aber, sie toten, er soll nicht Liigner, sondern wahrhaftige Menschen erziehen. Das isl
aber nur moglich, wenn er mit Verstandnis und Liebe der kindlichen Seele sich an-
nimmi, freundlich und behuisam des Kindes Irrtum aufdecki und zum freudigen Sire-
ben im Guien ermuntert. Nur so wird er sich die Liebe und das Verfrauen des Kindes
bewahren, ohne die es eine erzieherische Einwirkung nicht gibt, vorausgesekt, dah
das gule Beispiel das Kind dauernd zur schénen Nachfolge reizt. Denn die Er-
ziechung zur Wahrhafligkeit wird nur dann gelingen, wenn unbedingte Wahrheilsliebe
bei denen wallet, die das Kind umgeben.

Die Wahrhaftigkeit ist ein unenibehrlicher Bestandieil des sittlichen Charakters.
Man wversteht unter ihr die Eigenschaft des Menschen, wahr zu sein. Negativ bestehl
sie in dem Nichiliigen, positiv in dem unbedingt Offensein, in der Mitteilung der Wahr-
heil auch dort und dann, wo und wann uns Nachieil droht. Die Wahrhaftigkeit erfordert,
daf der Mensch wahr sei gegen sich und gegen die andern. Jene, die Wahrhaftigkeit
gegen sich, ist eine Aufgabe der Selbstzucht: seine Fehler und Mangel zu erforschen, zu
erkennen und abzustellen. Die Wahrhaftiakeit gegen die andern bedingt, die Wahrheit
immer und iiberall zu sagen und so die Moglichkeit ehrlicher und vertrauensvoller
Beziehungen der Menschen unier sich, die zum Bestand der menschlichen Gesellschaft
unerléflich sind, zu schaffen; denn Liige und Unwahrheit frennen die Menschen: das
geistige Bindemittel, das in der Sprache gegeben isl, wirtkt das Gegenteil, indem die
Gemiiler sich scheiden. Zwischen sie iritt die Saal, die der Feind gesat.

Soll das Kind zur Wahrhaftigkeit erzogen werden, so miissen sich, wie wieder-
holt sei, die Erzieher und zwar alle, die mit dem Kinde verkehren, davor hiiten, das sitt-
liche Gebol der Wahrhaftigkeit zu verleken. Auch die sogenannie Noiliige ist sireng-
stens zu meiden. Verlangt das Kind Antwort auf eine Frage, die ithm aus irgend einem
Grunde vorenthalten werden muf, so veriroste man es auf eine spatere Zeit, keinesfalls
sage man ihm etwas lUnwahres, nur um den lastigen Frager los zu werden. Ueberhaupi
hiite man sich, elwas zu reden, von dessen Unwahrhafligkeil das Kind uberzeugt isi;
denn das hiefe Gift in die junge Seele fraufeln.

Ebenso schlimm ist es, von ihm zu verlangen, daf es aus irgend einem Grunde un-
wahr spreche oder gar iiber eine Liuge Wohlgefallen empfinde. Niemals soll es dem Kinde
gestatfet sein, ,jemanden hinters Licht zu fithren”, ,jemandem efwas weif zu machen®.
Derartige Kurzweil filhrt das Kind auf den Abweg der Unwahrhaftigkeit.

Fine Summe von betribenden Erscheinungen im Gesellschafisleben rubrizieren wir
unter dem Sammelnamen der konventionellen Liigen. Der gute Ton gebietet es — und lei-
der fiigen sich hier auch die Besten — sich zum Schein zu freuen und zu betriiben, Teil-
nahme an den Tag zu legen und sich zu entriisten, etwas schon und haglich zu finden, ohne
davon im Grunde iiberzeugt zu sein. Wer es aufrichlig meint mit der Erziehung und
sein Kind lieb hat, mug es vor dieser Art der Heuchelei bewahren. Legel, Erzieher, ihm
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nie in den Mund, wovon sein Herz nichls weik, tadelt niemals die freie Enthiillung seines
Innern, und die Luge wird nie sein Herz enlweihen!

Wenn das Kind das Alter erreichl, in welchem auf der Eisenbahn oder in der
Elekirischen eine Fahrkarte fir es gelosl werden muk, vielfach auch schon friiher,
sobald es Gange besorgen und Aufirage bestellen kann, demnach in dem Augenblicke
seines Lebens, in welchem es selbsiidlig mit der menschlichen Gesellschaft in Beziehung
tritt, beginnt eine aroge Gefahr fiir das Kind. Fin unwillkommener Gast hat sich durch
den Glockenzug vor der Tiir angemeldel. ,Sage, die Mutter sei nicht da“, so lautet der
Mutter Auflrag an das Kind, ihn der Einlak begehrenden Frau zu beslellen. Auf der
Fisenbahn muf die Kleine gegen besseres Wissen dem kontrollierenden Schaffner er-
kiaren, daB sie noch nichl vier Jahre alt sel O, ihr falschen Wegweiser, ihr blinden Er-
sieher! Habet ihr denn gar kein Gefiihl dafiir, wie ihr euer Teuerstes um des Geldes
willen zur schandlichen Liige zwingt und zum Betriiger machl und damit den Tempel
der reinen Seele unverantworltlich entweiht? Konnt ihr dann euch wundern, wenn eines
Tages ihr die Wahrnehmung ma~hen muki, dak eure Kinder euch selbst beliigen? ,,Nur
die ausnahmslose Wahrhafligkeit kann Vertrauen begrunden®, sowohl zwischen dir und
deinem Kinde als zwischen diesem und der menschlichen Gesellschafl. Die berthrien
Praktiken nehmen deinem Kinde den Respekt vor der Ehrlichkeit und fithren es ab von
dem Wege, der allein in absoluter Herrschaft iiber ungeordnete Geliiste jene unberiihr-
bare Fesligkeit begriindet, die man Charakter nennt*)  Und Charaktere wollt ihr doch
alle erziehen, Eltern!

Die Eliern unterhalten sich. Was sie sagen, darf die Kleine nicht horen. 3ie
schicken sie unter falscher Angabe weg, indem sie meinen, das Kind verslehe es nichl.
Aber Kinderaugen und Kinderohren sind iiberaus scharf, und die fruhen Eindriicke
graben sich am tliefslen einer Secle ein. ,lnselig" nennt daher Jean Paul die Stunde,
,wo die Menschwerdung (das Erwachen des Selbstbewuftseins) keine unbefleckie
Empfangnis findet, sondern wo in derselben Geburtsminute der Heiland und sein Judas
susammentreffen. ,Darum lehrt ein Kind niemals, wovon ihr nicht selbst iiberzeugt
seid, und wenn ihr ihm im zarten Alter etwas beibringen wollt, wo kindliche Reinheil
und die Kraft der ersten Gedankenverbindungen es fesi einpriagen, so hilet euch vor
allen Dingen vor einer Liige, die euch als solche bekannt ist“.**]

Die Wahrhattigkeit ist der Anker der silllichen Weltordnung. Der wahrhafle
Mensch ist der zuverldassige Mensch. Mil der Wahrheil des Worles gattet sich die lreue
Tat, mit der Tat das erhebende Gefiihl erfiillter Pflicht und damit das Gliicksgefiihl, die
behagliche Stimmung, die Heiterkeil der Seele. Mit der Heiterkeit der Seele verschwisteri
sich die Giile, negativ ausgedriicki, die Linfahigkeit, anderen Boses zuzufiigen. Von
Herzen freundlich sein und von Herzen gul sein bezeichnen ein und dieselbe Tugend.

Beginn der Schulpflicht. Das Kind hai milllerweile das 6. Lebensjahr vollendel
und ist schulpflichtig geworden. Ein Wendepunkl frift in dem jungen Leben ein. Nichi
iiberall indes beginnt die Schulzeit mit dem beginnenden 7. Jahre, auch war es nichi
immer so bei uns. Im General-Land-Schulreglement vom 12 August 1763 hatte Fried-
rich der GroBe angeordnel, dak die ,Eltern, Vormunder oder Herrschaften, denen die
Erzichung der Jugend obliegt, ihre eigenen sowohl als ihrer Pflege anvertrauten Kinder,

*) F. W. Forster, Staatshiirgerliche Erziehung 1910, p. 29.
*+) Adele Schreiber: Das Buch vom Kinde. Leipzig, Teubner 1907 I. Band. Laura Frost
Allgemeine Charakiererziehung des Kindes p. 45.
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knaben oder Madchen, wo nicht eher doch hochstens vom fiinfien
Jahre ihres Alters in die Schule schicken..*) Nach dem englischen Gesel fir offent-
liche Elemenfarschulen vom Jahre 1899 § 11 hat jedes Kind vom 5. Jahre ab wirksamen
Elementarunterricht zu empfangen. Frankreich und Halien lassen die Schulpflicht mil
dem 6. Lebensjahre eintreten. In Norwegen, Schweden und Danemark ist in den bez.
Geseken aus den Jahren 1894, 1898, 1899 fur den Beginn des Schulunterrichis das voll-
endete 7. Lebensjahr festgesekl. In den verschiedenen Klimaten reift die Menschen-
pflanze zu verschiedenen Zeiten. Wir wollen uns hier nur Rechenschaft geben, ob fiir
die Fesisebung des vollendeten 6. Lebensjahres als Beginn der Schulzeit bei uns durch-
schlagende Griinde ins Feld gefiihrt werden konnen, Die mangelhafte Einzelerfahrung
und unzulangliche Einzelvernunft sei hier erganzl durch die wissenschaftliche Erkenntnis
und dadurch der Ueberlegung der Eltern, ob sie ihre Lieblinge ein Jahr langer zu
Hause behalten sollen oder nicht, eine zuveildssige Grundlage gegeben.

Die Hygiene fordert, dak der Anfang des Schulunterrichls in dasjenige Lebensjahr
verlegt werde, in welchem der Kindliche Organismus ohne bedenkliche Gefdhrdung
seiner Gesundheit die Schularbeit leisten kann. Horen wir ein sachversiandiges Urteil.
Lowental sagt in seinem Buch iiber Hygiene:**) ,Fir den lUebergang des Kindes vom
Hause in die Schule 1st die richlige Gestaliung des ersten Unterrichls das weitaus wich-
tigste, und nicht der Umstand, ob das Kind zu sechs, sieben oder acht Jahren zuerst
in die Schule muf; der naturgemale erste Unierricht, welcher an die bereils vorhan-
denen Fahigkeiten und allgemeinen Anschauungen des Kindes anknupft und den Ge-
seken der geistigen Ernahrung enisprechend fortschreilet, wird die Gesundheit des Kindes
nicht nur niemals schadigen, sondern stets fordern, gleichviel in welchem Alter das frei
lernende Kind zu dem unier Anleitung lernenden Kind wird — und er wird desto hygie-
nischer wirken, namentlich das zu Hause Verdorbene oder Vernachlassigie desto eher
bessern konnen, je frither die staallich verordnete Schulpflicht beginnt.” An anderer
Stelle erklart derselbe Autor es fiir die Gesundheit des Kindes als ziemlich gleichgiillig,
,ob es zu 6 oder 7 Jahren in die Schule kommi, wenn uns in beiden Fallen durch die
hausliche Erziehung und durch die Schuleinrichtung dafur gesorgl ist, dak der Ueber-
gang fiir das Kind weder in korperlicher noch in geistiger Hinsicht ein zu schroffer sei.”
Lowental macht demnach die Frage des Schulbeginns zu einer vorwiegend padago-
gischen.

Eine erste Autoritat auf dem Gebiete der Erziechungskunst***) beantworlet die Frage,
wann der planméagige Unterricht begonnen werden konne, folgendermaken: ,Da die Er-
zichung dem System vorhandener Krafte und Sirebungen des Zoglings nichts Neues hin-
zufiigl, sondern nach Monlaignes Vorschrift den jungen Menschen vor sich her muk
laufen lassen, um zu sehen, wohin die Natur ihn fithren will, fangt ihre Arbeit mit der
Geburl an; aber der Unterrichl kann erst einseken, wenn die sinnliche Wahrnehmung aus-
gebildet, ein bestimmier Vorral von Anschauungen erworben und die erstien Anfinge der
Abstraktion vollzegen, aukerdem aber eine gewisse Herrschaft des Geistes iiber die
leiblichen Organe erreicht ist. Das Kind muf einen gewissen Grad von Selbstandigkeit

] Justus Balker: Die wichligsten preukischen Schulordnungen der lekten drei Jahrhunderte.
Bielefeld und Leipzig, Velhagen und Klasing 1904 p. 11.

**) W. Lowental: Grundziige einer Hygiene des Unierrichls. Wiesbaden 1877 p. 115.

***] E. von Sallwiirk: Haus, Welt und Schule. Grundfrage der elementaren WVolksschul-
Erziehung, Wiesbaden, Nennix 1902, p. 5.
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erlangl haben, wenn es der planméBigen Bildung seiner Vorstellungen unterworfen wer-
den soll: denn diese sekt an die Slelle der sinnlichen Tricbe den Willen des Erwach-
senen, der aus den Vorstellungen des Kindes Willensakte erwecken soll. Es liegt auf
der Hand, dak das nur geschehen kann, wenn das Kind der BolmaEgigkeit, in der seine
sinnliche Organisation in den ersten Jahren es gefangen halt, bis zu einem gewissen
Grade entzogen ist. Andererseits aber mufy die Herrschaft des Gedankens begriindet
werden, sobald die Knechischaft des Leibes, die im Anfang unumschrankt waltet, ihre
Fessel so weit lost, daf dieser ein anderes Gebotl iiberhaupt vernehmen kann. Dieser
Zeitpunkt wird dann gekommen sein, wenn das Wachstum des Leibes eine gewisse Sie-
figkeit erreicht hat. Das ist der Fall beim sechsjahrigen Kinde. Das
Langenwachstum, das im ersien Lebensjahre fast 20 Zenlimeler betragen hal, sinki mil
dem fiinften und sechsten Jahre auf 6 herunter und iiberschreilei in den folgenden 5 und
4 Zentimeter nichl mehr. Ebenso zeigt das Leibesgewichf vom funften bis zwolfien
Lebensjahre eine gleich bleibende Sieigerung von efwa 2 Kilogramm fiir jedes Jahr. Am
wichtigsten aber ist, dak das Gehirn des sechsjahrigen Kindes, nachdem in den vorher-
gehenden Jahren sein Gehirn zusammen um mehr als 800 Gramm zugenommen hat, jebkl
nur noch 70 bis 80 Gramm im Jahre wachst.”

Es bleibt nur noch zu erwagen, ob die soziale Enlwickelung des sechsjahrigen
Kindes den Uebergang aus der Familie in die Schulgemeinschaft erlaubl. Wir werden
davon unten noch zu sprechen haben. Hier sei nur darauf hingewiesen, dak dem
Sechsjahrigen der Drang zum Handeln innewochnt und fir ihn eine Norm des Handelns
nur aus seiner Umgebung sich ableitet. , Der Aulorilidl aber, die in der Familie gewaltet
hat, fiigt sich das siebenjahrige Kind nicht mehr gerne, weil es fiihli, daf es diesen
engen Verhalinissen nach und nach entwachsen ist.” DaB aber nichisdestoweniger eine
siffliche Auloritdt besteht, ist ihm in seinem Alter nicht besser begreiflich zu machen, als
durch den Fintritt in die Gemeinschaft der Schule, in der eine auch @uferlich wahr-
nehmbare Ordnung herrscht. ,Indem es nun einem neuen Willen sich unterwirft, sieht es
auf sein eigenes bisheriges Handeln wie auf einen iiberwundenen Standpunkt zurtick.
Die verhillnismikige Selbstandigkeit, die ihm jekt zuteil wird, gibl ihm zum ersten
Male das BewuEisein einer Veraniwortung sich selbst gegeniiber, und damit muf die
systematische Wilenserziehung beginnen.”**) :

Es kann also nicht geleugnet werden, dak der Einflug der Schule auf die ge-
sunden Sechsjdhrigen — und nur von den Gesunden sprechen wir — ein durchaus giin-
stiger auf Leib und Seele genannt werden muf. Die regelméBigere Lebensweise, dic
Unterordnung unter das neue Gesels der Schule und die Gewohnung an Selbstbeherr~
schung sind die wohlfatigen Folgen des Finfritls in die Gemeinschaft. Den Aengst-
lichen, denen um die korperliche Entwickelung ihrer Pfleglinge bangi, sei noch das
Urteil eines fiihrenden Padagogen, der auf dem Wege der Erfahrung und des Experi-
ments zu seinen Erkenninissen gelangt, mitgeteill. Meumann erklart: ,Durch sehr
genaue Konirolle der kérperlichen Entwickelung der Kinder ist
nachweisbar, da die normal entwizkelten sechsjahrigen Kin-~
der bisweilen nicht nur durch den Eintritt in die Schule nichi ge-
schadigt werden, sondern dak der Schulbeginn eine Periode
gesteigerter Entwickelung hervorruft“*"]

*) v. Sallwirk, a. a. O. p. 15

**) Grundlegend hat iiber die Frage der Schulpflicht gehandelt Ofto Janke: Der Beginn
der Schulpllidht, ein Beifrag zur Erorlerung dieser Frage. Bieleleld, Helmich, 1891.

“*2] E. Meumann. A. a. O. Bd. . p. 55
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Einzel- oder gemeinsame Erziehung? Mit der Erorternug der Frage iiber dep
geeigneltsten Zeitpunkt fiir den Beginn der Schulpflicht haben wir eine andere, welche
die Einzel- bezw. gemeinsame Erziehung belrifft, bereits gestreift. Wir haben auch
schon den sitflichen Wert der Schulerziehung betont. Es lassen sich noch mehr Tat-
sachen anfithren dafiir, daf der Gemeinschaftserzichung der Vorzug vor der Einzel-
erzichung gebiihrt. Freilich ist bei der Eirzelerziehung die weitestgehende Individu-
alisierung moglich. Der Erzieher kann seine ganze Kraft und alle seine Zeit dem Zog-
ling widmen und seine Methode den besonderen Bediirfnissen anpassen. Andererseits
leidet bei der gemeinsamen FErziehung das weniger begabte Kind unter dem raschen
Tempo, das der Durchschnitt der Klasse bedingt, wie umgekehrt die besonders talen-
fierten sich einen langsameren Unterrichisgang gefallen lassen miissen, als ihre Indivi-
dualitdt erforderte. Die groBe Klasse kommt lediglich der Mittelmagigkeit zugute.
Ebenso treffen sich durch Abschleifung und Ausgleichung die Lebensgewohnheiten auf
einer Milellinie, was fiir manche einer Veroroberung gleichkommen mag. Ist es da
nicht am Ende doch ratsam, die Ideen eines Michel de Montaigne (t 1592) zu verwirk-
lichen, der wie spater Locke und Rousseav seinem Zogling einen Hofmeister gab und
den Einzelunterricht iiber den Massenunterricht stellte? In der ersten Halfte des 18.
Jahrhunderls — und umse haufiger, je weiter wir zeitlich zuriickgehen — ist dieser Weg
beschritten worden. Je mehr wir uns aber der Gegenwarl nahern, desio seltener trat
der Fall ein. Warum? Je tiefer in die Vergangenheit wir unsern Blick senden, deste
sparlicher werden die Schulen.. Heute dagegen sind die Bildungsgelegenheiten mas-
senhaft geworden. Der Bildungsinhalt hat an Umfang und Tiefe eine frither ungeahnite
Ausdehnung gewonnen; denn die Kultur ist unendlich reich geworden. Da nun der
Zagling in das Verstandnis unserer Kullur eingefiihrt und wenn moglich zu ihrer For-
derung befahigt werden soll, im Hause dieses Ziel nicht, hochstens nur sehr mangelhaft
erreicht werden kann — dabei unter ungeheurem Kostenaufwand — so bleibt fiir den
Verstandigen nichts tibrig, als die Schulen vorzuziehen, welche, Kanidlen gleich, das
Wissen und die Bildung von Generation zu Generation in stets gesteigerten und inhalts-
reicheren Formen als heiliges Erbe der Vialer weiterleiten. Auch noch andere Er-
wagungen lassen in unseren Tagen den Einzelunterricht an Stelle der Schulerziehuna
als einen Irrweg erscheinen.

Abgesehen von der Unmoglichkeit, durch einen Einzelnen den Zogling zur Kul-
turhohe zu fiihren, bietel die gemeinsame Erziehung mit Gleichallerigen von gleichem
Bildungsniveau die grokien positiven Vorteile. Der Mensch wird nicht blog vom Er-
zieher, sondern auch von den Mitzoglingen erzogen. Schon Quintilian, der hervor-
ragende altromische Erziehungsschrifisieller, erkannte die Vorziige des gemeinsamen
Unterrichts, wenn er schreibt: ,Zu Hause kann der Schiiler nur das lernen, was an ihn
selbst, in der Schule aber auch das, was an andere gerichlet wird. Er wird da tdglich
vieles billigen, vieles verbessern horen.” Im Klassenunterricht lernt so der Einzelne vieles
ohne jede Ansirengqung. Der Lernprozef gehl lebendiger vor sich und gestaltet sich
weil inferessanter. Die bei allem Lernen unvermeidlichen Wiederholungen 18kt der
gemeinsame Unferricht natiirlicher erscheinen als der Einzelunterricht. in welchem sie
leicht ermiidend wirken und langweilen. Man vergegenwirlige sich den Unierrichis-
gang! Der Lehrer stelll zu Beginn der Stunde sein Ziel. Jedes einzelne Kind erinnert
sich bei der Zielangabe des Lehrers ganz bestimmier Dinge. Dem einen fillt dieses.
dem andern jenes ein. Alle denken an das angezeigle Objekt der Unterrichisbehandlung,
und jedem einzelnen Klassenglied fithri die Erinnerung ,ganz personliche Bilder mit
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speziellem Gefiihlsbeisak” ins enge Bewublisein. So steuerl jede Schiilerin zum Unier-
richt nach ihrem Vermogen bei und zwar schon in der vorbereitenden Besprechung. Das
Spiel freier personlicher Befaligung wiederholt sich dann bei der Einordnung der neu-
gewonnenen Erkenninisse in das Schakkasilein der bis dahin bereils gemeinsam er-
oberten Wahrheiten und Einsichten. So wird die Bildung, die in der Schule erarbeitet und
erworben wird, Genossenschafls- oder Gemeinschafitsbildung, ,,an der jeder Anteil hal,
ohne jedoch ein ausschliegliches Vorrechl darauf zu besilen.“*)

Die gesellige Erziehung stellt den Zogling in eine Fiille von Umgangs- und Ge-
sinnungsverhalinissen hinein und erzielf und fordert die fiir das Leben so wichiige Teil-
nahme fiir den Menschen. Schon das sechsjahrige Kind beobachiet die Bildungsgenossen in
threm Treiben. Der Grund zur Menschenkenninis wird gelegt.

Wir wiederholen: Der Segen der Gemeinschaftsarbeil ist nicht hoch genug anzu-
schlagen. Wur durch sie kann der Zogling zum Verstandnis unserer Kullur erzogen wer-
den. In der Gemeinschaft starkt sich der Schwache am Mut des Kiihnen, und der Aus-
gelassene korrigiert sich am Bescheidenen und Zuriickhaltenden. Der eine schliekt sich
in treuer Freundschaft mit seinem N#chsten zusammen, und in dienender Schweslern-
liecbe offenbart die Schiilerin der Nachbarin ihr tugendreiches Herz. Wie im groBen, so
wichst aus dem Kleinkrieg des Unterrichls, in dem die Geister aufeinanderplaken, das
lebenfordernde Gemeinschaftsaefiihl, das soziale BewuElsein des Klassengeistes. Der
Lehrer sieht an der Wiege ,zukiinfliger Staalsbiirger, deren Staatsbewuflsein in der
Schulklasse geboren und genahrt wird.”

Kommt die Zeit der Schulpflicht heran, so wird es den Eltern vielfach sehr schwer,
ihre Lieblinge der Schule zuzufiihren, Das ist fiir den Verstandigen leicht zu begreifen
Man mochte dem Kinde gern die Idylle der sechs erstien Lebensjahre weiter erhalten
Im Hause, im Kreise der Familie, in der Umgebung von Vater, Mutter und Geschwislern
konnte das Kind ohne jede Hinderung sein Triebleben ausstromen und in schafiendem
Spiel und frohem Erzahlen sein Gliick bauen. Das ungenierte Ineinanderflieen der An-
schauungen und Wiinsche der Glieder des Elternhauses, das zarie Regiment der ver-
zethenden Liebe, der wohltuende Hauch des rein Personlichen, die Heiterkeit des freien
hauslichen Treibens soll nun auf einmal, so ploklich abgelést werden von dem Ernst der
schulmakigen Beschaftigung, dem milden Hausgesek, dessen Schranken kaum fithlbar
waren, die strenge Schulordnung mit ihrer unerbittlichen Willensregierung folgen. Doch
der Ernst des Lebens kennt keine zarte Riicksichtnahme. Es ist einmal nicht anders: ,Im
und durch Unterricht wird das Kind erst eigentlich kullurbeherrschender Mensch.” Ohne
die unzahligen Anstoke, die es mitten aus der Klasse jeden Augenblick erfdhrt, kann es
nicht zur vollen Hohe seiner Reife kommen. Oben haben wir erkannt, ,,dag der Schul-
unterricht fiir die sechsjahrigen Kinder eine Form der nolwendigen und natiirlichen sith
lichen Entwickelung veriritf, welche der Privatunterricht in so wirksamer Weise nichi
darzustellen imstande ist.“ So gebietel uns denn unsere Einsichi und die Liebe zu un-
serem Kinde, dessen Besles wir ja nur wollen konnen, es zu dem vem Gesel vorgeschrie-
benen Zeilpunkie der Schule anzuverifrauen. Was dabei an personlicher Intimital und
individueller Farbung verloren geht, das muf das gleichzeilig miterzichende Haus
immer wieder erganzen! Ueberhaupt hat das Haus, dem auch nach dem Beginn des
Schulbesuches der fithrende Teil der Arbeil verbleibl, mit der Schule Hand in Hand zv
gehen, zum Wohle des Kindes, zum Segen fiir Familie und Vaterland.

*] Aus demselben Gedankengang ergibt sich ein Zweites: Nur die Schulerin hat Teil an
den Unlerrichiswerten, die an ihrer Eroberung milgearbeitet hat. Wer blog an den Ergebnissen der
Un.ernchtsarbeil sich gentigen lassen welle, gehort nicht eigenflich zur Klasse, sondern wird zur Drohne
im arbeitsirohen Bienenhaus. Die moderne Schule ist eine Denkschule, die Lernschule gehort der
Geschichle an.
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