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Das Franzosische
als Grundlage des fremdsprachlichen Unterrichts.

Dmfuh Erlals vom 4. Februar d. J. hat der Herr Minister der geistlichen, Unterrichts-
und Medizinal-Angelegenheiten angeordnet, dals von Ostern d. J. ab an unserm Realgymnasium
das sogen. Altonaer System eingefithrt werde. Der Wunsch, die hohe Bedeutung der bevor-
stehenden Anderung unsern Schillern, deren Eltern und den Freunden unserer Anstalt klar-
zulegen, hat mich veranlalst, mit hoherer Genehmigung das Thema der diesjihrigen Programm-
arbeit zu indern und statt der englischen Lektiive am Realgymnasium das Franzisische als
Grundlage des fremdsprachlichen Unterrichis zu behandeln. Das sogen. Altonaer System besteht
nimlich darin, dafs ein Realgymnasium und eine Realschule einen gemeinsamen Unterbau von
Sexta biz Quarta einschliefslich besitzen, welcher in Sexta den fremdsprachlichen Unterrvicht mit
dem franzigischen beginnt, zu dem in Quarta das Englische als zweite fremde Sprache hinzu-
tritt. Mit der Tertia trennt sich die Anstalt in eine Realschule, die dem Lehrplane anderer
Realsehulen folgt, und in ein Realgymnasium. das nun als dritte Fremdsprache das Lateinische
aufnimmt. Zur Erldiuterung lasse ich hier den Lehrplan der Altonaer Realanstalt nach dem
Jahresbericht von 1892 folgen. Die eingeklammerten Zahlen geben die Stundenverteilung vor
Einfiihrung der neuen Lehrpline an.

Lehrplan der Altonaer Realanstalt vom Jahre 1892,
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Der Versuch, an einer Latein treibenden Schule den tremdsprachlichen Unterricht mif
dem Franzisischen zu beginnen und das Lateinische erst mit der Tertia einsetzen zun lassen,
erscheint als ein Broch mit der Vergangenheit, mit einem seit Jahrhunderten bewiihrten System.,
Ein hefticer Kampf ist deshalb entbrannt zwischen den Anhidngern der althergebrachten Ein-
richtung und denen, welehe in einer Reform unseres Schulwesens anf Grundlage eines gemein-
samen Upterbaus der hiheren Schulen das Heil des Vaterlandes erblicken. Bei der kurzen Zeit,
die mir zu Gebote stehit, habe ich aus der grofsen Zahl der fiber den Gegenstand erschienenen
Schriften nur die wichtigsten beriicksichtigen konnen®) doch hoffe ich, keinen der von beiden
Seiten vorgebrachten wesentlichen Punkte im folgenden iibergangen zn haben.

Jahrhunderte lang galt das Lateinische als die Sprache der Gebildeten:; Staat und Kirche
bedienten sich ihrer, sie war das einzige internationale Verstindigungsmittel, sie balinte den Weg
#u allem Wissen, das damals nur ans den Werken der Alten geschipft wurde, deshallb war
aunch das Ziel der Sehulen allein Sicherheit und Gewandtheit im miindlichen und sehriftlichen
Gebrauch der lateinischen Sprache. Die Entwickelung der modernen Sprachen und die gewal-
tigen Fortschritte anf allen Gebieten des Wissens haben das Latein aus jener Stellung ver-
driingt. Es hat anfgehiort, Verstiindigungsmittel zwischen den gebildeten Nationen zn sein, es
ist verschwunden auns den Akten der Belirden, aus den Horsiilen der Universitiiten und den
Lehrbiichern der Wissenschaft, es ist filr uns eine tote Sprache geworden. Das Lateinische
stehf also jetzt in einem ganz anderen Verhiiltnisse zu dem ganzen Leben, als wilhrend fritherer
Jahrhunderte; daher muls notwendigerweise anch sein Verhiiltnis zur Schnle ein ganz anderes
seworden sein,

Die Beibehaltung des Lateinischen im Lehrplane unserer Gymmasien und Realgymnasien
erklivt sich aus drei Griinden: 1) Es sind kirvehliche und juristische Werke von alters in der
lateinischen Sprache geschrieben worden, die noch fiir die Gegenwart ilire Bedentung habem:
2) Das Studium der lateinischen Sprache ist zogleich Studium des klassischen Altertums, 3) Die
lateinische Sprache ist ganz besondes geeignet, den Menschen znm Nachdenken anzuleiten: sie
besitzt eine zweifellos schulende Kraft.* (Nohl) Hs ist nicht meine Aufgabe, zn untersuchen,
ob diese Griinde das Lateinische als Lehrgegenstand anf unsern hitheren Schulen iiberhaupt
bedingen ; die neuen Lehrpline haben es fin Gymnasien und BHealgymnasien beibehalten und als
Lehrziel neben sprachlich-logischer Schulung noch das Verstiindnis der bedeutenderen klassischen
Schriftsteller der Rimer fiir das Gymnasinm und das Verstindnis leichterer Stellen der in Prima

¥ Ogtendori, J, Das hihere Schulweszen unseres Staatez. IMisseldorf 1873, — Ostendorf, J,, Mit
welcher .‘*||'|';1-:"I|I' beginnt zweckmilsizer Weise der fr‘r‘lml.-i;|'L';1.vhli{"|||" Unterricht ¥ Dilsseldorf 1878, — Reinstori, E.,
Uber Reform des hioheren Schulwesens. Hamburg 1890, Ziegler, Th,, Die Fragen der Schulreform. Stuttgart
1891. — Nohl, C, Pidagogik fiie hihere Lehranstalten, I, — v, Schenckendorff, E,, Die Schulkonferenz und die
kiinftige Gestaltung des hiheren Schulwesens vom socialpolitischen Standpunkt. Berlin 1891, Hornemann, I,
De Berliner Dezemberkonferenz und die Schulreform. Hannover 1881, Lattmann, J., Welche Veriindernngen
wilrden erforderlich sein, wenn der fremdsprachliche Unterricht mit dem Franzisizchen hegonnen wird ?  Gittingen
1558, Lattmann, I, Fime ausgleichende Lisung der Reformbewegungen des hitherenm Schulwesens, Gittingen
15800, Olilert, A, Die deutsche Schule und das klassische Altertum. Hannover 1891, — Giifafeldt, Erziehung
der deutschen Jugend, — Conradt, E., Dilettantentum, Lehrerschaft und Verwaltung in unserm hisheren Schul-
wesen, Greiffenberg 1890, Zeitschrift filr die Reform der hiheren Schulen 1890. 1891. 1892, — Paulsen, Fr.,
Das Realgymnasiom und die hnmanistische Bildung, — Uhlig, G., Die Hinheitsschule mit lateinlozem Unterbauw.

Heidelberg 1802, — de Lagarde, P., Uber die von Herrn Giifsfeldt vorgeschlagene Reorganisation unserer Gym-
nasien, Gittingen 1890. — B, Schmitz, Enecyclopiidie des philol. Studinms der neneven Sprachen. Leipzig 1875—81.
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gelesenen Schriftsteller (Livius, Cicero, Virgil) fiir das Realgymnasium bezeichnet., Tch sehe
dieses Ziel als gegeben an nnd wende mich der Frage zu, mit welcher Sprache der fremd-
sprachliche Unterricht zweckmilsigerweise beginnt.

Bisher erhielten unsere Schiiler in Sexta, also etwa in ihrem zelnten Lebensjalre, mit
dem Lateinischen den ersten fremdsprachlichen Untervicht., Ist nun fir diese Stufe das La-
teinische mehr als eine andere fremde Sprache geeignet, den kindlichen Geist zum Nachdenken
anzuleiten, zu schulen und dauernd zu fesseln?

Mit dem letzten Punkte beginne ich zuerst, denn das erste und wichtigste Erfordernis
ist, dals dem Schiiler Interesse filr den Lehrgegenstand erweckt werde. Und gerade hier Lilst
uns das Lateinische im Stich. Es ist unmbglich, dem Sextaner klar zn machen, dafls er das
Lateinische weeen der formal-bildenden Kraft desselben betreibt, oder dafs ihn dasselbe in die
Schinheiten der alten Welt einfithren wird. Das Lateinische ist ihm eben eine tote Sprache
nnd bleibt es ihm aunch, wenn er die ersten Formen und Sitze kennen lernt. Dageeen ist il
beim Untervicht in einer modernen Fremdsprache der Zweck seiner Bemithung von Anfane an
verstiindlich: er sieht, es handelt sich um eine Sprache, die von vielen Menschen gesprochen,
in weiten Lindern verstanden wird.®) In diesem Utilitarismus erkennen freilich manche gerade
einen Nachteil des Franziosischen., Ziegler sagt: In der Loslisung vom unmittelbaren Nutzen
liegt zum ersten Mal etwas, was uns nun immer deutlicher werden wird, -— die ideale-Seite des
klassischen Unterrichts, in der That schon fiir den Anfiinger _ein dunkles Gefithl davon, dafls
er hier etwas lernt, was mit den unmittelbaren Bediirfnissen des Lebens, mit dem Betriebe des
Marktes nm ihn her nichts zu schaffen hat®. Iech meine, dieses Gefithl wird allerdings bei dem
Sextaner noch sehr dunkel sein und sich hichstens aunf das spitter oft in Diinkel ansartende
Bewnfstsein beschriinken, etwas ganz besonders zu lernen, das dem gewinlichen Sterblichen,
id. h. dem Schiiler der Oberreal- und Healschulen unverstindlich ist. Wenn dagegen der Knabe
bei Erlernung des Franzosischen oder Englischen daran denkt, dals er einstens aneh mit andern
Menschen als seinen Volksgenossen sprechen kinne, so sehe ich darin mit Bratuscheck und

Ostendorf ein keimendes Humanitiitsbewnlstsein, In den Streitschriften kelirt die Redensant
vom Markt des Lebens als etwas Verdchtlichem immer wieder. Freilich, so viele klassisch
gebildete Leute wandeln durch diesen Mavkt mit geschlossenen Augen, sie kimnen oder wollen
nicht die Wunder sehen, die er in unerschopflicher Fiille und Abwechslung dem offenen Blicke
darbietet,

Doch horen wir Ziegler weiter: _Bei dem Franzisischen driingt sich immer wieder ein
anderer Gesichtspunkt voran, das Sprechenlernen, der unmittelbar praktische Gewinn und Nutzen,
den man davon sieht und hat. Und darum ergiebt sich fir das Franzisische mit Notwendig-
keit eine andere Art des Betriebs, welche den Zweck sprachlicher Schulung (dals man die eigene
Sprache sprechen und schreiben, in ihr frei und gewandt sich bewegen lerne nnd sich heimisch
nnd #n Hause fithle) zum mindesten nicht fordert, wenn nicht ganz direkt stort. Deshalb ist
anch hinsichtlich der Unterrichtsmethode meine Meinung die: Latein soll nicht gelernt werden
wie Franzisisch, nicht nach der analytischen und nicht nach der sogenannten Perthesschen
Methode, sondern auf die alte Weise, grammatisch, langsam und bedichtig, umstiindlich und
methodisch; denn es soll das sprachliche Riickgrat werden und bleiben fiir all das lebendige
Fleisch und Blut, mit dem es im andern Sprachunterricht nmkleidet wird.* Beziiglich der Methode

*) Vgl Ostendort.




steht Ziegler also im Widerspruch mit den meisten der in den letzten Jahren erschienenen
Lehrbiicher der lateinischen Sprache. Olne hier auf den Streit iiber die Methode einzngehen,
folgen wir zundchst Ziegler in seiner Aufzilhlung der Vorziige des Lateinischen: ,Die Formen
sind noch unabgeschlifien und treten in voller Deutlichkeit und Sinnenfiiltickeit heraus, wogegen
im Franzisischen, vor allem fiir das Ohr, eine Reihe von Unterschieden verwischt sind und
speciell die Gleichheit des Nominativ und Akkunsativ fiir die sprachliche Schulung als Mangel
schwer ins Gewicht fillt; das Lateinische ist weiter eine militirisch knappe und eine juristiseh
priicise Sprache und dient daram wie keine andere zur Discipliniernng des Geistes; und endlich
ist der Abstand des Dentschen vom Lateinischen eben grofs genug, nm von selbst zur Ver-
gleichung heranszufordern, und doch nicht so grols, dals keine Briicke zwischen beiden bestinde.
Die formal-bildende Kraft, die Ziegler fiir das Lateinische vorzugsweise in Anspruch nimmt,
ist schon wiederholt wnd nicht erst in unseren Tasen bestritten worden, Herbart meint:
,Das sind leere Worte, wodureh niemand iiberzeugt werden wird, der die weit grifseren bilden-
den Kriifte anderer Beschiftigungen kennt, und der die Welt mit offenen Augen ansieht, worin
nicht wenige und nicht unbedeutende Menschen leben, die ilwe geistige Existenz keiner
lateinischen Schule verdanken®, und Boeekh sagt in emer lateinischen TUniversitiitsrede:
JAls der nrspriingliche Grund, der den alten Sprachen Eingang in die Schulen verschaftt
hatte, weggefallen war, konnten diejenigen, welche, vom hohen Wert derselben iiberzeugt,
nach andern Griinden fiir die Beibehaltung der alten Sprachen in den Schulen suchten,
nur den Grund finden, dals man die alten Sprachen und Litteraturen der formalen Bildung
wegen treibe, Ich Dbin weit entfernt, dem zuzustimmen, weil ich nicht die Erfahrung
gemacht habe, dals die in der Grammatik der alten Sprachen vorziiglich Bewanderten die
itbrigen Sterblichen an Bildung fiberragen.**) Ohlert kommt sogar zu dem Schlusse, _dals
die Beschiftigung mit dem grammatischen Stoff, wie ilm das Lehrbuch den Schiilern darbietet,
fiir die Heranbildung zum logischen Denken entweder gleichgiiltiz ist, oder durch falsche Ein-
zwingung der Spracherscheinungen in logische Unterscheidungen geradezu schidlich wirkt®, Doch
sehen wir auch von diesen Urteilen ab, so ist doch nicht zu leugnen, dafs gerade die Vielheit und
Aufeinanderbiiufung der Formen, welche Ziegler als Vorzug des Lafeinischen riihmt, gegen
diese Sprache als Untervichtsgegenstand der Sexta sprechen. Da die ganze Grammatik in ihren
Grundziigen bis zum Beginn der Lektiire in Quarta bewilltigt sein soll, so sieht sich der 9 Dis
11jihrige Schiiler vor einer Aufgabe, die er in der Regel aufser stande ist zu losen. Die Differenz
zwischen dem, was er verstehen und in sich aufnehmen kann, und dem, was er verstelien nnd
in sich anfoehmen soll, vergrifsert sich mit jeder Lektion: die Unsicherheit. Liickenhaftigkeit,
Verworrenheit dieses Wissens nimmt unanfhaltsam zu, und die mit der lateinischen Sprache zu
betreibende Schulung verkehrt sich thatsiichlich in ihr gerades Gegenteil  (Nohl) Das Beispiel
von der Gleichheit des Nominativ und Akkunsativ, das Ziegler gegen das Franzosische anfithrt,
ist recht ungliicklich gewihlt. Denn einmal fehlt dieser Unterschied auch im Lateinischen beim
Neutrnm und im Plural der 3., 4. und 5. Deklination, dann besitzt iln das Franzbsische im per-
sinlichen Fiirwort, und endlich bietet der Artikel und die logische Wortstellung im Franzisischen
ein vorziigliches Mittel, dem Schiiler Klarheit fiber den Kasus und Numerus des Substantivs zn
verschaffen. — In der lateinischen Sprache muls er auf beides mittels Beobachtung der Endung
schliefsen, und diese Beobachtung wird dadurch eine ganz unsichere, dafs fast alle Endungen

*) Vel. Krumme in den Mitteilungen des Vereins fiir Schulreform 1890 Nr. 5.
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auf grundverschiedene Kasus, Numeri und selbst Deklinationen passen. Ein Substantiv mit der
Endung ws kann nomin. sing. der zweifen, nom. und accus. sing. des Nentrums der dritten,
endlich nom, und gen. sing. und nom, und acens. pl. der vierten Deklination sein; dhnlich steht
es mit den Endungen «, e, 4, o, wm, em u. 8. w., Keine einzige dieser Deklinationsendungen
ist ausschliefslich nur auf eine Form anwendbar:; selbst die Endungen wwm, evim und ebus
kiinnen den noch ungeiibten Schiller tiuschen. Dals ein lateinisches Substantivum in der deunt-
schen Ubersetzung sowohl den bestimmten als auch den unbestimmten Artikel fordern kanm,
triigt gleichfalls zur Verdunkelung des Sinnes in manchem Satze bei. (Nohl) —

Nieht besser steht es mit dem Vorzng der Knappheit und Priicision der lateinischen
Sprache, denn diese Kigenschaften vermehren fiir den Sextaner nur die Schwierigkeit der
Erlernung. Der Grund liegt eben in dem Punkte, den Ziegler als dritten Vorzug des Lateini-
schen anfithrt, in seiner Verschiedenheit vom Deutschen. Wo ist denn die Briicke. die zwischen
beiden bestehen soll? Giebt die Muttersprache, die das zehnjihrige Kind erst sehr unvollkommen
kennt, diesem auch nur die geringste Anleitung zum Verstdndnis einer Sprache, die ihm in
jeder Beziehung nen ist und ihm in jeder Unterrichtsstunde .eine grausame Mehrung des
Befremdenden und schwer Verstindlichen bringt*? Die Briicke fehlt dem Sextaner und ,trost-
los irrt er an Ufers Rand“! Ja, trostlos ist die Verfassung des armen Jungen, wenn trotz
Aufmerksamkeit und Fleils die Wortformen sich nicht erkennen lassen, die Konstruktionen
nnlosbare Riitsel bilden, trostlos ist der Lehrer iiber die von Fehlern wimmelnden Exercitien
und Extemporalien, und ftrostlos sind die Eltern, wenn am Jahresschluls der Junge nicht ver-
setzt wird. Nun fehlt es zwar nicht an Schiilern, welche das Pensum der Sexta im Lateinischen
ohne Schwierigkeit sich aneignen, aber ihre Zahl ist gering, und es ist Thatsache, dafs ein
starker Procentsatz im Laufe des Jahres abfillt, und ebensoviele, wenn sie noch in die Quinta
versetzt werden, ziemlich unsichere Kenntnisge mit hinfibernehmen. Sie bilden dann den
,Ballast®, der mit jedem Jahre wiichst. ,Fort mit ihnen®, heilst es, ,sie gehiven nicht auf
ungere Schule*. Waeil also ein Knabe im zehnten Jahre fir das Lateinische kein Talent oder
keine Neigung hat, spricht man ihm von vornherein die Miglichkeit ab, eine hihere Bildung
sich zu erwerben. Unter jenem ,Ballast® befinden sich aber stets zahlreiche Schitler von oft
hervorragender Begabung fir andere Fiicher, denen es keineswegs an der notigen Willigkeit
fehlt, die aber nun durch den immer wiederholten Tadel, durch Strafarbeiten und Arrest abge-
stumpft, zu frigen, ja wvielleicht schlechten Schiilern werden.

[eh habe im Vorhergehenden der Syntax kaum gedacht. Hat nicht etwa die lateinische
Syntax solehe Vorzige vor der Syntax aller anderen Kultursprachen, dafs man schon nm des-
willen mit dem Lateinischen beginnen mufs? Ostendorf behandelt diese Frage eingehend:
hier soll nur kurz daranf hingewiesen werden. Der Ausdruck ist in der modernen Sprache
weder weniger streng rvichtiz, noeh aunch weniger deutlich, als in der lateinischen. Im Gegen-
teil, der Fortschritt der Kultur bringt es, indem er die volltonenden Formen, worin sich die
alten Sprachen bewegen, mehr und mehr zerstorvt, anderseits ganz von selbst mit sich, dals die
Gedanken unverhiillter hervortreten. Jeder logische Fehler, jede Ungenanigkeit im Aunsdrucke
wird daher leichter bemerkt. — Dals die neueren Sprachen als lebende noch im Flufs sind,
spricht nicht gegen sie, da beim Untervichte die syntaktischen Regeln dem mustergiilticen
Ausdrucke der Jetztzeit entnommen werden, wie man sich im Lateinischen auf die klassische
Periode beschriankt.

Von Einzelheiten habe ich beveits die Schwierigkeit erwiihnt, ans den Flexionen der




lateinischen Wirter zun erkennen, weleche Stellong sie im Satze einnehmen. Die Kraft des
Schitlers wird also zumiichst wieder durch eine Thiitizgkeit in _-\]1:-'1!1']1{_4[ cenommen, welche doreh
die Notigung zu fortwithrendem Kombinieren ihwven Nutzen fiir Aushildung des Scharfsinns haben
mag, als elementare Uhung in logischem Denken aber von geringem Werte ist. Im iibrigen weist
Ostendorf nach, dals sich das Franzosische in Bezng anf scharfe Unterscheidungen voll-
kommen mit dem Lateinischen messen kann. Fiir uns aber handelt es sich um den Besinn
des fremdsprachlichen Unterrichts, und das erkennt man wohl ziemlich allcemein an. dafs die
einfacheren Regeln der franzosischen Syntax fiir Sextaner und Quintaner leichter sind als die
entsprechenden Regeln der lateinischen Syntax: denn sie erscheinen ihmen weniger fremdartig.

Manche haben einen Vorzng des Lateinischen aus dem Umstande herleiten wollen. dafs
die Begriffe der einzelnen Wiorter dort vielfach noch einen viel weiteren Umfang haben, als in
(den neneren Sprachen. Wenn dies auch fiir vorgeschrittene Schiiler anregend und fordernd ist.
auf Sextaner wird es cher erdriickend einwirken,

Das Lateinische ist also weder hinsichtlich seiner Formenlehre und seiner Syntax noch
seinem Wortschatze nach fiir die unteren Klassen unserer hiheren Lehranstalten geeignet. Wie
steht es nnn mit dem Stoffe, den uns das lateinische Elementarbueh und die Lektiire bieten ?

Da das Lateinische eine tote Sprache ist, so eroiebt sich daraus schon die Unmiglich-
keit, dem Schitler lateinische Siitze und Stiicke zu geben, die sich auf die Verhiiltnisse des
Lehens beziehen und seinem Gesichtskreise nahe liegen. Der Stoff mufs also dem Altertum
entnommen werden, das dem Sextaner villi fremd ist. Mit der Schwierigkeit der Form ver-
bindet sich also die Schwierigkeit des Inhalts. Um die Lektiive vorzubereiten. sind die Sitze
des Elementarbuchs in der Regel den in Quarta und Tertia als Lektiire dienenden Werken
entnommen. s sind entweder ans dem Zunsammenhange heranscerissene, dem Sehiller unver-
stindliche Sentenzen, oder geschichtliche und geographische Notizen, die, anstatt zu belehren.
den Sinn verwirren, Unsicherheit und Halbheit hervorbringen. Ostendorf giebt aus den
hekanntesten Elementar- und Ubungsbiichern eine Reihe von Proben. die es kaum rlaublich
erscheimen lassen, was man dem zehnjihrigen Knaben an tiefsinnigen philosophischen T.ehren
zu bieten wagt, mit welcher Fille von Namen aus der alten Geographie und Geschichte er
bekannt gemacht wird, Dals daneben das Gebiet der unfreiwilligen Komik einen ziemlich
breiten Raum einnimmt, ist allen bekannt, die lateinischen Unterricht genossen haben. Ich
verweise auch hier auf Ostendorf. Wenn trotz der Jahrhunderte alten Praxis die lateinischen
Lehrbiicher noch solche Mingel anfweisen, so kann die Ursache nur an dem Stoffe liegen, der
chen fir Sextaner und Quintaner nichf geeignet ist. Lattmann, der die beliebten gramma-
tischen Priiparate verwirft, will an deren Stelle schon auf der untersten Stufe reinere antike
Stoffe setzen, zuerst die alte Fabel, dann eine auns den alten Schriftstellern geschipfte geordnete
Zusammenstellung der griechischen und romischen Sagenceschichte. Der Vorschlag ist theoretisch
gut, lifst sich aber praktisch nicht durehfithren. denn solehe Lelrbiicher werden entweder kein
klassisches Latein enthalten oder trocken bezw. unverstindlich sein. Fiir Quarta will Liatt-
mann am Cornelins Nepos festhalten, doch riit er, .manches Ungeeignete darans zu entfernen
und anderseits ihn durch Ausziige aus anderen Schriftstellern so weit zun fiilllen. dafs er fir
den Zweck branchbarver und wirksamer wird, indem er sich zu einer Art von Compendium der
griechischen Geschichte bis aunf Alexander den Grofsen gestaltet, dem dann aus der romischen
Gieschichte die Punischen Kriege und eine Sicilische Geschichte angeschlossen ist, Ob durch
solche Anderungen und Zuthaten diese strockene Compilation, welche blofs durch Anekdoten
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von nicht immer feiner Art gewfirzt ist®, fiir den Quartaner schmackhafter wird? Ganz gewils
nicht. Ide Thatsache aber, dafs selbst Lattmann am Cornelius Nepos festhiilt, beweist am
besten, wie traurig es mit dem lateinischen Stoffe beschaffen ist, den man dem Schiiler der
untereniKlassen bieten kaunn; weil es nichts besseres giebt, wiihlt man eben den villie unge-
eigneten Cornelius Nepos. Auch fiir den Tertianer bieten Ciisars Denkwiirdiekeiten des walli-
schen Krieges noch keine passende Lektiive. Denn so lehrreich diese Schrift auch fir die
Kenntnis rimischen Charakters, rimischer Politik und romischer Kriegskunst ist, der zwilf- bis
dreizehnjihrige Schiller besitzt noch nicht die geistige Reife, um solchen Gewinn aus dem Buche
zu schopfen. ,Die Fille militirischer Einzelheiten lifst ihn kalt: der itbrige Inhalt ist nicht
unbedenklich. Soll der Schiiler sich fiir seinen Schriftsteller erwirmen, so mufs er auch dessen
falsche und treulose Politik mit in den Kauf nehmen; kann er dies nicht — und jeder gesunde
deutsche Knabe wird sich mehr fiir Ariovist und Vercingetorix als fiir Ciisar begeistern: so
geriit er in einen Gegensatz zu seinem Schriftsteller, den man vom Standpunkte der Pidagogik
aus nicht wiinschen kann.“ (Ostendorf.)

Wiire also anch wirklich das Lateinische als formales Bildungsmittel fir die
unteren Klassen zun empfehlen, so wiirde das Gemiit der Schiller doch ohne rechte Nahrung
bleiben. Nohl hat ganz recht: solches jahrelange, mithsame Ringen mit der harten Schale der
in ihrem Kern und Geist so herrlichen Sprache erweckt nicht Liebe und Verelhrung fiir dieselbe,
sondern . . . . bittere Enttiuschung. Herbart behauptet von den rémischen Schriftstellern,
dals es deren fiir das ganze Knabenalter keinen einzigen giebt, der nur ertriiglich tauete. um
ins Altertum einzufithren, und Jean Paul stiitzt unsere Behauptung mit den Worten: ,Latein
wird darum so schwierig, weil es so frithzeitic vorkommt: im fiinfzehnten Jahre thut man darin
mit einem Finger, wozn man frither die Hand braunchte.®

Ich habe nachzuweisen versuchf, dafs das Lateinische sich nicht als Lehrgegenstand
fiir den fremdsprachlichen Anfangsunterricht eignet: es bleibt nun zu untersuchen iibrig. ob das
Franzosische den Anforderungen besser geniigt.

Der Unterricht in einer lebenden Sprache mufs wesentlich andere Zwecke verfolgen,
andere Wege einschlagen, als der Unterricht in den toten Sprachen. Er soll zum Verstindnis
moderner Schriftwerke und zom praktischen Gebrauch der Fremdsprache fithren, an den latein-
losen Anstalten aber auch sprachlich-logische Schulung erzielen. Die nenen Lehrpline fordern
em Ausgehen von der Lautgestalt der Sprache, Sichernng einer richtigen Aussprache als erstes
Lehrziel. Im Lateinischen fehlt eine eigentliche Aussprachelehre und damit ein hervorragendes
erziehliches Mittel gerade fiir den 9-—12jihrigen Knaben, dessen Natur es entspricht, die sinn-
liche Seite einer Sprache zm beobachten. Ist nicht die sorgfiltige Beobachtung der Qualitit der
verschiedenen Sprachlante, der Quantitit derselben und der Betonung in Wort und Satz etwas,
das auf die intellektuelle, die moralische und die #sthetische Bildung des Menschen einen erheb-
lichen vorteilhaften Einfluls zn fiben vermag? Dadurch, dafs der Knabe anf die Laute der
fremden Sprache hirt und sie nachznahmen sucht. bildet er einerseits die Oreane des Gehirs
und der Sprache, anderseits den Sinn filr das Schickliche und Schine. Die Organe sind noch
empfinglich, biegsam und bildungsfihig, der Sinn noch frisch und eindrucksfithig.

Die Ausbildung der Sprachwerkzeuge gereicht aber auch der Aussprache im Dentschen
zu wesenflichem Gewinne. Bs ist doch wahlrlich nicht gleichgiiltie, wie unsere Schiiler ihre
Muttersprache sprechen. Nicht frith genug kann der Knabe dazn angeleitet werden, sich einer
richtigen und schiinen Aussprache zu befleilsigen, die ebensowoll dsthetische Grimmde fordern
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wie der Umstand, ,dals die lautliche Seite der Sprache wesentlich einwirkt auf die Gestaltung
zahlreicher syntaktischer Verhiltnisse und anf die Bildung des gesamten Stils®, (Ohlert) Hinter
diesen Griinden stehen die sittlichen nicht zuriick. In der menschlichen Natur steht das Aufsere
mit dem Innern in einem so engen Zusammenhange, dals eine reine wolllautende Sprache
auch anf das Innere des Menschen reinigend nnd liuternd wirken und seinen Sinn filr Wahres,
Grutes und Schimes entwickeln mufs,

Diese Vorteile des nensprachlichen Unterrichts sind deshalb bisher so wenig gewiirdigt,
weil die Stellung der modernen Fremdsprachen im Lehrplan der hoheren Schulen bis in die
neueste Zeit hinein eine durchaus untergeordnete war. Seit der Entwickelung der Realgymnasien,
(herrealschulen und Realschulen hat die wissenschaftliche Kenntniz des Franzisischen und
Englischen und gleichzeitiz die Methodik des Unterrichts in diesen Sprachen in nnserm Vater-
lande aulserordentliche Fortschritte gemacht. Wihrend frither der moderne fremdsprachliche
Unterricht an den lateinlehrenden Anstalten hiinfie in den Hiénden von Lehrern lag, die dafiir
rar keine oder nur eine unvollkommene Vorbildung besalsen und denen deshalb auch meistens das
Interesse fiir ihven Lehrgegenstand fehlte, haben wir jetzt eine neuphilologische Lehrerschaft,
die nicht nur griindlich vorgebildet ist fir ihren Bernf, sondern anch durchdrungen ist von ihrer
idealen Anfeabe: ,den Schiiler mit der Kolturwelt der Gegenwart anlserhalb seines Vaterlandes
#i verbinden, die nationale Bildung znr Welthildung zn ergiinzen: im Knaben den bewulsten
Mitarbeiter an den grofsen gemeinsamen Aufgaben der Menschheit zu erziehen, mittels der
fremden Sprache und ihrer Werke ihm das freie Verstéindnis fiir die eigenartige geistize und
materielle Kuoltur, fiir Heimat, Leben und Sitte der beiden grifsten mitlebenden Vilker zu
erschliefsen®, (Waetzoldt.)

Nieht geringer sind die Verinderungen in den Lehrmitteln nnd in der Methode, Friiher
sklavische Nachabmung der lateinischen Lehrbiicher und ihrer ,bewihrten alten Lehrweise®.
heute Selbstindigkeit; der lebenden Sprache wird ihr Recht zun teil, neben der Wissenschaft-
lichkeit wird das praktische Bedirfnis berviicksichtizt, neben dem Streben nach geistiger Schulung
wird der Zweck verfolgt, Sinn nnd Gemiit des Knaben anzuregen und zu veredeln.

Die nenen |.i'h!'pfiilll' haben dieser Beweeung auf dem Gebiete des neusprachlichen
Unterrichts bereits Rechnung getragen, Sie stellen fiir die lateinlehrenden Anstalten die Lelktire
als beherrsehend in den Mittelpunkt des Unterrvichts, grammatische Kenntnisse sollen anf indok-
tivem Wege gefunden werden; anf die Gewinnung eines angemessenen Wort- und Phrasen-
schatzes, anf fleifsige Sprechitbungen und anf vielseitize Bewegung des Lektiirestoffes dureh den
Lehrer wird besonderer Wert gelegt. An den Anstalten, wo der fremdsprachliche Untervicht
mit dem Franzosischen beginnt, fillt diesem natiirlich auch die Aufeabe der sprachlich-logischen
Schulung zn.  Eignet es sich fiir diese Aufeabe besser als das Lateinische?

Nach einigen Urteilen ist die franzisische Sprache, um Mittel der formalen Bildune
sein zu kinnen, zu leicht, nach anderen zu schwer. Dals sie leichter ist, als die lateinische
Sprache, haben wir schon oben als einen bedentenden Vorzug des Franzisisehen fir den Unter-
vicht in Sexta bezeichnet. Als einer lebenden Sprache bringt ihr der Sechiller von vornherein
ein grifseres Interesse entgegen; die verhidltnismiifsige Leichtigkeit im franzésischen Anfangs-
unterricht gestattet und befordert einen rascheren Fortschritt und erhitht den Lerneifer des
Schillers.  Wer aber behauptet, dals das Franzosische fiir den Sextaner zu leicht sei, der weils
nicht, wie das Franzisische jetzt betrieben wird oder doch betrieben werden soll. Die Ein-
fibung der Aussprache, die daran sich anlehmenden ersten Versuche im Sprechen im Anschlufs
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an den umzuformenden Lehrstoff und das Erlernen der Formen werden auch den lbegahten
Schiiler von wvornherein rveichlich beschiiftigen. Dafs die Vielheit der lateinischen Formen den
10jihrigen Knaben verwirrt, habe ich oben an der Deklination nachgewiesen, Dagegen hat
rarade die Einfachheit der Deklination im Franzosischen, oder vielmehr der Ersatz der Kasus
durch Priipositionen fiir den dentschen Knaben etwas sehr Bildendes. Man vergleiche pafris
und de peve.  De, von, zur Bezeichuung des Genitivs: de aus de le! (Vel. Sehmitz) Der
Ausdrnck in der fremden Sprache bietet keine Schwierigkeiten dar; der Schitler hat, um ihn
ins Deutsche zu fibertragen, sich nur anf eine entsprechende Form in der Muttersprache zu
besinnen; er wird sich also der Bedentung dieser Form, und damit wird er sich anch einer
Denk-Katecorie bhewnlst. ¢

Dals der reiche Wortschatz des Franzisischen zur Ubnng des Gediichtnisses mannig-
faltize Gelegenheit bietet, braucht nicht erst betont zn werden. Soweit die Syntax fiir die
unteren Klassen in Betracht kommt, habe ich schon oben dem Franzosischen den Vorzug vor
dem Lateinischen gegeben. Die eigentlichen Schwierigkeiten des Franzosischen liegen mehr anf
den hitheren als aunf den niederen Lerngebieten und entsprechen daher dem Alter nnd dem
Reifegrad der Schiiler,

Die Einitbung der lateinischen Syntax und der lateinischen Formenlehre macht das
lbersetzen zahlreicher Beispiele aus dem Deutschen ins Lateinische notiz. Da aber die natiir-
liche Briicke zwischen den beiden Sprachen fehlt, so mufs fir den Sextaner und Quintaner eine
kimstliche gebaut werden, d. h. der deutsche Ansdruck wird nach dem lateinischen umgemodelt.
Da heilst es denn: Der Fleils und die Sparsamkeit sind den Landlenten die Ursache des Uber-
flusses: den Griechen und Riémern waren viele Gifter; Sulla war der Lehrer dreier verderh-
licher Laster (lehrreich fitr den Sextaner!); an den Ufern wieler Fliisse nnd weniger Biche sind
hohe Pappeln u, s. w, Mit Recht sagt Ostendorf, dafs solehe Sitze nicht blofs auf den Ausdrock
in der Muttersprache, sondern, in Verbindung damit, notwendigerweise aunch anf das Denken
der Knaben nachteiliz einwirken. ,Das Denken an sich und der Ausdruck in der Muttersprache
stehen in notwendiger Wechselbezichung, und zwar in um so engerver, je jiinger der Mensch
noch ist, Jede Unklarheit des Aunsdrockes, jede Schiefheit und Gezwonngenheit desselben fiber-
triigt sich unaunsbleiblich aueh auf das Denken.® Diesen Ubelstand zeigt keins der neuneren
Lehrbiicher der franzisischen Sprache. Die Sitze bezw. Stiicke sind in gutem Deutseh abgefalst
nnd frisch aus dem Leben gegriffen, sodals sie anch den Vorzung griffseren Interesses und gri-
[serer Niitzlichkeit haben im Gegensatz zu der .bleiernen Langeweile®, die den deutsch-latei-
nischen Ubungsstiicken nicht selten anhaftet,

Was wir von den deutsch-franzisischen Ubungssiitzen sagten, lilst sich in hiherem
Grade behaupten von den franzisisch-dentschen Sitzen, Stilcken und Schriftstellern.  So nnge-
eignet der Stoff der lateinischen Lehrbitcher und Auntorven fitr die 9—12jihrigen Schiiler ist, so
anziehend, geist- und gemiitbildend sind die fiir dasselbe Alter bestimmten franzisischen Ubnngs-
biicher und Sehriftsteller. Freilich, vor 20 Jahren war das Verhiltnis noch anders, Die fran-
ziigischen Sitze, die dem alltiiglichen Leben entnommen sein sollten, waren oft unglaublich plat
und abgeschmackt, und die Auswahl der Schriftsteller fir die nnteren Klassen war eine finfserst
beschriinkte. Weleh eine Wandlung ist seitdem eingetreten! Die Stiicke, welche nnsere neueren
Lehrbiicher des Franzisischen bieten, gind den besten franzosisclien Jugend- und Schulschrift-
stellern entnommen, Da handelt es sich um Dinge, die dem Knaben nahe liegen, die er leicht
begreifen kann, und die doch gleichzeitig sein Interesse auf das lebhafteste in Anspruch nehmen.
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Der Umstand, dafs der Stoff im nenen Gewande einer fremden Sprache auftritt, verleiht
ihm besonderen Reiz. Der Stoff ist leicht. denn die Sprache der Jugend ist einfach; er ist
franzisisch, denn er giebt, zunfichst in bescheidenem Rahmen, ein Bild des franzisischen Lebens.
w30 wird es moglich, das Lehrbuch zum Mittelpunkt des Unterrichts zu machen. Die Lesestiicke
bieten iiberall, wo das Franzisischsprechen fleifsig geitbt wird, die willkommene Gelegenheit,
von den téglichen Vorkommnissen der Schule, den Spielen der Jugend und den Spaziergiingen
im Sommer, Schlittschuhlanf nnd Weihnachtsfeier im Winter, den Arbeiten der Landleute in den
einzelnen Jahreszeiten, Reisen, Mirchen und historischen Ereignissen, welche man mit Vergniieen
gelesen hat, zu sprechen; passende grammatische und Schreibiibungen schliefsen sich leicht an.
Auf diese Weise wird der Inhalt des Buches lebendiger Besitz der Schiller und damit eignen
sie gich nicht nur den nitigen Wortvorrat, sondern auch die franzosische Ansdrucksweis se, ins-
besondere den einfachsten erziihlenden und Gespriichsstil, ohne allzugrofse Mihe an; dies um
80 besser, weil das Geddchtnis noch frisch ist und jedenfalls das alles oern tultmmmt, woliir
das Interesse des Schilers geweckt wird.* (Kiihn, Vorrede zn seinem franzosischen Lehr-
buche,) Auch die Muttersprache wird bhei der franzbschen Lektiire erofsen Gewinn haben,
Denn da die Form nicht so schwieriz, die Ausdrucksweise dem Deutschen dhnlich und der
Inlmll leicht verstiindlich ist, so wird sich bald eine musterhafte Uber: setzung erzielen lassen,
Von dem Ubersetzen aus dem Lateinischen behauptet Olllert dagegen, dals es in der Praxis der
Schule stets ein armseliges Lateindeutsch zu T age fordern wird, das sich an die lateinischen
Wendungen anklammert und die Ausbildung einer vollen und echten deutschen Sprech- und
Schreibweise anf das empfindlichste schiidigt.

Doch es liegt mir fern, mich etwa gegen den lateinischen Unterrvichi itberhanpt ans-
sprechen zn wollen. Im Gegenteil, ich verkenne keineswegs den hohen bildenden Wert der
lateinischen Sprache und die Wichtigkeit, die Kenntnis des klassischen Altertums aus den Werken
der rimischen und griechischen Schriftsteller zu schiipfen ; nur die einseitige Wertschiitzung der
alten Sprachen und ihver Litteratur, sowie das Beibehalten des lateinischen Unterrichts in den
unteren Klassen scheint mir fiir unsere Zeit nicht mehr passend.

Man hat gegen den Beginn des Lateinischen in Tertia geltend gemacht, dals die Ele-
mente der lateinischen Sprache sich nur dann fest einprigen, wenn sie in der Zeit erlernt
werden, wo das Gediichtnis noch seine volle Frische hat und vor den iibri igen Geisteskriiften
vorwiegt. Thatsiichlich ist aber der Tertianer sehr wohl im stande. die niitige Gedichtnisarbeit
zu verrichten, wenn ,eine rationelle Behandlung des Unterrichts stattfindet., bei der die Erler-
nung der Einzelheiten erleichtert und die Bewahrune des Erlernten im Gedichtnisse gesichert
wird®. Schon haben die neunen Lehrpline diese Forderung unterstiitzt, indem sie bestimmen,
dafs die Auswahl des zu Lernenden und der U bungen iiherall anf das I\ltfi'llllrir\1”I1 zu beschriinken
ist, und die neuesten lateinischen Grammatiken haben schon gewaltig unter dem alten Ballast
anfgerdumt, Lattmann ist vorurteilsfrei genug, in der Sexta mit einer modernen Fremdsprache
(dem Englischen) beginnen zu wollen, aber er kann sich nicht entschliefsen. den lateinischen
['m[-nu]]f bis Tertia zu verschieben, einmal aus dem oben angefithrten _Grunde, dann, weil er

Jahre nicht fiir geniigend hilt, um eine ausreichende Menee aus alten Schriftstellern sprachlich
|11111 sachlich eingehend genug zu lesen, endlich, um die W irkung der ethischen Elemente des
Altertums anf den Geist der Jugend zeitie berinnen zu lassen. Lattmann widerspricht sich
aber, indem er zugiebt, dafls die Mehrzahl der Realschiiler (er meint natiirlich Realgymnasiasten),
welche nach kurzer Zeit an einem Gymnasium eine Nachpriifung bestehen, wahre Muster-
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Kxemplare einer beschleunigten |, Humanitats-Abrichtung® sind. Wenn die 20jihrigen Abiturienten
eme solche Gedichtnisarbeit verrichten kinnen, wird man sie doch noch vielmehr von 14jihrigen
Tertianern fordern diirfen. Wie ich iiber die Wirkung der ethischen Elemente des Altertums
auf den Geist eines Quartaners denke, glaube ich oben dargelegt zu haben, — Glinzend ist die
Beweisfithrung Zieglers. ., Erst mit 12 Jahren das Lateinizche, erst mit 14 Jahren das Grie-
chische anfangen zu lassen, ist unpsychologisch und beruht auf einer Verkennune der intellok-
tuellen Entwickelung des menschlichen Geistes. Man sagt, das Lateinische sei fiir den Sextaner
zu schwer. Das, meine Herren! widerlegt sich. denke ich. dureh uns alle, die wir hier sitzen;*)
wir haben es in Sexta gelernt und sind unter der Last des mensa est rotunde weder physisch
noch geistic zusammengebrochen. Wohll aber ist das Umgekehrte richtiz: das mensa est rofunda
beschiiftigt einen 12jihrigen Knaben nicht mehr vecht. es fillt seinen Geist nicht reniizend
aus, es interessiert und befriedigt ihm nicht.** Nun ist bekanntlich die Zahl derjenigen, welche
eine héhere Schule mit dem Zeugnis der Reife verlassen. eine verhiltnismifsig geringe. Im
Jahre 1889/90 betrug ihre Zahl an allen hiheren Schulen nur 20.5 Prozent. Gesetzt nun, dals
alle Gymnasialabiturienten mit Ziegler einverstanden wiren, dafs also etwa einem Viertel
samtlicher Gymnasiasten die geistige Nahrung auf der Schule nicht geschadet hiitte, so wire
doch damit noch nicht die Zutraglichkeit der Nahrung bewiesen und noch weniger, dals jede
andere Nahrung geringwertiger ist. Wie kommt es aber, dafs derselbe lateinische Unterrichts-
stoff, der nach Ziegler dem Sextaner ,sprachliche Schulung und Disciplinierung des Geistes®
sichert, den Tertianer .mit Formen fiittert und ihm so geistlose Beschiiftizungen, wie Wirter
auswendig Jernen und unregelmiifsige Verba aufsagen® zumutet ?

Noch eine Frage wirft Ziegler auf. . Mit was sollen die Jungen bhis znm zwilften
Jahre beschaftigt werden? Gerade die geisti regsamsten, wie sie doch wohl unter den kiinf-

tigen Gymnasiasten zu finden sein werden, wiiren in Gefahr, bis dahin geistig zu verbummeln.*
Mag sein, dals der Herr Professor diese Erfahrung in der Schweiz gemacht hat, so lange er
sie nicht in Prenfsen nachweist, teilen wir seine Befiirchtung nicht. Im Gegenteil: Beginnt der
fremdsprachliche Unterricht in Sexta mit 6—7 Stunden Franzosisch und tritt in Quarta noch
Knglisch mit 4 Stunden hinzn, so wird der Schiiler genfigende fremdsprachliche Nahrang haben,
withrend anderseits der deuntsche Unterricht mehr als bisher beriicksichtiot werden kann, So
vorbereitet wird der Tertianer die lateinischen Formen nicht mehr blofs mit dem Gedichtnis,
sondern aunch mit dem Verstande aufnehmen, daher leichter und sicherer erlernen; die Masse
der Ubungssitze zur Formenlehre aber wird fiber Bord geworfen.

Fiir die Verschiebung des Lateinischen nach Tertia tritt n. a. der Gymnasial-Professor
Dr. Reinstorff-Hamburg entschieden ein, der selbst Franzosisch und Englisch schon friih
lernte, aber erst im 16. Jahre begann, Latein zu treiben, ,nicht nach der gymnasialen Sehablone,
sondern wie aus eigenem Trieb, so nach eigener Methode®. | Mit Hilfe der braven. alten erolsen
Brider'schen Grammatik und eines Worterbuches las ich’, so erziihlt er, ,nur hin und wieder
durch Winke eines freundlichen. gelehrten Predigtamtskandidaten, der mir auch seine klassische
Bibliothek zur Verfigung stellte, unterstiitzt, die simtlichen Schulschriftsteller vom Phaedrns
und Nepos bis Horaz und Tacitus, und zwar, mit Ausnahme des Cicero und des Livins.
vollstindig, nicht nur Bruchstiicke derselben; einige, wie den Vergil, mehr als einmal, So

*) Die Zuhirer des Herrn Dr. Ziegler, Professor der Philosophie und Pidagogik an der Universitiit
Stralshurg.
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waren mir nachher, als ich von meinem achtzehnten bis zwanzigsten Lebensjahre die Prima des
Johanneums besuchte, Lateinsprechen und Lateinschreiben keine Last, sondern gewissermalsen
ein Sport, der mit Lmst und Liebe unter der Leitung des alten Portensers nnd bekannten Lati-
nisten Dr. theol. Kraft betrieben wurde . ... Griechisch studierte ich, bevor ich die Schule
besuchte, nur vier Monate, aber mit Leidenschaft und ausschliefslich, von morgens frith bis spiit
in die Nacht ...* Passend citiert hier Reinstorff die Worte von Claus Harms: , Hitte ich
die Anordnung zn machen, so wire es dies: keiner wird Schiller einer Gelehrtenschule (d. .
lateinlehrenden Schule), ehe er nicht konfirmiert ist. Wer seine gute dentsche Schule gemacht
hat, derselbe lernt anch in drei bis vier Jahren soviel in den drei bis vier Klassen der gelehrten
Schule, als immer die Universitit von einem angehenden Studenten an Kenntnissen und Fertig-
keiten fordern kann.*

Von hervorragender Bedeutung sind fiir uns die Erfahrongen, die das Altonaer Real-
eymnasinm mit seinem Lehrplan fir den. Unterricht in der lateinischen Sprache gemacht hat.
Herr Direktor Schlee schreibt in der Beilage zn dem Jahresbericht des Realgymnasinms zu
Altona, 1888, dals daselbst seit zehn Jahren nach diesem Lehrplane der Unterricht im Latei-
nischen erteilt wird, dafs sich nicht nur nicht das Bediirfnis einer Anderung heransgestellt hat,
sondern dals aueh in Keinem andern Sprachuntervichte die beteilicten Lelwer so von dem Be-
witlstsein der Sicherheit mnud Zweckmiilsigkeit des Lehrplans erfillt sind, wie im Lateinischen.

LHHs sind, heilst es weiter, ,an der Anstalt bereits 8 Entlassungsprivfungen mit 24
Abiturienten abgehalten worden und keiner derselben hat im Lateinischen nicht geniigt. Sechs
derselben haben die Ergiinzungsprifung im Lateinischen und Griechischen auf einem Gymnasinm
abgelegt: vier von diesen hatten den Kursus im Lateinischen nur anf dem Altonaer Real-
gymnasinm durchgemacht. Von diesen bestanden jene Pritfung drei schon nach einem halben
Jahrve, der vierte, welcher altklassische Philologie studiert, nach einem Jahre. Diese That-
sachen miigen dafiir sprechen, dafs bei dieser Einvichtung die Ziele des lateinischen Unterrichts
auf dem Realgymnasinm keineswegs nor notdiirftie, sondern villie und ohne besondere Schwierie-
keiten zn errveichen sind. Als wesentliches Ziel ist das auf sicherer grammatischer Auffassung
bernhende Verstiindnis der lateinischen Prosaikér, namentlich der bedeutendsten Historiker und
der fiir unsere Kultur nnd Litteratur einflulsreichsten Dichter, besonders des Horaz anzusehen,
Dafs sich damit sehliefslich anch eine ziemliche Befihigung zur Ubertragung aus dem Deutschen
ins Lateinische vereinigen lifst, beweist nicht nur die bei der Versetzung nach Prima abgeleste
Probe, sondern auch die mindestens geniigenden Leistungen in der Erginzungspritfung. Unter
den methodischen Anordnungen haben sich als besonders fruchtbar bewiihrt: die Einprigung
der Vokabeln mit ihrer Grundbedentung . .. und die Gewihnung der Schiiler, bei der Lektiire
sofort das Satzgerippe jeder Periode ins Aunge zu fassen,” Ein Blick auf die Entwickelnng
des hiheren Schulwesens im Auslande zeiet, wie in einigen Lindern bereits fief einschneidende
Reformen vorgenommen sind. Man hat dort geglaubt, die Anfgabe der Schule dem jetzigen
Kultwrznstande entsprechend dndern zn miissen.

Nach dem norwegischen Gesetze vom 17. Juni 1869%) bildet die Mittelschnle mit sechs-
Jihrigem Lehrgange die Grondlage des héheren Schulwesens, Sie ist die Vorschule des Gymna-
sinms; zugleich soll sie den Schiilern, die ans derselben ins Leben iibergehen, eine abgeschlossenes
und auf ihre Bediirfnisse berechnete allcemeine Bildung geben. Die Unterrichtseegenstinde der

*) Vel Krumme in den Mitteilungen des Vercins Hir Schulreform Nr. 5, 1890,
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Mittelschule sind diejenigen unserer lateinlosen Realschule, Der fremdsprachliche Unterricht
beginnt mit dem Deutschen. Vom vierten Schuljahre ab tritt eine Teilung der Schiiler ein;
die fiir das Lateingymnasinm bestimmten treiben (in 7 Stunden wichentlich) Latein, die andern
Schitler (in 5 Stunden wichentlich) Englisch. TIm fibrigen ist der Unterricht gemeinsam. An
die Mittelschulen schliefsen sich die Gymnasien, das Lateingymnasinm und das Realgymnasium,
welche in einem dreijihrigen Lehveange, der ebenfalls ein in sich abgeschlossenes Ganzes hildet,
die Vorbereitung fiir die Universitiit und fiir die hiitheren Fachschulen fibernehmen,

In Sehweden ist seit dem 1. November 1873 der Unterricht in den drei untersten Klassen
fiir alle Sechiiler gemeinsam; die einzige fremde Sprache, die wihrend der drei ersten Schaljahre
gefrieben wird, ist das Deutsche. Mit Unfer-Tertia beginnen, die spiter in eine Lateinlinie
itbergehen wollen, Latein, die iibrigen Englisch. Franziisisch beginnt in Ober-Tertia. Von
Unter-Sekunda ab zerfillt die Anstalt in drei Abteilungen, welehe ziemlich genan unserm Gym-
nasinm, Realgymnasinm und unserer Ober-Realschule entsprechen,

In Déinemark giebt es seit 1871 nur eine hiéhere Sehule mit sechsjiihricem Lehrgang:
dieselbe zerfillt in eine untere Stufe mit vier Klassen und eine obere mit zwei Klassen, Die
obere besteht aus einer altsprachlichen und einer mathematischen-naturwissenschaftlichen Ab-
teilung,

Ahnliche Einvichtungen bestehen im Kanton Bern und im Kanton Genf.

Die dentschen Urteile fiber die bisherigen Ergebnisse widersprechen sich., Dagegen
ergeben die Parlamentsverhandlungen in den betrefienden Liindern, dals die Mehrheit der Ab-
ceordneten fiir die Beibehaltung derselben ist, jedenfalls eine Verschiebung des Lateinischen
nach unten hin nicht wiinscht. So hat uw. a. der Kultusminister Wennerberge 1890 in der
zweiten Kammer des schwedischen Reichstages geiiulsert: Weit entfernt, die Verlegung des
Anfangs des Lateinischen nach Unter-Tertin als einen pidagogischen Fehler anzusehen, erkenne
ich darin vielmehr eine der fiir unser hoheres Schulwesen heilsamsten und von Billickeit wie
Gerechtigheit am dringendsten geforderten Malsnahmen der Schulreform von 1873.%

Was hier der sehwedisehe Kultusminister zn Gunsten der schwedischen Schuleinrichtung
sagt, Ist gleichzeitiz eine Anerkennung des Altonaer sowie des Frankfurter Systems, d. h. also
ider Zweckmiilsickeit eines gemeinsamen Unterbaus der hitheren Schulen anf Grund des franzi-
sischen Anfangsunterriehts. Seit Ostern v, J. ist nimlich mit Genehmignng des Herrn Ministers
dler geistlichen, Unterrichts- und Medizinal-Angelegenheiten in Frankfurt a. M. eine Schule ins
Leben gerufen, deren Lehrplan folgende charakteristische Merkmale zeigt: die drei untersten
Klassen (Sexta his Quarta), in welchen von fremden Sprachen nur Franzisiseh gelehrt wird, hilden
den gemeinsamen Unterbau filv Gymnasium, Realgymnasium mnd die lateinlose hithere Schuole (Real-
schule). In Tertia tritt fiir letztere Anstalt der Lehreplan der jetzicen Realschulen ein, wiihrend
fitr Gymuasinm und Realgymnasinm nur eine kleine Verschiebung im Latein und Franzosisch
eintritt, welche es ermiiglicht, dals noch mit dem Beginn der Unter-Sekundaein (bertritt von
der einen zur andern Anstalt leicht erfolgen kann.

Die anf Seite 16 folgende Ubersichtstafel soll den Unterschied in der bishericen Ge-
staltung des hiheren Schulwesens und der dem Altonaer bezw. Frankfurter System zn Gronde
liegenden darstellen,
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Wir haben von den Vorzigen einer auf dem Franzisischen als fremdsprachlichen
Anfangsunterricht beruhenden hiheren Lehranstalt gesprochen. Nieht weniger grols sind die
Vorteile, welche darin beruhen, dafls bei dem Anfang des fremdsprachlichen Unterrichts mit
dem Framzisischen fiir alle hitheren Schulen eine gemeinsame Vorstufe, ein gemeinsamer Unter-
bau moglich wird, Diese Einvichtung entspricht zundchst besser als die bestehende den that-
siichlichen Verhiiltnissen. Die Eltern brauchen sich nieht, wie bisher, schon im neunten
Lebensjahve ihrer Sihme iitber deren Beruf zu entscheiden, sondern kimnen damit bis zun
deren vollendetem 15. Lebensjahre warten, wo sich die Neigungen und Fihigkeiten viel besser
erkennen lassen. Demgegeniiber mufs die gegenwiirtige Dreiteilung in Verbindung mit den
einseitiz verlichenen, staatlichen Berechticungen die meisten Eltern veranlassen, ihre Sthne
derjenigen Lehranstalt zu itberweisen, welche alle Berechtigungen besitzt, aber fiir den’Lebens-
beraf der Mehrzahl miglichst ungeeignet ist.

Die einheitliche sechsklassige Mittelschule gewiihrt dem Schiiler nach Vollendung des

Lehrkursns die Berechtigung zum einjihrigen Dienste. Ihr Zigling bringt alsdann, wenn er

sich einem bilrgerlichen Bernfe zuwendet, nicht wie bisher ein Stiickwerk won lauter Anfiingen
und Abneigung gegen gewerbliche Bernfe, sondern einen Besitz abgerundeter, fiir das Leben

=S
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wichtiger Kenntnisse mit. Dureh die geplante Schuleinvichtung wird der ungesunde Zudrang
zu den gelehrten Berufsarten und hoheren Staatsimtern wenn nieht villig gehoben, so doch
bestimmt vermindert werden,

Den stidtischen Behirden wird die Griindung einer hiheren Schule erleichtert und dem
Stadtsiickel eine nicht geringe Ersparnis sewiihrt. Denn die meisten kleineren und mittleren
Stidte werden das Bildungshediiefnis ihres Ortes und dessen Umgebung durch Griindung soleher
Mittelschulen in bisher nicht erreichtem Mafse und mit geringerem Aufwande befriedizen: die
grifseren kinnen aufserdem und ebenfalls mit geringeren Kosten die drei oberen Klassen der
gegenwiirtiz nennklassigen Schulen fithren.

Sehliefslich halten wir die einheitliche Mittelschule aneh fiir ein nicht zu unterschiitzendes
Mittel zur Bekimpfung der socialen Gefahr, welche die jetzt bestehende Kluft zwischen unsern
gelehrten und unsern gewerblichen Stiinden in sich birgt.

Die Unterrichtsverwaltung hat die hervorragende sociale Bedeutung dieser Frage erkannt,
aber aunch ihre aufserordentlich weittragende Wichtigkeit fiir die ganze HEntwickelung des
dentschen und nicht blofs des preufsischen Schulwesens. Die Frage bedarf daher der sorgfil-
tigsten Priifung nicht blofs theoretisch, sondern auch praktisch. Bei den diesjihrizen Verhand-
lungen des Abgeordnetenhauses machte der Regierungskommissar, Wirklicher Geheimer Ober-
regierungsrat Dr. Stander, darauf aufmerksam, dals ein einseitiges Vorgehen Preufsens in der
Frage der Schulreform einen Bruch mit dem ganzen itbricen Deutsehland herbeifiilven wiirde.
Er erklirte, dafs die Unterrichtsverwaltung den Frankfurter Versuch mit dem allerhbchsten
[nteresse verfolge, und dafs dasselbe der Fall sei mit dem Altonaer System, von dem sie auch
eine weitere Klarstellung der schwierigen Frage aus der Praxis heraus erhofie.

Hat sich auch der gemeinsame Unterbau in Altona bewdhrt, so ist derselbe immerhin
nur als ein Versuch zu betrachten. Mige dieser Versuch, der nun auch an unserm Andreas-
Realgymnasium eingefithrt wird, zur Liosung der wichtigen Frage der Schulveform beitragen.
zum Heile unseres Vaterlandes!

Thomas Florke.
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