Beitrage zur Geschichte des Realismus

m

der neueren Pzdagogik.

Wir sind gewohnt, den Werth der auf einer Realschule erworbenen Kenntnisse mehr nach ihrer
Verwendbarkeit im praktischen Leben, als nach der Stufe geistiger Entwickelung zu bemeben, zu welcher
sie den Schiiler herangebildet haben. Schon der Begrill des Wortes ,Realien® als Gesamtausdruck fiir
die Dinge der natiirlichen Welt, mit denen sich die Anstalt in hervorragendem Mabe heschiitigt, scheint
dicse Auffabung zu rechtfertigen. Demgemilb soll auch das Wiben mehr nach der Ausdehnung als nach
dem inneren Gehalte, mehr nach der Breite als nach der Tiefe gemelen werden, und wenn man eine
solche Bildung wohl als materiale bezeichnet, so wird dabei nicht an die dem denkenden Geiste 20 uner-
Jitlich nothwendige Uebung und Entwickelung, sondern nur an eine bestimmte Quantitit niitzlichen
Wikens gedacht. Jener sogenannten materialen Bildung, wie sie als solche itberhaupt nur in der Idee
vorhanden ist, stellt man egodann eine andere gegeniiber, welche vornehmlich Sicherheit und Klarheit der
Erkenntnis firdern, Verstand und Urtheil entwickeln und den Geist zum selbststindigen Schaffen befihi-
gen soll. Tndem man diese als ,formale® hinstellt, will man jener gegeniiber hervorheben, dal es
hierbei nicht auf umfangreiche Kenntnigsse, wohl aber auf formrichtiges Denken ankomme. Als einziger
und sicherer Weg zu diesem Ziele gilt das Studium der alten Sprachen, und bei diesem wird der bil-
dende Werth wiederum nicht in der durch sie iibermittelten Kenntnis des Alierthums, sondern in der
Erlernung der Sprachformen gesucht.

Diese Scheidung zweier entgegenstehender Bildungsarten, die ihren Ursprung aus der formalistischi-
rinseitizen Methode der Scholastik herleitet, hat aber mit dem wirklichen inneren Vorgange, den man
Bildung nennt, so wenig zn schaffen, dab sie nur geeignet sein kann, iiber das wahre Wesen und Ver-
hiltnis der dabel mitwirkenden Faktoren irre zu fithren. Die geistige Kraft kann gich ebenso wenig an
abstrakten Formen entwickeln, wie es unmdéglich ist, einen Gegenstand als reine Materie zu hehandeln,
ohne den Gedanken eine bestimmt ausgeprigte Gestalt zu geben. Wenn Lotze in seinen Streitschriften
8. 54 den Gedanken ausspricht, dab ,die Welt der Werthe zugleich der Schliifel fiir die Welt der
Formen sei, so soll damit angezeigt sein, dab sich Form und Inhali auch bei der Bildung gegenseitig
durchdringen und decken miifien, dab aber der innere Gehalt derselben in erster Linie stehen soll.

Andererseits kann aber wohl das Ziel oder Ideal der Bildung und Erzichung als ein doppeltes
aufgefabt werden, je nachdem dabei die Person des Ziglings oder seine kiinftige Bestimmung, seine
Stellung als Mensch oder als Biirger und Glied einer griferen Gemeinschaft in Betracht kommt. Beide
Ziele liegen in der Natur und den gegebenen Verhillinissen seines Daseins begriindet. Sie kinnen darum
ig erstrebt werden, ohne wesentliche Interessen zu schiidigen. Das bereits von Socrates
aufgestellte Ideal, den Menschen zu dem seinem Geisie innewohnenden Urbilde zu erziehen, hat ebenso
bleibende Geltung, wie andererzeits auch die in unserer Zeit mehr zur Anerkennung kommende Tden
Beachtung verdient, dal jedes Einzelwesen zugleich berufen ist, eine Stelle im Gesamtorganismus der
Menschheit einzunehmen. Es wird sich darum unter allen wahren Bildungsanstalien, wenn sie auch
verschiedene Richtungen verfolgen, doch stets jene hihere Geistes- und Lebensgemeinschaft wiederfinden,
die einmal in so sinniger Weise unter dem Bilde zweier Briider dargestellt ist, welche bei gleicher
Sinnesart und Lebensrichtung ein verschiedenes Arbeitsfeld zn bebauen haben.
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Wenn die Realschule anf dem von ihr gewihlten Arbeitsgebiote vorzugsweige die von der hiheren
biirgerlichen Lebensgemeinschaft an ihre kiinftigen Glieder gestellten Forderungen beriicksichtigt, so
iiberzicht sie dahei keineswegs die Pflege des geisticen Wachsthums und die Sorge fiir eine naturge-
mile Entwickelung der individuellen Anlagen und Kriifte. Dab das yon der Realschule gewiihlte
Arbeitafeld sich auch nach dieser Seite culturfihig erweisen miifie, ist eine Folgerung, die sich mif
Nothwendighkeit auz dem Gange der menschlichen Erkenntnis und der Beschaflenheit der in dieser Anstalt
zur Anwendung kommenden Lehrmittel ergibt. TUnd doch bleibt sie eine der wichtigsten pmdagogischen
Fragen, deren Lisung auf verschiedenen Wegen versucht ist Der Verfaler diezer Abhandlung wiihlt
hierzu den Weg der Geschichte, weil er auf diesem am einfachsten den inneren Zusammenhang zwischen
dem neueren Kulturleben und der Idee des Realismus in der Erzichung nachweizen und das Verstindnis
fiir den Bildungswerth der realistischen Erziehungemittel erifinen zn kimmen glaubt.

Durch den erheblichen Umfang des Materials war es indessen geboten, die Arbeif auf einen
Zeitraum zu beschriinken, der vorgugsweise geeignet scheint, den Gegensaiz der neuen Ideen gegen
die frithere scholastisehe Lehrweise zur Anschauung zu bringen. Bei dieser Vergleichung wird sich
herausstellen, dafi die neunere Pwedagogik nur fortgerifen und getragen wurde von dem miichtigen Sirome
der neuen Wibenschaft und Kultur. Wie die klassischen Studien das Verstindnis der Vorzeit erschlofen,
die Erforschung der Natur und ihrer Gesetze den Blick fiir die umgebende Welt tfinete, die Kenntnis
der Sprachen den Verkehr beforderte und erleichterte, so drang anmch der fortstrebende Geist in die
Stitten der Jugendbildung wund brachte sie in Zwiespalt mit den Aufgaben, denen ihre Existenz bis
dahin allein gewidmet war. Suchte die Scholastik den freien Gedanken durch ein kiinstliches, in gich
abgesehlobenes System zu unterdriicken, so trat die fortgeschrittene Wilenschaft an die Schule mit
der Fordernng den Geist zu entwickeln; suchte jeme den Zigling nur fiic kirehliche Zwecke heranzu-
bilden, =0 forderte das erwachende Volksleben eine Ausstatfung mit allen nothwendigen Mitteln, um die
Zeit und fhre Kultur zu wverstehen. Die mneuere Pwdagogik ist somit ihrem eigentlichen Wesen nach

ping Auflehnung gegen jenes starre Formen- und Dogmenwesen, welches unter dem Schutze des Autoritiits-
glaubens das Leben und Denken der Vilker ein Jahrtansend lang beherrscht und seine Nachwirkung
hizs in unsere Zeit geltend gemacht hat; ein forfgesetzter Kampl pgegen den geistlosen Mechanismus
einer Schulmethode, die ihre Leere und Diirftigheit mit dem Mantel klassischer Gelehrsamkeit zu ver-
decken sucht. Hierzu hat aber der Realismus die geeigneten Wallen geliefert, indem er durch zeitgemiibe
Verwerthung der Fortschritte in Kunst und Wilenschaft dem Unterrichte neue Elemente zufiihrte und
durch Anwendung neuer Lehrmittel die unterbrochene Bezichung zwischen Schule und Leben wiederherstellte.

Wie es aber hiernach feststeht, dab die realistischen Grundsiitze eine allgemeine kulturgeschichtliche
Bedeutung haben, indem sie die Volksbildung im weitesten Sinne forderten; so sind szie fiir die Wilen-
schaft der Erziehung zugleich der Beginn einer neuen Methode, welche die natiirlichen Vorginge des
spelischen Lebens nicht nach spekulativen, sondern nach prakiisch-empirischen Gesichtspunkten zu
erforschen sucht. Nach allen diesen Richtungen hin ist der Gegenstand, den wir nummehr einer ein-
gehenderen Betrachtung unterziehen, wohl dazu angethan, ein allgemeineres Interesse in unserer Zeit zu
finden, die geneigt ist. den angedenteten Fragen eine besondere Bedeutung beizulegen.

Es kann nicht der Zweek dieger Arbeit sein, sich iiber Wesen, Ursprung und Ziel der Scholastik
ausfithrlich zu verbreiten. Nur um zu einem Urtheil iiber die entgegenstehenden Grundsitze der hier
cingehender behandelten Pmedagogen die nothwendige Voraussetzung zu bieten, wird ez unerliblich

spin, einige der dibereinstimmenden Ausspriiche aus newerer Zeit fiber diegelben zusammenzustellen,  Wir
hegreifen unter diesem Ausdruck im Allgemeinen jenes Schuleystem, welches vorzugeweise in franziisischen
Schulen gepflegt wurde und seinen hauptsiichlichsten Stiitzpunkt an der Universitit za Paris fand. Bei
V. Cousin!) lesen wir: ,La scholastique est le travail de la pensée au service de la foi, e sous la sur-

1) ¥. Cousin, Histoire géndrale de le Philosophie p. 256. Nouvelle &dition. FPards, 1861,
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veillance de Uautorité ecclésiasfigue . . . Lo scholastigue a fini, gquand a finé le moyen dge; et le moyen
dge a fint, quand Pauforité ecclésiastigne a cessé d'étre toud, gquand les auires powvoirs, ef en particulier
le pouvoir politique, sans s'écarter de la jusfe défévence ef de la vénération qui est fowjours due a la
puissance veligieuse, a revendiqué ef conguis son indépendance® Aus Schmid, Encyklopidie, Art. Mittel-
alterliches Schulwesen, ergibt sich als Inbegrilt der Scholastilk: Sie stellt die Vermittlung zwischen dem
Dogma der Kirche und dem denkenden Selbstbewnstsein, zwischen Glauben und Wilen dar. Das wiben-
schaftliche Interesze =oll dadurch zu seinem Rechie kommen, dalb man daz Dogma in die Schule iiber-
trigt. Deshalb werden Versuche gemacht, die Kirchenlehre in der Form von wilienschaftlichen Systemen
zn bearbeiten, die durch Verwendung alles formellen, syllogistischen Scharfsinng als ein den gothischen
Domen vergleichbareg Lehrgebiiude hervortreten. Das Studium des Aristoteles, der als der ecigentliche
Philosoph wiederholt von bedeutenden Minnern erklért wird, mul hierzu Terminologie und die vornehm-
sten schematizschen Gesichtspunkte liefern. Eine Erweiterung der Grenzen der jeweiligen menschlichen
Erkenntnis wird als unmiiglich betrachtet, da die Wahrheit als etwas Abpgeschlofenes abszolut feststeht
und auch dem Geigte anhaftet; nur dab dieser durch Kenntniz und richtigen Gebrauch der Logik und
Dialektik sie erfalien mub, Das Streben nach Wabrheit und Erkenntnis, der Hebel aller profen Ge-
danken, schrumpft zu einer Kunst zusammen, iiber spitzfindige Fragen zu streiten, und die Wikenschalt,
die jederzeit das Panier der Wahrheit fithrt, wird zu einer Walfe in der Hand der Autoritit und zu
einer Kunst der Rede, um durch Trugschliife den Gegner aus dem Felde zu schlagen, ohne ihn zu iiber-
zougen, Das vornehmste Verdienst, das sich Aristoteles uwm die Wilenschaft erworben, goll darin be-
stehen, dal er den Syllogismus, ,dag grofie Instrument der Vernunft®, erfunden und dadurch die Mensch-
heit denken und urtheilen gelehrt habe !). Ueber die damals herrschende Lehrweise sagt Schmidt, Ge-
schichte der Pedagogik IT, 146: ,Sie bestand in Diktieren, Vorsagen, Nachsagen, Vorfragen, Disputicren,
Memorieren, erging sich in Aeuberlichkeiten, in Silbensfecherei, in haarspaltenden Definitionen, in epitzfin-
digen Deuteleien. Die ganze Schulwifenschalt war zerstrenende Vielwilerel, inhaltsleerer Schematismus.®

Das Schulleben aber von diesen Fefeln, in denen, wie Goethe gagt, ,der Geist wohl dressiert
und in spanische Stiefeln eingeschniirt wurde®, zu befreien und mit den wahren Grundlagen unseres
Daseins in Beziehung zu setzen: das war die Aufgabe des modernen Realismus. Wir haben den Begriff
dieges Wortes nicht so zu falen, als ob nur eine gewisse Klasse von Lehranstalien, die man reale nennt,

dieze Richtung geftrdert hitten, Mag doch wohl in diesen selbst noch biz zur Stunde manches Stlick
althergebrachter Methode zn idiberwinden sein. Das Bestreben, Geist und Gemiith mit dem rechien
Lebenggehalte zu erfiillen, durchdringt vielmehr wie ein miehtiger Zug die ganze neue Zeit und gewinnt
in hervorragenden Geistesthaten Form und Gestalt. Die Wiederbelebung der klassischen Studien durch
die Homanisten sgollte die Jugend wieder zur Quelle altklassizcher Weisheit fiihren. Der deutsche Re-
formator erschlob seinem Volke den Inhalt der heiligen Schriften und zeigte zugleich den naturgemilien
Weg zur Bildung durch die Muttersprache. Auch der geistreiche ewré von Meudon, Francois Rahelais?)
(1483 — 1553), geiselte in seinem satirischen Roman Gargantua und Pantagruel die ,lécherichten
Brunnen® der schulmibigen Gelehrsamkeit und stellte in der volksthiimlichen Figur des Jean des Entom-
meures das Ideal des beferen Minchs aunf, der aus der Triigheit des Klosters zu einem thitigen Leben
in der Welt tibergeht, Alle Schriftsteller der Zeit geben dem Gefiihl der inneren Leere Ausdruck, das
ihnen die Schulbildung ihrer Zeit einfiitt und gind bestrebt, ihr Denken mit beferem Gehalte zu erfiillen,
So bezeugt Lmther aus eigener Erfahrung, dal die arme Jugend wie in der Hillen- und Feuersqual
gemartert worden sei iiber den Casualibus und Temporalibas, und daf ein Knabe 20 oder 30 Jahre iiher
den Donat und Alexander gelernt und dennoch nicht gelernt.” ,Ja, wie leid ist mirs jetzt, sagt er, dab
ich nicht mehr Poeten und Historien gelesen, und mich auch dieselben niemand gelehret hat.“ Er Llagt

1} John Locke bemerkt hierzn sarkastisch: God has net beem so sparing to men to make them harely fwo-legged erea-
tures, and left it to Arvistotle to make them rational. (Essay on human understanding B. 1V, ch. 17, §.4.) — Es izt bekannt,
dalv auch die sog. 3 Einheiten der franz. Tragidie in echt formalistisch-oberfiichlicher Welse aus den in der Poetik des
Avistofeles aufgestellten Grundsitzen hergeloitet worden, — 2} Vergl. Dr. Arnstadt, Frangois Rabelais und sein Traité d Edu-
cation, Leipaig 1872,
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iiber die unmiitzen Minchsbiicher Catholicon, Florista, Grmcista, Labyrinthug, Dormi secure, damit die
lateinische Sprache zu Boden gegangen und nirgends eine geschickte Schule noch Lehre, noch Weise
zu studieren iibrig geblicben sei. Andererseitz kann er sich selbst von der Anschanung nicht lossagen,
dal alles Witen und Lernen der Kirche dienen miife?).

Ein lehrreiches und zugleich unterhaltendes Bild jenes Erziehungs-Systems mit stetem Hinweis
auf die Nothwendigkeit einer durchgreifenden Reform bieten uns die vielgelesenen Esgais des Michel
Montaigne ), welche auch um deswillen an dieser Stelle eine eingehendere Detrachtung verdienen, weil
gin das erste litterarische Erzeugnis sind, welches mit der Tendenz auftritt, dag Interesse eines grilieren
Publiknms fiir die ernste wichtize Frage der Erzichung zu gewinnen?). Montaigne (1533 —1592) besab,
obwohl es ihm an Tiefe der Auffabung fehlte, doch =zwei Eigenschaften, die ihn, wie Buckle bemerkt,
im 16. Jahrhundert zu einem grofen Manne machten: ,er verband grofe Vorsicht mit hoher Kiithnheit,®
Unter der Maske eines reinen Weltmannes, der natiirliche Gedanken in gemeinverstindlicher Sprache
aunsdriickt, verbarg er einen Geist kiihner Forschung, durch sicheres Urtheil ond umfalendes Wilen
unterstiizt, Dabei erleichterten die Form und der unterhaliende Stil seiner Schriften deren Verbreitung
und machten seine Gedanken volksthiimlich. Demogeot sagt in seiner Histoire de la liftérature frangaise,
p. 278: M. Mond. mif en cuvre, sous une forme immortelle, Uindépendance de la pensée gue Ramus avait
proclamée en principe. Ses essais soni le premier ef peut-élre le wmeillewr fruit qwail produit en France
la philosophie morale. Cest le premier appel adressé & la société laigque ef mondaine sur les graves
matieres que les savants de profession avaient jusquw'alors prétendu juger & huis clos® Die liebenswiirdige
Unterhaltungsgabe Montaigne's erscheint als natiirlicher Ausfluft einer Erziehung, die er nicht in den
engen Schulriumen eines Collége, sondern in ungezwungener Bewegung auf dem viterlichen Gute in
Périgord erhalien hat. Latein hat er dort in der Unterhaltung mit seiner Umgebung gelernt. Nachdem
er spiter auch einige Zeit in einer Gffentlichen Schulanstalt zogebracht, von der er nicht viel Gutes zn
berichten weil, sodann aber die Welt durch Verkehr und ausgedehnte Reisen kennen gelernf hat, ver-
lebt er geine reiferen Jahre in stiller Mufe auf dem wviterlichen Stammgute. Sich von den religitigen
Wirren scines Landes fern haltend, legt er die Friichte -seiner vielseitigen Erfahrung in einem Werke
nieder, das seiner Denk- und Gemiithsart entsprechend mehr den Charakter einer Unterhaltung als einer
Abhandlung trigt,

Wae Montaigne vornehmlich an der Erziehungsweise seiner Zeit zu tadeln findet, lift sich kuorz
darin zusammenfafen, dab er von derselben gar keine wahren Friichte fiir Geist und Leben erwartet.
Das gesammte Schulwiben stelit in gar keiner verniinftigen Bezichung weder zn den Anforderungen
piner niitzlichen Existenz, noch zu der hiheren Bestimmung des menschlichen Daseins. Die Schulmeister
sind eitle, selbstgefillige Pedanten geworden, denen jedes wahre Verstindnis fiir die Aufgaben ihres
Berufs abgeht. Sie nithigen ihn das Wort seines Zeitgenoben Du Bellay zu dem seinigen zu machen:
Mais je hay par sur fout un Scavoir pedantesque?) und mit Aul. Gellius za sprechen: Odi homines ignava
opera Philosopha sententia. Wenn es ihn zwar in seiner Jugend oft verdroben habe, in den italienizchen
Komiéidien stets einen Pedanten anzutreffen, der die Rolle des Clowns spiele, so miisse er sich jetzt
gestehen, dab der Titel ,Magister” kaum ein ehrenvolleres Attribut zu nennen sei.¥) Im Perigordischen
bezeichne man solche als Lettre-ferits, wag so viel sagen wolle als ,denen die Wibenschaft den EKopf
verriickt hitte.®®) Das habe darin seinen Grund, daf das Wiken nicht ihr Eigenthum geworden sei,

') Wenn schon ein Knabe, so Latein gelernt hat, denmoch ein Handwerk lernet und Biirger wird, hat man densel-

bigen in Verrath, ob man sein etwa zum Pfartherrn oder sonst zum Wort brauchen milste. (Mabnung an die Rathshern
aller Stadte Deuntschlands zar Errichtung christlicher Schulen.) — #) Les Essais de Michel Seignenr de Montaigne par Pilerre
Coste, 3 vols. Paris 1725, — 9) Rabelais wendet sich in seinem Roman, abgesehen von der fiir einen solchen Gegenstand
gewis nicht -gutgewiblten Form, weniger gegen das System selbst, als gegen die Triger desselben, die geigtlichen Scholasten.
Vergl. Buckle, Geschichte der Civilisation in England 11, 168. — %) Montaigne I, p. 122. — 5) A, a. 0. p. 121: Je me suis
souvent despilé en mon enfance, de voir £ Comedies Ttaliennes, lousjours un pedanle pour badin, et le surnom de  magister’;
n'avoir guere plus honorable signification parmy nows. — %) A a. 0. p. 128: Mon vulgaire Perigordin appelle forl plaisammant

pLetire-ferits™, ccs scavanteaur, eomme si vous disies Leblre-ferts, atsquels les Letires ont donnd un coup de marleaw, comme en dif,
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gleichwie nur die Speise den Kirper niihre, die er in Blut verwandle. Als ihre Vettern bezeichnet er
die Sophisten, von denen er sagt, dalb sie stels viele Worte, aber selten ein Korn echter Weisheit
brichten. II leur eschappe de belles paroles, wmais guw'un auire les accommode. Sie kennen Galienus wohl,
aber den Kranken nicht, haben den Kopf voll Gesetze, aber begreifen nicht den Connex der Dinge,
kennen von Allem die Theorie und iiberlafen es andern gie auszufithren.“1)

Dal die Jugend, nachdem sie 15—16 Jahre nach iiblicher Methode Latein und Griechisch gelernt
habe, nur aufgebliht und diinkelhaft geworden sei, findet Montaigne sehr natiirlich: JI (Pescolier) en
devait rapporter dme pleine, il ne Uen rapporte que bouffie: el Ua seulement enflée, en lieu de la grossir.®
Die wahre Wikienschalt aber stirke den Geist, mache die Seele frisch und gesund und erzeuge digjenige
Heiterkeit und innere Befriedigung, welche die nothwendige Grundlage eines guten und niitzlichen Lebens
sei. Dazn gelange aber nur der, welcher sie nicht zom eitlen Prunk und Aushiingeschild, sondern zur
Regel seines Verhaltens mache, wie Cicero?) schon gesagt habe: Qui disciplinam suam non ostentationem
scientiae, sed legem vifae pufel: quigque opfemperet ipse sibi, et decrelis pareat. Zu seiner Zeit betrachte
man aber das Wiben nicht als eine Speise, welche die Seele ndhren und kriiftigen solle, sondern als
gine Miinze, die man auf den Markt bringe, um damit zu rechnen und aufzuschneiden {l_ Ees laike =ich
darauf gut das Gascogner Spriichwort anwenden, das er einmal in einem Gesange (chalemie = chanson)
gefunden habe: . Bowla prouw bouka, mas 6 remuda Tous dits gwem. Souffler prow (beaucoup) souffler,
mais d remier les doifs, nous en sommes Id. Die letzte Ursache aller dieser Verkehrtheiten liegt aber
nach zeiner Amnsicht da, wo man sie bis dahin nicht gesucht hat: die Form des Lernens wird iiber Ge-
bithr bevorzugt und iiber grammatischen und dialektischen Spitzfindigkeiten, Silbenstecherei und haar-
spaltenden Deuteleien hat man die wahre Lebensweisheit verloren. Darnm seien wohl noch Grammatiker
und Logiker, aber keine Menschen im echten Sinne dez Wortes mehr zu finden?®). Darom urtheilt der
franzisische Moralist auch so geringsehitzig und wegwerfend iiber die damals in so0 hohem Ansehen stehende
Rede- und Disputierkunst, indem er sich auf die Ausspriiche der Alten beruft: des Cicero: Ipsae res verba
rapiunt’ (Cie. de Finib, L. IIT, ¢, 5), des Seneca: ,Cum res animum occupavere, verba ambiunt® (Senee.
Controv. L. TIL. in Prommio) und des Horaz (Horat. De Arte Poit. v, 311): , Verbague previsam rem non
invita sequentur® und den berithmten Vernunftschlufi des Aristofeles, den Syllogismus, in folgender Weise
percifliert: Voire mais que fera-il (notre jeune Eleve), si on le presse de la sublilité sophistique de quelgue
syliogisme? Le jambon fait boire. le boire desaliere, parquoi le jambon desaltere. Qu'il Sen moeque. Tl est
plus sublil de s'en mocquer, que &'y respondre.

Der positive Gehalt der erziehlichen Grundsitze ergibt sich bei Montaigne mit Nothwendigkeit

aus der Kehrseite der von ihm so drastisch geschilderten Thorheiten seiner Zeit. Wihrend er aber auf

diesem Wege mit logischer Consequenz hiitte zu dem Schlufe gelangen miilien, dali die bisher gepflegte
Wikenschaft allein dem Geiste seiner Zeit nicht mehr entspreche, bleibt er doch dabei stehen, die
Erziehung der Alten nicht nur als die wahre Grundlage ihrer Grife, sondern auch fiir alle Zeiten als
Muster zu betrachten. Eine auBerordentliche Belesenheit und anch eine gewisse Dosis franzisischer
Eitelkeit verleiten ihn, einen griiieren Werth anf die Ausspriiche Anderer, als auf die eigene Erfahrung
zu legen®). Doch sollen dabei freilich, was auch Ramus schon ausgesprochen hatte, die grofien Namen
der Vergangenheit des falschen Nimbus entkleidet und die abergliubische Verehrung derselben durch

wirkliches Studium ersetzt werden. Plato spreche cin groBes Wort aus, wenn er die ganze Aufgabe
1] A, w O.: Hls cognoissent bien Galien, mais nullement le malade: ils vous ont degic rempli lo feste de loix, et si
nont encore concew le neud de la couwse: ils spavent lo Theorique de toutes choses, cherches qui lu metle en practique. —
2} Cicero Tuse. Qumst. L. 11, e 4. ) Montaigne, Essais I, 126: . . . pour cefte seule fin, den faire parade, d'en entrelentr
aulruy et d'en faire des comples, comme une vaine monnoye inulile &t {oul aulre wsage ef emploile, quw'h compler el jetler.
1) A.a 0. p. 164 findet sich dieser Ansspruch mit Bezug auf eine Erzihlung von zwei Schulrektoren, die nach Bordeaux
Eehen, von denen der gine auf die Frage: Qui estoit ce gentil-homme gui venoit apres luy? antwortet: Il n'est pas gentilhomme,
c'est un grammairien el je swiy logicien. M. bemerkt hierzu treffend: On nous qui eherchons icy aw rebowurs, de former non un
grammairien ow logicien, mals un genlil-homme, laissony les abuser de leur lofsir: nous avons affaire aitleurs. — %) Locke sagt
von Montaigne: His Essays are a terture of strong sayings . ... He reasons nol, but diverls himself, and pleases others; full
of pride gnd vanity. 8. Lord King, the Life and Letters of J. L. London 1864, p. 100.
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des Menschen in den beiden Begriffen der Selbsterkenntnis und des Pflichtbewnstseing zusammenfabe 1),
Dieser Lehre habe die spartanische Erziehung am meisten entsprochen und sie bilde die innere Stirke
eines Volkes. ,Agesilaus, einst gefragt, was die Knaben lernen sollten, antwortete: Was sie als Minner
gu thun haben. In Athen bildete man Redner, Maler und Musiker; aus Sparta helte man Gesetzgeber,
Beamte und Heerftihrer, Thre Miitel waren auch nicht Lehren und Worte, gondern Beispiele und Hand-
lungen. So sollen meine Schiiler ihre Lektionen nicht bloB lernen, sondern aunsziiben und der Lehrer soll
den Knaben nicht nach dem Zeugnis seines Gedichtnisses und Mundes, sondern nach seinen Gewohn-
heiten und Neigungen beurtheilen.®

Damit aber der Enabe zum Manne erzogen werde und selbststindig handeln lerne, soll sich bei
ihm Verstand und Urtheil an freier Thitigkeit und Uebung entwickeln. Wo diese mangeln, da fehlen dem
geistigen Leben die wesentlichsten Vorbedingungen: das Gefiihl der freien Bewegung und eigenen Kraft,
»Nostre vigueur el liberté esi esteinte. Nostre ame ne branle gw'a credit, lide el contrainte & Pappetit des
fantastes d'autruy, serve el captivéie sous Uauthorité de lewr legom. On nous a tant assubjectis auz cordes,
que nous wavons plus de franches allewres.” ,Nous nous laissons si fort aller sur les bras dautruy, que
nous aneantissons nos forces.” Der griste Feind wahrer Bildung ist der Autoritiitsglanbe, der nie pift
und untersucht, sondern Alles auf Treu und Geheili hinnimmt. Obesi plerumaue iis qui discere volunt,
auctoritas eorum qui docent.?) Der Schiiler soll Gelegenheit finden, selbst zu priifen, zu unterscheiden
und zu wihlen. Auch soll der Lehrer nicht immer selbst reden, sondern den Zigling reden laben und
sich seiner beschrinkien Auflafung anbequemen, damit er ihn dann wieder zu sich heranziche, wie
Socrates gethan habe.  On ne cesse de criailler & nos oreilles, comme qui verseroif dans un entonngir.
et nostre charge ce west que redive ce qwon nous a dil.  Je voudrois que le gowvernewr corrigeast cefle
partie, et que de belle arrivée, selon la portée de Uame, qicil a en main, il commencast & la metlre sur la
manire, luy faisant gouster les choses, les choisir, et discerner delle-mesme®?) ete. Die griiste Armuth des
geistigen Lebens verbirgt sich unter jener Selbstgeniigsamkeit, die sich an erbettelter Weisheit zeniigen
laft. Der denkende Mensch soll licher so lange an einer Sacho zweifeln, als er nicht zur Gewicheit
gelangen kann. ,Will ich mich gegen Todesfurcht waffnen, so geschicht es auf Kosten Sencea's, will
ich Trost fiir mich oder einen andern holen, so0 hole ich ihn bhei Cicero: ich hitte ihn hei mir =elbst
holen kinnen, wenn fch mich darin geiibt hitte.” Je hai le sage qui w'est pas sage pour SOY-IHESTHE.
Ex quo Ennius: Neguidquam sapere sapientem, gui ipse sibi prodesse non quiret....%) .Qu'on luy pro-
pose cette diversité de jugemens, i choisira sl peut: sinon, il en demeurera en doute: Che non men che
saver dubbiar waggrate.’ )

Mit der Bildung des Verstandes und Urtheils soll aber auch die des Characters Hand in Hand
gehen.  Montaigne verweist auf die Lykurgische Gesetzgebung und sagt, es miibe doch den Gelehrten
auffallend sein, daf dort wohl von Lehrern der Tapferkeit, Klugheit und Gerechtigheit, aber nicht von
Lehrern der Wibenschaft geredet werde. ,,Was bei uns gar nicht beachtet und als selbstverstindlich
angesehen wird, schitzten jene iiber Alles, die Bildung des Characters, Sie wollten nicht wie die Athe-
ner schin reden, sondern gut handeln lermen, haschten nicht nach Worten, sondern nach Thaten,
libten zwar nicht ihre Zunge, wohl aber ihre Seele. Eine solche Erziehung priesen sie aber selbst so
hoch, dab sie einst dem Antipater, als dieser 50 Kinder zu Geiseln forderte, lieher zweimal so viel
erwachsene Minner geben wollten.“%) Von seiner Zeit kann er nur mit Seneea bezengen: Postguam
docti prodierunt, boni desunt (Epist. 95). Im Anschlub an die spartanischen Grundsitze will Montaigne
auch die korperliche Aushildung pflegen und zu einem wesentlichen Theile der Erziehungs - Aufgahe
machen. .Je veuz gue la bien-seance exterieure, ef Pentregent, et la disposition de la personne se fagoine

!} Montaigne, Essais I, 10: Ce grand. precepte est souvent allegué en Platon, Fay ton faict, e le eognoy . . . Ot aurait
& faire son faict, verroil gue sa premiere lecom, e'est cognoistre ce quiil est, et ce qui luy est propre. Ebt qui e cognoist, ne
prend plus Velranger faiel pour le sien: sayme, et se cultive avant loute autre chose. — 2) Qicero de mat. Deor. T, 5. —
3) Mont, Essais I, 141, — A, 8, 0. 127 — 5) Dante, Inf. Cant. 11, v 93, — &) Es hat diese lebhaft geschriebens Stelle
auch Rousseau bei Beantwortung der Frage geleitet: Le rdtablissement des sciences et des arts a-t-il eontribé & Epurer ou &
corrompre les maurs?
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quant ¢f quant') Pame” Der dubere Anstand, Zucht und Bitte in Haltung und Erscheinung miifien der
Verfabung der Seele entsprechen. Denn es ist nicht etwa eine Seele oder ein Korper allein, die man
erzicht; es ist ein Mensch, und daraus spll man nicht zwei petrennte Dinge machen wollen, Wie Plato
gagt, mul man sie leiten und fiihren wie zwei Plerde, die an eine Deichsel gespannt sind, A Pouir semble
il pas prester plus de temps ef de solicifude owx exercices du corps: el estimer que UFsprit s'en cxerce
quant ef quant, et non au condraire*).®

Damit aber die Bildung ihre wabren Friichte fiir Geist und Leben tragen kiimne, soll sie den Zig-
ling mit ‘solcher WWikenschalt ausriisten, wolche ihn das Leben verstehen und seine Berufsstellung richtig
erfaien lehrt. Montaigne glaubt versichern zu kinnen, dal, wenn dem Yorschlage des Protagoras ge-
mili die Schiiler hinfort nach Pflicht und Gewifen ibre Lehrer nach der Frucht ihrer Lehre bezahlen
zollten, die seinigen schlecht dabei fahren wiirden. ,Mes pedagogues se trouveroient chouez®), Sestant
remis aiw serment de mon experience. Die mangelhaften Erfolge der herrschenden Schulbildung seien aber
zu einem Theile der Lehrmethode, zn einem andern den Lehrmitteln auf Rechnung zu schreiben. Ueher

die erstere spricht er sich wiederholt mit Bitterkeit aus. Er nennt die Schulen Kerker der gefangenen
Jugend, vraye geaule de jeumesse captive*), wo man nur Angstrufe geziichtigter Kinder und Wuth-
geschrei zorntrunkener Schulmeister vernehme — vous woyez que eris, et denfants supplicies, et da
maistres enyvres en lewr cholere, und ruft dann aus: Was fiir eine Weise ist das, in diesen zarten und
furchtsamen Seelen Lust zur Lehre zu weeken, wenn man sie so mit schreckenerregender Miene (dune
troigiee effroyable) und mit Ruthen in den Hinden empfdngt®). ,Auch goll man den Knaben nicht nach
der Weise Einiger 14 bis 15 Stunden des Tages wie einen Lastiriiger unter den Biichern schwitzen
lafen und seinen Geist ins Joch oder aul die Folter spannen Andererseits sei aber auch die herr-
schende Schulwifenzehafe recht geeignet, jenen finsteren, elenden Geist zu erzengen, der sich der rechten
Lebensweisheit verschliefie. ,C'esi Baroco et Baralipton®) qui rendent lewrs supposts ainsi crofez ¢f on-
fumez; ce w'esi pas elle (la sages

), il me la cognoissent que par ouyr dire” Eine rechte Vorbereitung
fiir das Leben griinde sich nicht anf die ,freien Kiinste®7), sondern auf die Kunst, ,die den Geist frei
mache,* ,Die Wilenschaften und Kiinste dienen zwar alle in dem Sinne zu Lehre und Nutzen des
Lebens, wie alle anderen Dinge dazu dienen. Aber wihlen wir doeh die, welehe direct und ansge-
sprochener Malen (professoivement) darauf vorbereiten. Wenn wir die Anforderungen des Lehens aul
ihre richtizgen und natiiclichen Grenzen zuriickzufithren wiisten, so wiirden wir finden, dab die meisten
Wikenschaften, die bei uns in Gebrauch sind, im Leben gar keine Anwendung finden, und dal es selbst
bei den brauchbaren golehe unniitze ,Ausdehnungen und Tiefen® (estenducs et enfonceures) gieht, dab wir beber
thiiten, sie ganz bei Seite zu lafen und unser Studium nach dem Rathe des Socrates auf die zu be-
schriinken, die einen wirklichen Nutzen bringen (of fauf Putiléité). Man lehrt uns leben, wenn das Leben

B Quant et guant ist wohl eine andere Schreibart fiir quand el guand, womit es dem Sinne nach iibersinstimmt:
pluand ef guand, loe. ade. Avee, en mime tempa (locution vieillie)® Littrd — #) Locke stellt den Satz: “A sound mind in a
anken fiber Erziehung®.

sound body fn a short, but full de

iption of @ happy state in this werld” an die Spitze seiner ,Ge

wOrandum est, ul sil mens sana in pare sano.”  Juvenal, Sat. 10, 356, — 3) ,Choues — [rustres, dichus de lewr esperance.”
Coste. — ) A, a 0, I, 160. — 5] Man vergloiche damit die Behildernng eines Collége in Paris bei Rabelais Liv. I,

ohap. 37: Adone Pemoorates respondit: Sefgneur, ne penses pas que je Vaye mis au colliege de pouillerie gu'on nomme Montagu :
mieule UVeusse voulu meftre enire les guenaus de Saint Innocent [gueur gqui hantaient le cimelidre de ee nom) pour Venorme

cruaulif el villenie que 'y ay cognew. Car trop mieuly sont fradclds les forpés entre lea Maures of Tartares, les meurtriers en la

tour eriminelle, voire certes les chiems én vostre mnaison, que ne sont ces malaulrus aw dil colliege. El, si jeslois voy de Paris, le

diable m'emporte s je ne mellois le feu dedans, et falsois brusler el principal el regens, gqui endurent ceste inhumonité devant
¥ o i 1 |

leur yeux esire evercde. — Von einem heriihmten Ziglinge derselben Anstalt, Erasmus von Rotterdam, heifit es in dessen Lebens-
beschreibung wvor den Co
8) yHareeo = scholastische Schluffigur mit allgemein bejahendem Obersatze und zwel besonders verneinten Schlubsitzen.®

wien: fiic in Collegio Montis acuti, et pulridiz ovis el cubiculo infeclo morbum éoncepit ele. —

Ml —

— yBaralipton = Schlultfigur mit besonders bejahendem Schlufie und sllgemein bejahenden Vordarsiitzen.®
7) Mont. Ess. I, 152. Unter den ,freien Kiinsten* verstand man einenm diirftigen Aunszug aus den bekannten Wikenschaften
welche in dem Trivinm (Grammatik, Dialektik, Rhetorik) nnd dem Quadrivinm (Muosik, Arithmetik, Geographie, Astronomie)
galehrt wuorden,
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voriiber izst, Es geht uns wie dem Landmann bei Horaz!), der auf seinem Wege durch einen Flub
aufgehalten wurde und warten wollte, bis sich derselbe verlaufen habe.®

Es ist bereits angedeutet worden, dal Montaigne, obwohl seine Vorschlige ziemlich allgemeiner
Natur sind, doch nach zwei Seiten hin eine durchgreifende Reform des Unterrichtswesens anstrebte.
Nach der einen Seite hin verlangte er Beriicksichtigung der individuellen Besonderheit und naturgemile
Entwickelung der Anlagen, nach der andern eine Erweiterung des geistiven Gesichiskreises durch allge-
meine Kenntnisse und Erfabrungen, die in dem engen Rabhmen der conventionellen und traditionellen
Studien nicht beschlofen sein konnten. Wihrend er sich ither die erste Forderung sehr ausfiihrlich an
der Hand der Vergangenheit verbreitet, weif er der zweiten nur sehr unbestimmten und allgemeinen
Ansdruck zu geben, dem wir indes zur Gentige entnehmen konnen, dalb ihm die Bedeutung erweiterter
Bildungsmittel nicht (remd war, obwohl seine Zeit noch mnicht dazu gelangen konnte, diese in der nun
erwachenden Kultur und den Fortschritten eciner nenen Zeit zu erkennen, Tm Allgemeinen folgt er darin
dem Zuge seines Zeitalters, dal er die Bande zu lizen strebt, welche alle Inmstitutionen mit gleicher
Gewalt numsehlingen und jede freie Bewegung unmiiglich machen, K= ist nicht die geistlose Lehrmethode
eitler, selbstgefilliger Scholarchen, nicht das Formen- und Dogmenwesen allein, was dem Fortschritt
die ehernen Febeln anlegt, es ist der gesammte uniforme Geist, der sich im Laufe der Jahrhunderte
aus den verschiedensten Faktoren des Lebens herausgebildet und alle Verhiiltnisse mit gleicher Idee
durchdrungen hat. Alle Vilker des westlichen Europa’s werden von gleichen Lebensformen umschloben:
der gleiche Glaube, das Christenthum, die gleiche Kirche, die katholische, die gleiche Staatsform, der
Lehnsstaat, die gleiche Wibenschaft, die Scholastik, die gleiche Behriftsprache, dag Lateinische, geben
anch dem Denken das einheitliche Gepriige, den uniformen Character. Mit den grofen Entdeckungen
und Forschungen des 15. w. 16, Jahrhunderts treien nicht nur einzelne Vilker durch besondere Geistes-
thaten hervor, sondern auch die persiinliche Tiichtigkeit gelangt in der Wikenschalt, Kunst und Indu-
gtrie zur Geltung. Mag es gentigen, im Allgemeinen darauf hinzuweisen, daB jede hervorragende histo-
rische That auch neue materielle Hiilfsquellen erschlol, wodurch der Einzelkraft Motiv und Antrieb
gegeben war, durch Fleif, Ausdauer, Geschick und perstnliche Vorziige nach Wohlstand und Auszeich-
nung zu 2treben. In innerem Zusammenhange mit der Entdeckung neuer Linder und Verkehrswege
stand die Hebung des Stidtewesens und mit dieser die Entwickelung des Biirgerstandes, der sich von
dem Einflube der geistlichen Scholarchen zu hefreien und vielfach im Kampfe mit den Domherren durch
Griindung neuer Institute, in den Seestiidten meistens ,Schriftschulen® genannt, dem praktischen und
technizchén Bediirfnizze Rechnung zu tragen besirebt war. Diese mehr individuelle Gestaltung, die zunichst
ang der gesammten Geistesrichtung der neuen Zeit hervorging, erwies sich aber als die Schijpferin ver-
inderter Zustinde und damit auch verinderter Anforderungen an die Thiitigkeit des geistigen Lebens. Eine
grolie Anzahl von Erfindungen, die eine praktizsche Richtung nahm, brachte den nothwendigen Zusammen-
hang zwischen der Arbeit des Geistes und der &uberen Ausstattung des Lebens zum Bewustzein. Erweiterter
commerzieller Verkehr ond Gedankenaustausch der mannigfachsten Art, vor Allem die Erleichterung der
sprachlichen Mittheilung durch die Buchdruckerkunst, brachten es mit sich, daf man den Vorzug der
Gewandtheit in Schrift und Wort erkannte. Je mehr aber das forischreitende Bediirfnis die Unzuling-
lichkeit des Latein fiir Verkehrszwecke erwies, um so entschiedener trat die Bedeuwtung der National-
gprachen in den Vordergrund, die sich durch ibre Entwickelungsfahigkeit zugleich als die Triger des
modernen Kulturlebens erwiesen. So arbeitete auf allen Gebieten der individuelle Geist an einer neuen
Gestaltung der Dinge.

Dicge neue Lebensanschauung sollte sich aber bei einfacher Betrachtung alz die wuralte, urspriing-
liche und naturgemife erweisen. Montaigne ist bemiiht, auf Schritt und Tritt den Gedanken nach-
guweisen, dab die alten Vilker nie einen anderen Weg gekannt haben, als den von der Erfahrung

1) Horat, L. T, Epist. 2, v. 40—43: Sapere aude,

Incipe: Vivendi gui recte prorogal horam,
Ruslicus expecial dum deflual amnds, at ille
Labitur, et labetur in omme volubilis mvum.
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zur Erkenntnis und fortschreitenden Bildung, daf sie sich niecht mit allgemeinen und abstracten Wahr-
heiten begniigt, sondern ihr Wilen aus der Natur aufgebant und dadurch den richtigen Weg zu der
wahren Veredlung des Geistes gefunden haben. Wenn auch die alten Philosophen den Ursprung und
die innere Natur der Dinge mit freiem Denken zu ergriinden suchten, so war ihnen doch jener Gegen-
satz fremd, den die spiitere Zeit zwischen dem Denken a priori und a posteriori analytisch und
gynthetiseh , Syllogismug und Induktion, willkiirlich geschaffen hat?): alle Erkenntnis ist nach ihrer
Betrachtungsweise eine ,,Bewegung aufl der Leiter der Begriffe von dem Erfafen der sinnlichen
Einzelheit bis zur letzten Allgemeinheit.® Jene Zeit aber hatte die natiirliche Ordnung verlalien und
einen kiinstlichen Gegensatz zwischen hiherer logischer Bildung und natiirlicher Denkweise, zwischen
Wibensehaft und Wirklichkeit, Schule und Leben, Gelehrienthum und Biirgerthum geschaifen, der jeden
Fortschritt der Erkenntnis unmiglich machte, wenn nicht eine nene Wikenschaft auf andrer Grundlage
erbaut den Weg dazu ebnete. Diesem Geiste entsprach anch der umniforme Character und die abschliefende
Tendenz der scholastischen Bildung. Géruzez sagt:?) ,Aw moyen dge, le grand erime était de dépasser
les bornes que les ancélres avaient posées; Uhonnewr des temps modernes est de les déplacer el de s'avaneer
dans une carriére indéfinie.* — In diesem cinen wesentlichen Stiicke unterscheidet zich aber die realistische
Anschauung Montaigne’s von der der Humanisten, welche in gleicher Weise darauf drangen, den Inhalf
der Klassiker statt der leeren Formen zu siudieren. Wihrend diese nur den tieferen Lebensgehalt und
Geist der Neuzeit iibermitteln wollen, betrachtet sie jener als Vorbild, wie man seine Zeit richtig
erfalien und verstehen miile; wihrend sich diese an Nachahmung und Studinm gentigen laben, will jener
alle Verhiiltnisse und Lebenshezichungen von der ,praktizehen Weisheit und Tugend® der Alten durch-
drungen schen: kurz, wihrend diese am WiGen und Worte halten, fiihrt jener alz unenthehrlichen Faktor
einer gesunden Volksbildung zuerst die Erfahrung und das Leben ein.  Obwohl ihm fiir die Mittel zur
Lisung dieser Aufgabe noch jedes Verstindnis fehlt, so spricht er doch wiederholi den Gedanken aus, dab
die ibn umgebende Welt das grofe Buch sei, worin der Schiiler eingefithrt werden und das er verstehen
lernen miibe. _Le grand monde .... c'est le mirouer (mivoir) of il nous faul regarder, pour nous cogioistre
de bon Uiais. Somme, je veuxr que ce soif lg Livre de mon escolier.”¥) Erst ein halbes Jahrhundert spiter
gollte diese Idee Gestalt gewinnen, indem Amos Comenius (1592—1671) der Jugend wenigstens eine Welt
in Bildern, seinen orbis pictus, bot, der lange ein Lieblingsbuch des Volks geblieben ist. Vor der Hand
hatte die Vorliebe fiir die klassischen Studien eine so gewaltige Anregung erfahiren, dab sie jedes andere

Interesze zuriickdringte. Durch die todten Sprachen glaubte man sclbst die lebenden verbeliern zu
kinnen, indem man ihnen, wie zur Zeit der Renaissance im 16. Jahrh.Y), fremde Wirter ,einpfropfte®
(daz Verfahren hielh provignement). Montaigne macht hierzu die treffende Bemerkung: ,COenlz qui veulent
combatire Uusage par la grammaire se mocguent®. Er erkannte mit richtigem Blick, daf die Sprache
zwar als eigenstes Produkt auns dem Boden des menschlichen Geistes erwiichst, aber die Gesetze
ihres Wachsthums in dem Volksleben und Volkscharacter wurzeln. In gleicher Weise soll auch die
Bildung ein Produkt der individuellen Anlagen und der Einwirkungen werden, welche der Zieling von
den natiirlichen Faktoren® der Aufenwelt zu erleiden hat. Durch diese naturgemifen Grundlagen der
Erzichung ist jener Gegensatz aufgehoben, der bei jeder einseitizen Dressur zwischen Schule und Leben,
Wiken und Wirklichkeit entstehen muf. Wie wenig man dazumal mit den einfachsten Faktoren des
tiglichen Lebens in den Schulen zu rechnen verstand, dariiber mag uns ein Blick in eine der beriihm-
testen Lehranstalten des 16. Jabrhunderts iiberzeugen. In dem dureh Johannes Sturm zu so grofer
Beriihmtheit gelangten Gymnasinm zu Strabburg befand sich keine Stunde deutsch lesen oder dentsche
Rechtschreibung, keine Stunde Rechnen in den crstem 8 Klassen, keine Stunde Geographie, Geschichte,
Naturgeechichte oder Physik auf dem Lehrplan. Alles wurde durch gute Latinitit ersetzt. Sturm wollie

1} Obwohl diese gegensiitzlichen Ausdrileke aul aristotelischen Terminis tuhen, so hatten sie doch hei Aristoteles
nicht den Sinn; er lleh ibnen nicht den Werth, den sie spiter erhielten. WVergl. Dr. Steinthal, Philologie. Geschichte und
Psychologie in ihren gegenseitigen Beziehungen., Berlin 1864. — ) Gérnzezr, Histoire de la liitérature frangaise, Paris 1852,
8. 297, #) Mont, Ess, I, 101. — %) Das Siebengestirn franzdsischer Dichter, die ,Plejade®, zu denen Konsard, du Bellay
u. & gehiirten, machte sich die Reform der franzisischen Sprache und Literatur zor Anfzabe.
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gwar auch Realien lehren; aber welcher Art war die Realitit dieser Kenntnisse? Die Schiiler der unte-
ren Klassen musten fiic alle moglichen Dinge Wirter nach bestimmten Rubriken -eintragen: eine
pNominalkenntnis®, wie Raumer sagt (Gesch. d. Pmdag. I, 264), die kaum den Schatten zukiinftiger
Realien hatte. Dabei ward aber Alles eifersiichtiz gerichtet, was die Gelehrsamkeit bei dem Laien etwa
in Misachtung hiitte bringen oder ihn iiber die wahren Forderungen des Lebens belehren kinnen. Der
gelehrte Erzicher der Konigin Elisabeth von England, Sir Roger Ascham, beklagt sich in einer 1570
arschienenen pedagogischen Schrift, deren 1. Theil betitelt ist: “The first booke feachyng the brymging up
of youth” nicht sowohl iiber die offenen Veriichter der Gelehrsamkeit, denn die finde man aller Zeiten
und Orten, als besonders iiber die, welche sagen, daf die Erfahrung bei der Erziehung in Rechnung
kommen miibe ).

An den Geistesthaten der neuen Zeit, die einen Umschwung der Ideen herbeigefiihrt haben, ist
keine Nation in hervorragenderem Mabe als England betheiligt. "Wahrend die Volker der spanischen
Halbinsel nach Gold und Edelsteinen in den neu entdeckten Lindern suchen, Italien sich der Pflege der
Eunst in Poesie und Musik, Bildhauerei und Malerei widmet, Frankreich das politische Uebergewicht zn
erreichen strebt, Deutschland mit Wort und Schwert fiir die Wahrheit ficht, erwirbt England die Herr-
schaft auf dem Meere, begriindet den innerem Wohlstand durch Industrie und Handel, erschlieBt neune
Quellen des Verkehrs durch Erwerbung reicher Colonien und legt im Innern den Grund zu seiner staat-
lichen Griibe durch seine Kimpfe um biirgerliche Freiheit und Recht. Dieser Entwickelungsgang unter-
scheidet sich aber von dem des deutsch-nationalen Lebens vornehmlich dadureh, dal er die Aunsgestal-
tung der Auferen Verhiltnisse zum Ziel nimmt und die materiellen Kriifte als Mittel hierzu gebraucht.
Wir haben hier die wollstindige Kehrseite des deutschen Characters. Wihrend bei uns die Wibenschaft
Jahrhunderte gesammelt hat, ehe auch nur ein Kirnchen jener Weisheit in die unteren Schichten des Volkes
drang, soll dort Alles in baare Miinze umgesetzt werden und nichts der Gelehrtenstube als reserviertes
Eigenthum verbleiben. Wihrend hier die WiGenschaft uwm ihrer selbst willen studiert werden soll,
besucht die englische Jugend fort und fort ihre altberiithmten Institute, wo sie ewar vorzugsweise auch nur
klassische Bildung erwirbt, aber mit dem ausgesprochenen Zwecke, um eine Stellang im hiheren Staafs-
leben zu bekleiden oder weil es fashionable und gentlemanlike geworden ist. Wihrend aber andererseits
hei uns die Wilenschaft oft das wahre Lebensziel aus dem Auge verliert, soll dort der Schiiler auf directem
Wege vom Wiien zum Konnen, vom Denken zur That gefiihrt werden. Diese praktisch empirische
Anschanungsweise des englischen Volkes erklirt es, daf nirgend die exacten und materialen Wiben-
schaften zur Zeit ihres Aufblithens giinstiger aufgenommen und mit mehr Vorliebe gepflegt worden sind,
als in dem Vaterlande Newton's und Locke's, der griiften Streiter fiir empirisches Wilen und freie,
voraussetzungslose Forschung. Sie erscheinen gleichsam als die Verkirperung des Lebens ihrer Nation,
das sie nichi geschaflen, sondern dem sie zu einer gewifen Zeit Form und Gestalt geliehen und dadurch
die Ziele sicherer vorgezeichnet haben, die dasselbe nach seiner Eigenart zu verfolgen hat.

Die Naturwibenschaft hat den englischen Realismus nicht geschaffen. Er wurzelt in dem Character
der Nation, der sich wiederum wie jede Volkseigenthiimlichkeit unter dem Einflulie des fHuleren Lebens
gestaltet hat. Buckle theilt die physischen Einwirkungen, denen das menschliche Geschlecht unterliegt,
in 4 Hauptklassen: Klima, Nahrung, Boden und allgemeine Naturerscheinung (Naturbild)?), Alle
Erzengnisse des Volksgeistes, in erster Linie Dichtung und Literatur, tragen das Geprige einer frischen
und natiitlichen Erfabung der Wirklichkeit. Kein andrer Dichter verstand es =o wie Shakspeare in's
frische, volle Menschenleben zu greifen und es dramatisch zn gestalten. Aber die NaturwiBenschaft
war nach Inhalt und Methode mehr als irgend ein anderes Gebiet des geistigen Schaffens geeignet, der
Kanal #zu werden, in den sich das gesammie Denken wie mit einem michtigen Strome ergob, um der
alten Schulweisheit den Riicken zu kehren. Um dieses zu verstehen, miifen wir den gewaltigen Um-
schwung in Betracht ziehen, der sich wihrend der Puritanerkriege in der iffentlichen Meinung zu

1) Dort heisst es w. A. 8. 61: Some other ...., do not wullerlie dispraise learning, but they saie, without learning
EOMITIOT ELPEFience . ... . shiall worke in youghle both wisdome, and habilitie, to erecute anie weightie affaire. — *) Buckle,
Geschichte der Civilisation in England, Berlin, 1. Bd. 8, 29
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Gunsten der Naturwibenschaften vollzog. Wiihrend der konigliche Hof zur Zeit der Elizaboth, wie
Hettner in seiner Geschichte der englischen Literatur 8. 18 hervorhebt, noch in ,vertranten Herzens-
ergiebungen iiber die Erhabenheit Plato’s schwirmte®, gehiirte es unter Karl 1T zum Ton eines feinen Genile-
man und einer gebildeten Lady, von Luftpumpen und Teleskopen, von Chemie und Magnetismus sprechen
zu kinnen. Die Liebe zum Alterthum war zugleich mit der Scholastik durch Fanatismus und Puritaner-
thum so in Miskredit gerathen, dab sich ein Professor des Griechischen in Cambridge, Barrow, um diese
Zeit bitter beklagt, er sitze einsam, wie ecine attische Eule, die aus der Gesellschaft der iibrigen Vigel
ausgestoben sei. Kinig Karl hatte selbst ein chemisches Laboratorium in Whitehall und als die
rahmvollste That seiner Regierung betrachtete er die Griindung der Royal Society in London oder wie
ihr eigentlicher Titel launtete: Regalis Sociefas Londini pro sciedfia naturali promovenda. Dal
aber dieser Umschwung nicht in allmihlicher Entwickelung, sondern auf rapide Weise, in Folge der
religitsen und politischen Wirren standfand, sucht Buckle?) darzuthun, indem er sehr scharfsinnig auf
zwei Werke des Sir Thomas Browne verweist, die in einem Zwischenraume von nur 12 Jahren um
1634 nnd 1646 erschienen und von denen das erste noch alle Vorurtheile des Volksglaubens vertheidigt,
withrend das zweite nur ,zwel grofe Pleiler der Wahrheit, Vernunft und Erfahrung® anerkennt. Es lag
in diesem ,allgemeinen Raunsche® der Zeit, dem sich niemand entziehen konnte, unbestreitbar anch eine
Erscheinung absonderlicher Art; der Satiriker Samuel Butler (1612—1680) weil ihr sogar eine hiichst
komische Seite abzugewinnen und wie er vorher in seinem Ritter Hudibras®*) Puoritanerthom und Schola-
stik gegeiselt hat, so zieht er in einem andern burlesken Gedichte: Der Elephant im Monde®) gegen
die NaturwiBenschaftler zo Felde.

Wenn wir oben versucht haben, die grofie Bewegung, welche dic exacten WiBenschaften zu
Gunsten des Realismus hervorriefen, auf ihre einfachen und natiirlichen Ursachen zuriickzufiihren, so
treten wir damit zugleich der namentlich von Raumer unterstiitzten Ansicht entgegen, daf diese nene
Richtung erst durch Baco v, Verulam 1561 —1626 hegriindet sei. Es bleibt {reilich unbestritien, dal
Baco unter allen seinen Zeitgenoben dem auch von Montaigne u. a. aunsgesprochenen Bediirfnis einer
auf Erfahrung gegriindeten Wibenschalt den beredtesten und vollendetsten Ausdruck geliehen hat; auch
hat er in selbathewuster Ueberhebung gegen alle wirklichen und eingebildeten Verdienste des Alter-
thums um die Wilienschaft und in gehibiger Polemile gegen die Humanisten alle Gesinnungsireunde
iibertroffen. Aber wenn er immer wieder von der neuen Methode, der Indukiion, redet, durch welche
er den Schliifel zu einem geheimen Verkehr mit der Natur, zu einem ,connubinm mentis et rerum®
gefunden haben will, so glauben wir, von dem hohlen Pathos abgesehen, eher einen mittelalterlichen
Adepten, der den Stein der Weizsen sucht, als den Mann der realen Wibenschaft zu hiren. LEr wollte,
gagt Raumer, mit seiner Methode eine Strabe fiir Frachifuhrleute auf den Helicon anlegen, wihrend
gefliigelte Geister wie Keppler und Galilei oben sind, ehe sich die Kirmer in Bewegung gesetzt haben.®
Auberdem kinnen wir ihm aber entgegenhalten, dal die indukiive Lehrmethode sehon Sokrates bekannt
gewesen ist. Goethe, der wahre Kenner der Natur, ist gegen die Geistlosighkeit dieser Methode mit
Entschiedenheit aufgetreten. Die Gedanken, welche Baco meist in Aphorismen ausspricht, enthalten, so
sehr sie anch durch gliinzende Drarstellung anzpreehen und tielsinnig erscheinen, nur allgemeine, bekannte
Wahrheiten und sind nur insoweit von Bedeutung fiir die Entwickelung der Neuzeit, als sie wie der
bekannte Ausspruch:  Mefa scientiarum vera el legilima nulle alia est, gquam wut dofetur humana vita
novis inventis ef copits*') dem Grundgedanken der neuen Zeit Ausdruck leihen, dab die menschliche

1) Buckle . a Q. IL'Bd. 8. 57,
%) Hudibras, Part 11, canto 3: He (Hudibras) was in logic a great critic, A hair 'twizt south and sowlh-wes! side; .. ..

Frofoundly skilled in analytic, He'd underiake to prove by force
He could distinguish and divide Of argument a man's no horse ete.
3) The Elephant in the Moon: A learned society (R. 8.) of late, To search the moon by her own light;
The glory of a foreign stale, To take an invent'ry of all
Agreed, upon a summer's night, Her real eslate, and persenal el
%) Novum Organum I 81.
0%
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Erkenntnis nur auf dem Wege der Erfahrung fortschreiten kinne. Was wir aber dabei vermissen, ist
das Herantreten an die Dinge selbst, wie er doch selbst den Grundsatz aufstellt: Per inductionem ef
experimenium omnia. Wag Baco in der Naturwibenschaft selbst geleistet haben will, ist in neuester
Zeit von Liebiz m. a. gentigend gerichtet worden. Ans den oben angefithrten Daten und . Thatsachen
geht iibrigens zur Geniige hervor, dal zu seiner Zeit die grobe Menge seinen Entdeckungen keine Theil-
nahme schenkte. Damals ruhten noch alle die Keime, welche die griisten Geister zum Nachdenken iiber
die wahren Grundlagen der menschlichen Dinge anregen sollten.

Es war eine Zeit der schroffeten Gegensitze und innersten Widerspriiche, recht dazu angethan, die Un-
haltbarkeit des Bestehenden nachzuweisen und das Interesse von den dibernatiirlichen Dingen den natiirlichen
znzuwenden. Eine michtige religiiise Partei, die sich die Unabhiingigen (Independenis) nannte, brachte den
Kinig aunfe Schaffot und Milton, der Puritaner, bewies aus den heiligen Schriften die Gerechtigheit der
Volkssache. Wihrend jene Zahl fanatizcher Schwiirmer, welehe das Staatsruder leitete, sich nicht nur gegen
dle Anmabungen der Geisilichen anflehnte, sondern auch eine ungeziigelte Verachtung gegen alles Dogmen=
wesen an den Tag legte, erliess sie Gesetze gegen Privatlaster und huldigte dem Wahne, als ob man der
Unsittlichkeit aul dem Wege der Gesetzgebung steuern kiinne. Die Wallen, gegen das Kinigthum ge-
gchmiedet, wandten sich gegen die zuriick, die den Glauben gemisbraucht hatten, und je mehr sich das
Volk mit der Restauration der kiniglichen Wiirde aussihnte, um so mehr sank der Einflub ihrer klerikalen
Vertheidiger. Die , konigliche Gesellzchaft® aber, welche die Idee des Fortschritts repriisentierte, wurde
von jetzt an der Mittelpunkt des gesammten geistigen Lebens. Nachdem die reactionéire Partei iiberwunden,
begann der Streit mit den ,Bewunderern des klassischen Alterthums, die solche Dinge mit Schrecken und
Widerwillen ansahen®. Diege, im 17. Jahrhundert ebenso wie in unseren Tagen jedem Fortschritt abhold,
und weder die Gegenwart achtend, noch auf die Zukunft hoffend, war indessen dem méchtigen Dringen

jener Zeit nicht gewachsen und die gesammte Bildung des Landes, vom Hofe unterstiitzt, stand auf der

Seite der Minner freier Forschung. Die nene Willenschaft zeigte allein den Weg aus dem Irrgal der
Sekten und Meinungen, indem sie nicht nur fiir die reale Erkenntniz die Strenge der Beweisfilhrung
{orderte, sondern auch dem Gedanken neue, ungeahnte Felder und Gebiete Ginete.

Diese Kampfe, die zu den lehrreichsten “der englizschen Geschichte gehbren, stellen in sichtbaren
Ziigen den inneren Entwickelungs-Prozess des englischen Realismus und seines Einflubes anf die Erzie-
hung dar. Denn der Zusammenhang zwischen der Volksbildung und der Ausgestaltung der nationalen
Zustiinde ward nie lebhafter erkannt und findet den mannigfacheten Ausdruck. Nicht ohne Interesse diirfie
eg sein, zum Belege dessen auf eine pmdagogische Abhandlung aus der Feder des geistreichen Vertheidi-
gers der Puritaner, John Milton (1608 —1674), zu verweisen, welche 1644 unter dem Titel: To Master
Samuel Harilieb erschienen, durchaus der realem Bildung das Wort redet und beklagt, dab sich seine
Zeit noch nicht von den scholastischen Thorheiten losgesagt habe, Statt den Geist der Jugend mit ge-
sunder Nahrung zu kriftigen, werde sie in bodenlose und unsichere Tiefen spitzfindiger Lehren und Be-
griffe gestlirzt, wo sie statt Liebe zur- Wahrheit und Wilenschaft unlauteres Wesen und Verstellung,
statt wahrer Weisheit selbstsiichtize und fanatische Geginnung ernte. Die Urtheilslosigheit der grofen
Menge sei anf die geistlose Schulbildung zuriickzufiihren, die tiber die einfachsten Dinge des Lebens in
UnwiBenheit lafe. Was dem Volke am meisten Noth thue, sei eine verstindige Erziechung, die gleich-
mibig Leib und Seele in ihrem natiirlichen Wachsthum fGrdere. Er empfiehlt vor allem die Errichtung
von National-Instituten, wo die Zeit angemefen zwischen Studium, Uebung und Erholung getheilt gei,
und das Wilen von den einfachsten Elementen aufbauen, zugleich aber der Zigling eine praktische Vor-
bereitung fiir den Lebensberuf empfangen kinne. Milton hat in seinen Reformvorschligen, so wenig dieselben
den im Laufe der Zeit mehr entwickelten Grundsitzen einer naturgemifen Erziehung entsprechen,
doch zwei beredte Nachfolger an Vietor Considerant und J. G. Fichte gefunden.

Es ldBt sich nicht verkennen, dal alle Vertreter der nemeren Richtung mit einer gewissen Ein-
seitigkeit die wutilitare Seite der in Vorschlag gebrachten Bildungsmittel hervorheben. Alle verlangen
die Pflege der Muttersprache und der Realien mit Riicksicht auf deren Verwendung im Leben; denn
»wWas man mnicht weil, das eben brauchte man, und was man weif, kson man nicht brauchen®,

« iy
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Wenn gie daneben auch pegen den ,Gedichiniskram® eifern und den Verstand bilden wollen, 20 wien wir
mit diezen Ausdriicken so lange nichts Rechtes anzufangen, als ung nicht auch ihr Prinzip naturam segui®
in seiner ecigentlichen Bedeutung erklirt ist. Wo scheiden gich Verstand und Gedichinis? Welches ist der
Gang der Natur? Das sind Fragen, die uns unser geschichtlicher Ueberblick bisher nicht beantwortet hat.
Freilich sollen gie ihre Lisung in der Lehre von den angebornen Ideen und in den Formen der mittel-
alterlichen Logik finden, aber diese steht ja mit der ganzen Richtung des Realismus in directem Wider-
spruche. So lange die Pmdagogik keine befere Lisung fand, blieben alle Neuerungen ein ungicheres und
vages Operieren mit der ausgesprochen utilitaren Lebenstendenz. Dem gegeniiber hielt die traditionelle
Anschauung vom logischen Bildungswerth der alten Sprachen die Prioritdt derselben beim Unterrichte
anfrecht und wir begegnen der sonderbaren Erscheinung, dalb Minner wie Ratich und Comenius in der
Theorie fiir die Pllege der Muttersprache plaidieren, withrend sie ihre Arbeitskraft der Durchfithrung guter
Methoden fiir den lateinischen Unterricht widmen?). Sind die Realien, sind die ,exacten und demonstra-
tiven® Wilenschaften, sind die lebenden Sprachen auch Bildungsmittel in dem Sinne, dab sie nicht nur
das erste geistige Erwachen unterstiitzen und niitzliche Kenntnisse bieten, sondern den Jiingling auch be-
fiahigen, den Inhalt des Lebens mit selbstindigem Denken zu erfaben? Diese Frage konnte ihre Lisung
allein in dem Studium finden, das uns mit dem Gange der Natur in der menschlichen Erkenntnis be-
kannt macht. Noch galt des Dichters Wort: ,Ja, was man so erkennen heibt, wer mag das Ding beim
rechten Namen nennen.® Denn wenn man heut zu Tage noch von ,formaler Bildung® redet und damit keinen
Begrilf und Inhalt verbindet; wenn man noch jetzt von gewisser Seite die formale Logik selbstverstindlich als
die beste Fiirderin des Denkens hinstellt?), so diirfen wir uns gar nicht wundern, daf man lange Zeit die ent-
gegenstehenden Wahrnehmungen unbeachtet lief und dem empirischen Wilen gar keine Berechtipung
in der Geisteswelt auerkennen wollte. Man philosophierte entweder mit Cartesiug, dab der Geist von der
AuBenwelt ganz unabhiingiz werden miife, oder betrachtete mit Wolll' das ,corpus mortaum eciner ver-
gangenen und vergebenen Metaphysik als Thatsache der Erfahrung oder als Resultai des gesunden
Menschenverstandes )%, Die auf wirklicher Empirie beruhende Kenntnis der Vorginge des inneren Seelen-
lebens hat ihren Ursprung und Ausgangspunkt von der Erkenntnislehre John Locke's genommen, dessen
Anschaunungsweise nicht nur die in England unbedingt herrschende geblichen ist, weil sie am entschiedensten
he Begriindung des pedago-
gischen Realismus angesehen werden mub, wie auf ihr die ganze religibse und politische Befreiung

das National-Bewustsein vertrat, sondern auch als die eigentliche theoretis

des 18, Jahrhunderts ruht.

IL

John Locke (1632—1704), der eigentliche Nationalphilosoph der Englinder, gehirt in die Reihe
der Minner, welche das von der Neuzeit aufgestellte DBildungsideal zu einer gewissen Stufe entwickelt
haben und ordnet sich zwischen Montaigne und Roussean ein, Mit beiden theilt er den Gedanken der
individuellen Erzichung, die sich am besten unter der Leitung eines Hofmeisters verwirklichen lalGe. Da-
mit ist aber seine Bedeutung fiir die reale Pmdagogik nur sehr einseitiz und bei weitem nicht erschipfend
characterisiert. Gerade jene Hofmeistererziehung mufb die Meinung erwecken, als ob es dabei, wie bei
Roussean frotz aller Gegenversicherungen der Fall war, auf eine Loslisung des Ziglings von jeder
Lebensgemeinschalt abgesehen sei. Locke stellt vielmehr in Uehereinstimmung mit Montaigne's Ansicht,
dat der Jiingling das lernen solle, was er als Mann gebrauchen miibe, die Erzichung fiir den praktischen
Lebensberuf in den Vordergrund und verlangt zu diesem Zwecke erweiterte Eenntnisse in allen Wilen-
schaften, die zu demselben in Beziehung stehen. Damit betritt er zuerst das eigentliche Gebiet der
realen Bildung., Um aber nicht misverstanden zu werden, als ob ihm eine Hulerliche Aneignung niitz-
licher Kenntnisse und Fertigkeiten geniige, erklirt er, er wolle von den Kenntnissen zuletzt reden,

1) Die 3 Schulbiicher des Comenius: Vestibulum, Janua und Atrium sollen eine sprachliche Vorschule bilden, um in
die Paliste der Autoren einzufilhren. 5. Rammer a.a. 0. II. Bd., 8. 69. — ¥) Vergl. das Gutachten der Derliner Universitit.
3) Schmid, Encykl. Art. Seelenlehre von Dr. F. A. Lange.




14

weil er sie fiir den untergeordneten Theil der Frage halte. Knowledge must be had, but in the second
Flace, as subservient only to greater Qualitics.®1) Als diese hitheren Ziele bezeichnet er aber diejenige
Geistes- und Characterbildung, welche sich aus einer harmonischen Entwickelung der natiirlichen Fihig-
keiten unter fortwihrender Beziehung des Individoums zu seiner kiinftigen Lebensstellung ergibt. Die
besonders scharfe Hervorhebung der letzteren Seite gibt ihm Motiv und Anhalt, die Unzulinglichkeit
der klassischen Bildung zu erweisen. Indem er aber in seiner Lehre von dem Ursprunge und den
Grenzen der menschlichen Erkenninis die wichiigste und wesenilichste aller Fragen, die Frage nach dem
Gange der Natur, zn Gunsten der realen WiBenschaften entscheidet, ist er bemiiht, in der Theorie und
durch die eigene praktische Erfahrung den Nachweis zu liefern, dab zwischen jenen beiden Zielen der
Bildung durchaus kein Gegensatz besteht, eich dieselben vielmehr gegenseitic unterstiitzen und ergiinzen.

Wenn wir nach diesen allgemeinen Ziigen zur Beurtheilung der Stellung und Thitighkeit Locke's
auch seinen Schriften in etwa niiher treten wollen, so driingt sich uns zunichst die Bemerkung auf, daf
die Gelegenheitsschrift ,Gedanken iiber Erziehung®, welche gewihnlich bei den Historikern, wie z. B.
Raumer, das einzige Material bildet, durchaus keine systematische Abhandlung, wohl aber eine Fiille
feiner psychologischer Beobachtungen enthilt, die als Beleg fiir die Behauptung gelten kann, daf ein vor-
urtheilsfreies Sehen, Horen und Nachdenken jederzeit die beste Quelle fiic eine gesunde und natiirliche
Pedagogik bietef. Die Schrift ist eine Zusammenstellung brieflicher Mittheilungen an befreundete Familien,
wie aus der Widmung an Edward Clarke hervorgeht, und diesem Umstande muf auch der oft etwas zu
familiire und drastische Ton zugeschrieben werden, welcher mit der sonst mehr steifen und gemefenen
Diktion des Verfalers einigermafen in Widersprueh steht. Locke wendet sich in seinen Thoughts nicht
an Gelehrte und Schulminner, sondern an den einfachen Laienverstand und betont daher vorzugsweize den
praktischen Werth einer guten Erziehung, und es liegt in der Natur der Sache, dab er dabei stets die
Beziehung zwischen Lehre und Leben in's Auge fabt, wihrend er sich bewust ist, den andern Theil
philosophisch erirtert zn haben,

Von Montaigne’s Grundsiitzen aber unterzcheiden sich diese ,Gedanken®, so viel Uebercinstimmendes
auch in beiden zu finden ist, — Coste gibt in seiner franziisischen Uebersetzung Locke's alle Parallel-
stellen an — wesentlich dadurch, dal letztere mit weit griferer Bestimmtheit auf die Anwendung eines
erweiterten  Unterrichtsmaterials dringen. Wir erkennen hier schon dentlich den Einfluf der exacten
Wilenschaften, Die geisttodtende kompakte Masse des grammatizch formalistizchen Lehrstoffs soll durch-
brochen werden und der reale Gehalt an seine Stelle treten. Die Einheit ist nieht in der einfiirmigen
Beschiiftipung mit demselben Gegenstande, sondern in dem geistigen Interesse zu suchen, welches die
Mannigfaltigkeit mit der Kraft des eigenen Denkens durchdringt. Dem praktischen Verstande muf aber
vor Allem die Ungereimiheit (#he paradoz) einleuchten, die darin liegt, dab sich die ganze Geistesbildung
an einem einzigen Gegenstande vollziehen soll, der noch dazu mit der Berufsstellung der meisten Menschen
gar nichts zu schaffen hat.  ,Mub nicht ein Chinese, der mit unserer Erziehungsweise bekannt wird,
versucht sein zu denken, dab alle unsere Jiinglinge eher zu Lehrern der todten Sprachen in fremden
Lindern, als zu Biirgern in ihrem eigenen Vaterlande bestimmt seien??) Seneea sagt freilich auch
von seiner Zeit ,Non vitae sed scholae discimus®, Wenn er aber alle die Burgursdieii und die
Scheiblers?) gekannt hitte, die jetzt umherschwirmen, so wiirde er noch mehr Grund gehabt haben zu
sagen: wir lernen nicht leben, sondern uns um unniitze Dinge streiten!® Die Mode (fashion), die alle
Dinge mit unwiderstehlicher Gewalt beherrscht, hat solche Erzichungsmiitel geschaffen. Und wer mag
sich wundern, dafi die, welche ihre Rechnung in gemiichlicher Unterordnung finden, ,Ketzerei® schreien,
wenn jemand andere Wege geht?®) Es ist aber doch eine hiichst wunderbare Sache, dal Leute von
Stand und Einsicht sich so von der Gewohnheit und dem blinden Glauben leiten laben. Wenn ich

1) John Locke, Some Thoughls concerning Education, 12th Edition. London. Printed for 8. Birt ete. 1752, 8 147, —

¥) A. 2. 0. §. 168 p. 208. — 9) Nach Ooste p. 218 Verfasser scholastischer Lehrbiicher, die zu Locke's Zeit in Gebranch
waren. — ) A. 2. 0. §. 94 p. 129 . — 5) A a. 0. § 1472 ... who find their account in an easy submission to it, should

be ready to ery out ,Heresy", when any one deparls from it? *Tis nevertheless Matler of Astonishment, that men of Quality and
Parts should suffer themselves do be so far misled by Custom and implicit Faith.
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bedenke, wie wviel Aufhebens (ade) man um ein bischen Latein und Griechisch macht, wie viele Jahre
damit zugebracht werden und wie viel Miithe und Arbeit (Noise and Business) es den meisten zwecklos
bereitet, s0 kann ich nicht uwmhin zu denken, dal auch die Eltern noch unter des Schulmeisters Zucht-
ruthe stehen, die sie als das einzige Instrument wie die eine oder zwei Sprachen als das einzige Geschiift
der Erziehung beirachten. Ist es nicht, als ob ein junger Mengch in eine Herde gesteckt und, mit
Peitsche und Geisel getrieben, durch die Klassen Spiefruthen laufen (run the Gantlet) miiste ad capiendum
ingenii cultum? Du sagst wohl: Boll ér denn unwibender bleiben als der Vorleser (Clerk?) unseres
Kirchspiels, der Hopkins und Sternhold?) fiir die hesten Dichter der Welt hilt und sie durch schlechtes
Vorlesen noch verdirbt? Not so, not so fast, J beseeeh youw. Gestatte, dab ich Dir sage. Lesen,
Schreiben, Kenntnisse sind nicht das Hauptgeschiift. Sie sollen einem htheren Zwecke dienen. Ver-
niinftigen Lenten {well disposed Minds) sind sie der direkte Weg zur Weisheit und Tiichtigkeit; andere
machen sie nur diinkelhaft und niirrisch3). Wiirde es nicht u. a. ein gelehrter Landschulmeister, der alle
Tropen und Figuren von Farnaby's Rhetorik an den Fingern herziihlen kann, sehr anmabend finden,
wenn man von ihm verlangen wollte, er solle seine Schiilern lehren, sich gut englisch auszudriicken,
wag doch g0 wenig seines Amtes ist, dab ihn hierin des Knaben Muiter, obwohl sie fiir ungelehrt gilt,
da zie kein System der Logik und Eheforik gelesen hat, leicht zu iiberbieten vermag?®

Die wahre Kunst des Lehrens und Unterrichtens hesteht aber nach Locke darin, das geistige Interesae
des Schiilers wachzurufen und zu lenken. Wer diese versteht, hat dag rechte Geheimnis der Erziehung
gefunden. Die rohe, wahrhafi barbarische Behandlungsweise der Schiiler, von der wir oben bereits kurze
Schilderungen glaubwiirdiger Zeitgenoben mittheilten, sieht der englische Predagoge als ganz natiirliche Folge
des sich abgzehlieBenden, engherzigen Systems an. Der armen, geplagten Jugend, die den grijsten Theil
des Tages in cngen und dumpfen Riumen unter Regeln und Formen schwitzt, mub die Schule durch
sinen freudlosen Unterricht vollends zum Kerker werden. Der Lehrer bemiiht gich nicht, das Verstindnis
zu erleichtern, Neigung und Lust zu erregen, die Freudigkeit an der Sache zu erfrischen und zu beleben.
Joede Unwilienheit und jede Versiummnis wird als Angriff auf die Autoritit unnachsichtiz geahnt und die
Strafe soll bei dem Schiiler nur das Gefiihl seiner Gefangengehaft verschiirfen. Daher auch die bequeme
Methode der kirperlichen Ziichtigung, gegen die Locke zuerst mit aller Entschiedenheit auftritt. ,Es ist
unméglich, sagt er, in eine zitternde Seele schime und regelmibige Ziige zu zeichnen.” Eine mensch-
liche Behandlung, ein (reundliches Entgegenkommen sollen vorab das Herz fiic die Worte des Lehrers
Offnen; damit ist aber der Sache noch lange nicht gemiipf. Es soll eine gewisze Freiheit der Bewegung,
ein gewisses SichgehenlaBen gestattet werden, damit der Schiiler nicht nach der Schablone dressiert, sondern
nach seiner Eigenthiimlichkeit behandelt werde. ,Denn Gott hat jeder Menschenseele ein eigenthiimliches
Geprige aufgedriickt.” Je nachdem der Erzieher dieses richilg zu erkennen weil, ist er im Stande die
richtigen Mittel anzuwenden, die dem Ziglinge die Arbeit erleichtern und zur Lust und Freude gerei-
chen lafen. So liegt es in der Hand des Erziehers, die Arbeit als Spiel und das Spiel als Arbeit
zu gestalten. Denn dieser Unterschied liegt nicht in der Natur der Beschiftigung, sondern nur in der
Freiheit der Bewegung begriindet.*) Auf dieser Ansicht ruht unbestritten die sorgfiltige Ausbildung und
Pflege, welche die Jugendspiele an englischen Schulen erfahren haben.

Dem dHuberen Zwange (compulsion) stellt Locke den Selbsttrieb, der Zucht durch Strafen Lust
und Neigung gegeniiber, wie er sagt §. 72 p. 87: “The right way fo leach ihem those things, s, {o give
them o Liking and Inclination to what you propose to them fo be learned.” Wenn wir aber das geistige
Interesze des Schiilers nicht blos anregen, sondern auch lenken und leiten wollen, so miilen wir fragen,
wie denn jene Motoren in Thiitigheit gesetzt werden sollen? Die einfache Antwort lautet: Nicht durch
Reden iiber die Dinge, sondern in der Sache und durch die Sache; nicht durch Lernen abstrakier
Formen und Lehrsitze, sondern dureh Uebung des Denkens am konkreten Stoff und Inhalt. Das
Operieren mit Abstraktionen soll der Stufe wvorbehalten bleiben, wo sie der Schiller dorch eigenes

1) Clerk heifit Geistlicher und Vorleser (bei der Liturgie); bier hat es wohl die letztere Bedeutung. — *) Wahrscliein-
lich geistliche Liederdichter untergeordneten Ranges, — 3) A, 8. 0. § 189, — 4) A a 0. §§. 76 u 128,
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Nachdenken zu finden vermag. Das Nicheatliegende ist nicht die Form des Ausdrucks, sondern der
Gedanke, wie er an die ersten Erfazhrungen und Anschauungen der Kindeswelt ankniipft und stufen-
miikig das Verstindnis fiir die umgebende Welt erweitert. Einfachheit, Fablichkeit und Unmittelbarkeit
der Darstellung sind dazn die besten Hebel. Eine fremde Sprache, noch dazm wenn ihre Formen dem
Verstindnisge so fern licgen wie die alten, sind nicht der direkie Weg zu dem bezeichneten Ziele.
Jahrelange Miihe und Arbeit, ein Berg von Schwierigheiten fiir die junge Fabungskraft miifen iiber-
stiegen werden, ehe der Schiiler auch nur ein Kirnchen fiir die nach frischer Lebenswahrheit hungernde
Beele findet. Wer sollte dabei nicht an das Wort des Dichters denken: ,Man sehnt sich nach des Lebens
Biichen, ach! nach des Lebens Quelle hin.® Der Weg zu den in den Sprachen niedergelegten Schiitzen
goll verkiirzt und erleichiert werden. Das geschieht aber einesiheils durch empirisehes Lernen, andern-
theils durch Anschluf an die Muttersprache, deren Studium allen anderen worangeht, und an die sich
zuniichst die verwandten neueren anschliefen. Die synthetische oder empirische Methode, die nach
Locke zuerst durch Hamilton ausgebildet worden ist, soll keéin todter Mechanismus werden, sondern die
wichtigste Aulgabe des Sprachunterrichts, die Entwickelung des Inhalts firdern helfen. Die Pflege der
Muttersprache, die um das ,Recht ihrer Erstgeburt micht geprellt werden =oll?, bildet den ecigentlichen
Boden, aus dem der Geist seine nothwendigste Nahrung zieht. Dadurch aber, dab die lebenden Sprachen
auf kiirzerem und naturgemifiem Wege von dem Begriffe zu der Form fiihren, ist ein grofier Theil der
Schwierigheiten schon hinweg genommen, die sich dem Studinm der alten entgegenstellt. In Ueber-
einstimmung mit dieser Ansicht haben gerade in unsrer Zeit nahmhafte Schulminner jene als gemeinsamen
grundlegenden Unterricht fiir die verschiedenen Bildungsanstalten empfohlen.

Gegen die herrschende Lehrmethode wendet sich aber der Verfaber mit einer Ironie, die es nicht
an treffenden und zuweilen recht drastischen Wendongen fehlen Lift, Namentlich gilt dies von den
68,170, u. ff., wo er von den lateinischen Aufsiitzen und Versen redet. ,Ohne Zweifel ist es eine schiine
und niitzliche Sache, gich ilber einen Gegenstand gut ausdriicken zo kimnen; aber was die Schule ireibt,
firdert micht ein Jota darin. Sieh, wie man es anfiingt. Der Schiller soll eine Rede schreiben iiber
oin lateinisches Spriichwort, etwa: Non leet in Bello bis peccare. Da der arme 'Bursche nicht wilen
kanm, was nuor Zeit und Beobachtung lehren, ‘8o spannt er seine Erfindungskraft auf die Folter (,on
the Rack®), wm etwas zu sagen, wovon er nichts sweib. Ist das nicht wahre aegyptische Tyrannei,
wenn man Ziegeln brenmen soll, wo man kein Material hat® FEr geht zu den hiheren Klassen (higher
Forms) und bettelt: Pray give me a litfle Sense! Kann auch der Blinde von der Farbe und der Taube
von der Musik reden? Und swiirde man den nicht fiir unsinnig (eracked) halten, der verlangen wollte, es
golle Jemand eine Streitfrage entscheiden (fo make an Argument on a moot!) Poini), der von unseren
Gesetzen nichts versteht?)? Daraus sollte man lernen, daf es mehr daranf ankommt, den Kopf mit
Gedanken zu fiillen, als Sprachen zu lernen — ‘fis Thoughts they search and sweat for, not Language®,
§ 174: ,Wenn sich o erhebliche Bedenken gegen die hergebrachie Weise des Aufsatzmachens erheben,

so sprechen noch gewichtigere Griinde gegen die Versmacherei. Tst es nicht das unsinnigste Ding wvon
der Welt, einen Knaben, der kein Talent zur Poesie hat, zwingen zu wollen, nach gewissen Regeln
Reime zo schmieden? Mich diinkt, es miisten sich die Eltern mit allen Mitteln solchem Unswegen ent-
gogenstellen. Denn was kann ein Vater fiir Interesse daran haben, daf sein Sohn ein geschickter Reimer
wird, er miiste gonst daranl ausgehen, ibn fiir jeden Berufl und jedes Amt untauglich zu machen. Wenn
er cinmal Rubm und Ehre ernten =oll, so mag er zie in den Dingen ernten, wozn er Verstand und
Tiichtigkeit gebraucht. Selten hat Einer Gold- und Silberminen auf dem Parnass entdeckt. Es ist da
wohl egine heitere Luft, aber ein diirrer Boden.” Raumer bemerkt hierzn?): ,So urtheilt Shakspeare’s
Landsmann {iber Poesie.” Ich brauche wohl kaum hinzuzofiigen, dab es hier nicht auf die wahre Poesie,
sondern auf die Kunst der Versmacherei abgeschen ist. Auch spricht sich sein dlterer Zcitgenobe

1) moot, angels. motian, goth. motyan, unser bergminnisches Wort muten. %) Milton spricht sich dhnlich dariiber aus:

“These are not matlers to be wrung from poor siriplings, like blood out of ihe nose, or the plucking of untimely fruit.” To
Mr. Hartlib. 9] Geschichts der Pmdagogik II, 132

|
|
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Milton in ihnlicher Weise dariiber aus, und doch wird man dem Dichter des ,Verlorenen Paradieses”
wohl keinen Mangel an Verstiindniz fiir Poesie vorwerfen kinnen.

Wiihrend nun die Thoughts vornehmlich die #ubere Beziehung des Unterrichts zu dem Lebensziele
des Menschen beriihren, will der Verfafer in seiner Erkenntnislehre dureh einfache Darlegung der ge-
wihnlichsten Vorgiinge unseres Seelenlebens auch die Naturnothwendigkeit und das innere Bediirfnis einer
Erweiterung des Bildungsstoffes nachweizen., Was diesem Werke?) einen so hohen Werth verleibt, ist
einerseite die GroBe und Bedeutung der Aufgabe selbst, dhnlich der, welehe sich Kant in seiner Kritik
der reinen Vernunft stellte, andererseits diec stete Hinweisung auf Beispiele und Erfahrungen aus der
Fiille des Lebens herausgegriffen, die freilich an dieser Stelle keine Beriicksichtigung finden kiinnen.
Locke wendet gich darin zuerst gegen die herrschende Lehre, daB gewisse allgemeine Wahrheiten dem
menschlichen Geiste angeboren seien.  Seine Widerlegung st scharf und iiberzeugend. Er fithrt aus, dab
Naturvilker von Axiomen (maazims) und Sitzen der Identitit und des Widerspruchs nichts wiben, und
dab zolche Erkenntnis bei civiligierten Nationen auch nicht die erste und urspriingliche sei, die Vernunit
vielmehr schon sehr entwickelt sein miibe, ehe sie solche zu falen vermige. Der Geist empfingt seine
ersten Eindriicke dureh Sinnenthiitigheit von der Aubenwelt und bildet daraus Vorstellungen und Begriffe.
Freilich izt sich der Menseh nicht immer der Art bewust, wie diese in seine Seele gekommen sind, und
deshalb hiilt er sie fiir angeboren?), Locke findet nun aber, dab die Erfabrung eine doppelte Quelle hat,
die der Sensation und Reflexion, der durch die Sinne vermittelten Wahrnehmung dulerer Gegenstiinde
und der an den so gewonnenen Vorstellungen geiibten Thiitigkeit der Scele?). Beide stehen aber in so
enger Wechselbeziehung, daf die eine ohne die andere gar nicht gedacht werden kann, Bei dem Mangel
pines Sinnes fehlen dem Geiste auch die entsprechenden Vorstellungen. Ein Blindgeborener, der nur
nach dem Gefithl einen Wiirfel von einer Kugel unterscheidet, wird, wenn er plitzlich die Fihigkeit des
Sehens erlangen sollte, die gleiche Unterscheidung nicht durch Anwendung des nenen Sinnes trefien b,
Andrerseits kann ein Menseh viele Dinge betrachtet und keines in sein geistiges Bewustsein aunfgenommen
haben; denn die Thitigkeit der Sinne ist bedingt durch die Perception oder das innere Wahrnehmen
der Seele. Auch ist jede Beobachtung das Produkt vergangener und gegenwiirtiger Erfahrungen, so dab
der Geist auf die Dinge die Eindriicke iibertrdgt, die thm bereits anhaften. Zwei Personen betrachten
denselben Gegenstand mit gleicher Aufmerksamkeit und doch erkennen sie ganz verschiedene Dinge darin,

Wenn hiernach der Geist nicht bloR als ein receptives Organ, sondern als mitwirkende Kraft
erscheint, die das Sinnenleben modifiziert und von deren Wirksamkeit das letztere wesentlich beeinflubit
wird, go hiitte eine solche Darlegung schon verhindern miifen, Loecke's Lehre von vorn herein als reinen
Sensualismus ||]]|:.;1;|:-:t.~[!|-;|_"'_|, Ein weites Gehiet freier Arbeit offnet sich aber dem Geiste erst da, wo
dieser beginnt, die Vielheit der Merkmale, Eigenschaften und Wirkungen der Dinge (simple ideas) durch
Verbindung (composition), Erweiterung (enlarging), Vergleichung (tomparing), Scheidung (discerning) zu
einer Einheit des Begriffs (complez ideas) zu gestalten, Diese Thiitigkeit vollzieht sich durch verschiedene
Aeuberungen des Seelenlebens, gewihnlich Vermigen genannt (facully of discerning, memory, Judgement),
auf deren Benennung kein Werth zu legen ist, da keine dercelben getrennt operiert; sie beruht aber
vornchmlich auf einer Fihigkeit, die das speeifische Unterscheidungsmerkmal vernunftbegabter und
vernunftloser Wesen ausmacht, Locke nennt es die Abstraction. Essay II 11, 9 u. 10: “This ds
called abstraclion, whereby ideas faken from particular beings become general vepresentalives of all of
the same kind ... ... We have reason fo imagine that they (bruies) have not the facully of abstracting,
or making general ideas, since they have no wse of words, or any other general signs®)".  Die gleich-

1) An Essay coneerning human Understanding by John I 4 books in 2 vols. London, Dell and Daldy, 1570, Das
Wort ,Understanding” bedeutet zugleich Verstand und Erkenntnisvermigen oder Erkenntniz. Wer das Werk studiert hat, wird
dem Begriife nur die weitere Bedentnng beilegen kénnen. — %) Auch Kant, der gewisse fundamentale Anlagen in seinen
Verstandes-Kateporien annimmt, sagt, das Geistige liege zwar vor aller Erfahrung, komme aber erst an der Erfahrung zum
Bewnstsein. — 8) Vergl a.a. 0. B I, ch. 1. §§.2—4 — %) A 2 0.1, 8, B. — 5) Vergl. hieriiber G. Hartenstein
oLovcke's Lehre won der mensehlicher Erkenntnis in Vergleichung mit Leibmitz's Kritik derselben, Leipz., 1861%. — ) Dr,
Max Miiller unterstiitzt durch diese Stelle seine Ansieht, daf Vernunft und Sprache identisch sein milbet. 8. Vorlesungen
diber die Wikenschaft der Sprache, deutseh v. Béttger, Leipzig 1866,
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artigen Merkmale verschiedener Einzelwesen werden zu einer Gruppe wvon Vorstellungen vereinigt und
diese als Gattung begeichnet. Zur Bezeichnung des Gleichartigen dient das Wort als Gattungsbegriff.
Dadurch erklirt sich der innere Zusammenhang zwischen diesem Vermigen und dem der Sprache, die
aus dem angefiibrien Grunde in der ganzen Thierwelt nicht anzutreffen iet.

Obwohl nun die Sprache aus dem Boden des abstrakien Denkens erwiichst, so folgt daraus nicht,
dal der Gebranch derselben einen solchen Denkprocess voranssetzt. Darnm kann die Welt der Erfahrung,
welche sich mit den Gegenstinden selbst beschiiftigt, nicht durch Sprachwien ersetzt werden 1. Worte
gind keine Urbilder (archyfypes), auch nicht Copien der Dinge selbst (nof of natures workmanship),
sondern willkiirliche Gebilde des Geistes, hiufig ganz zufilligen Attributen entlehnt, denen man eine
gedachte Wesenheit als Substrat unterbreitet hat. Realitit ist denzelben nuor insoweit zuzusprechen,
als die durch sie erzengte Vorstellung mit der Wirklichkeit der Erscheinungswelt iibereinstimmt. Die
Nichtbeachtung dieses Satzes verleitet zu dem Misbrauch, den Mangel der Begriffe durch Kunst der
Rede zu verdecken. ,Wenn auch Begriffe fehlen, so findet wohl ein Wort sich ein®. Diese Tiuschung
findet ihren stirksten Ausdruck in der Lehre von der Objekiivitit der Idee und der begrifflichen Wesen-
heit der Dinge, und diese hat wiedernm zu der herrschendens Lehrmeinung gefithrt, als ob in den
allgemeinen Sitzen oder Axiomen, wie: ,Es ist unmiiglich, dal ein Ding zugleich sei und nicht sei,®
der Schliibel der Natur liege. Der gesammte Apparat sprachlicher Technik und Terminologie, Substang,
Acecidenz ete., welchen die frithere Schule angehiiult hatte, stellt sich damit als leeres Scheinwilien heraus.
Auberdem swird aber die Richtigkeit nnd Wesenheit der Vorstellungen auch durch die Kunst des Aus-
drucks auf die mannigfachste Weise heeintriichtigt. Die Poesie gebrancht Metaphern, die WiBenschaft
termini, um deren Ursprung man sich nicht kiimmert und die fiir das Wesen und die Sache selbst
gelten. Die sehulmibige Art, Begriffe zu erkliren oder zo definieren, ist nichts weiter, als die Zuritekfiih-
rang der Art auf die Gattung; damit ist man aber den Dingen selbst um keinen Schritt niher periickt.
Auch durch das vielgepriesene Studinm fremder Sprachen, namentlich solcher, die der Anschauung sehr fern
liegen, wird der Kreis unserer Erkenntnis nur dann erweitert, wenn wir durch empirische Hiilfsmittel in
den Geist derselben eindringen. Bei der gewihnlichen Lehr- und Lernweise mibt und wigt man Wort
gegen Wort und Form gegen Form ab. Der Schiiler weif oft nach saurer Arbeit und Qual nicht einma
welchen Gedanken oder welches Material er behandelt hat. Die Wiedergabe der fremden Ausdriicke durch
heimische muf aber sodann anch zu der irrigen Meinung filhren, als ob dieselben vollkommen adaqguat
seien, was um so weniger zutrifit, je weiter der Charakter der Sprachen selbst aus einander liegt. Die
lateinischen Wirter ,Toga, tunica, pallium® kinnen wohl durch die englischen “Gown, coaf, cloak” wieder-
gegeben werden; damit hat der Schiiler aber noch keine L‘juh[ign Vorstellung von der Sache zelbst erlangt,

Die wichtize Frage, welchen Kenntnissen denn eigentlich in Bezug anf Unmittelbarkeit und Gewis-
heit in der Erfabung der Vorrang gebiihre, beantwortet Locke B, IV, 12, 9: “The want of ideas of their
(beings) real essences sends us from owr own thoughts to the things themselves, as they exist. Experience here
must teach me what reason cannot” etc. Und in den Thoughts sagt er §. 169: “Join as much other real
Enowledge with it as you can, beginning still with that which lies most obvious o ihe Senses; such as is
the Knowledge of Minerals, Plants and Animals” ete., und behandelt in den folgenden §§. als erster wirk-
lich realistischer Pmdagoge das Studium der Naturgeschichte und der ii rigen Wilenschaften, welche sich

mit den Dingen der iibrigen Erscheinungswelt beschiiftizen.

Was aber der englische Philosoph unter der Erfahrung begreift, die den Menschen bilden soll.
umfalt, wie wir oben bereits erwihnt haben, nicht nur seine Beziehungen zur Aulenwelt, sondern auch
zgu dem Geistesleben, wie es vorzngsweise in den sprachlichen Erzeugnissen niedergelegt ist und sich
darin wiederspiegelt. Hiermit ist den Sprachen ihre cigentliche Stellung als Bildungsmittel angewiesen.
Sie sollen das ,in der Geschichte der Zeiten und Volker der Menschheit Erarbeitate® iibermitteln. anderer-
geits aber auch jeden Einzelnen in Kommunikation mit dem geistigen Leben seiner Zeit bringen. Locke
nennt sie daher B. IIT, 11, 5: “The great conduit (Kanal) whereby men convey their discoveries, rea-
sonings and knowledge, from one to another.” Durch sie soll der Schiiler angeleitet werden, sich den

1) A, a. 0. 110, 2, 1Mm

‘s
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Gedankenschatz der Vor- und Mitwelt anzueignen. Je einfacher und verstindlicher ihm dieser iibermittelt
wird, desto lebendiger und unmitielbarer mub sein geistiges Interesse, desto reger seine Auffabung, desto
sicherer sein Urtheil werden. Soll darum jenes Idiom den grésten Bildungswerth besitzen, das seine
Schiitze in einem Berge formeller Hindernisse birgt, die den Schiiler, nachdem er seine beste Kraft aunf
die Lisung der Form wverwandt hat, bei der Fremdartigkeit des Stoffes nur halb errathen Ltt, was der
complicierien Rede kurzer Sinn ist? Locke verneint diese Frage und epricht den neueren Sprachen das
Vorrecht und die Prioritit zu. Er findet, dal diejenige ihren Zweek am vollkommensten erfiillt, die ihre
Gedanken am einfachsten und klarsten zum Ausdrock bringt und den Schiiler nicht nur den goldenen
Kern der Weisheit finden Iift, sondern auch durch cigenen Gebrauch an ein geordnetes Denken gewihnt,
Die letztere Seite bietet das ,formal bildende” Element, und nicht die Erlernung abstrakter Regeln der

Grammatik und Logik. Deshalb kann nur das Sprachstudium fruchtbringend sein, welehes den Schiiler bis
zu dieser Stufe fordert, was bei den neueren nach ihrer konstruktiven Analogie cher ermiglicht wird. Unter
allen nimmt aber die heimathliche Sprache die erste Stelle ein und bildet die gemeinsame Grundlage der
niederen wie der hiheren Bildung. In ilr gestalten sich die Erinnerungen und Eindriicke, die das Gemiiths-
leben aus der Umgebung empfiingt, zn febendigen Bildern des Geistes und befihigen ihn mehr als andere
zu eigenem Denken und Schaffen. Dureh die Pilege des heimischen Idioms wird aber sodann auch die
Seheidewand entfernt, welche die alleinige Herrschaft des Lateinischen zwischen Schule und Leben, zwischen
formaler und realer Bildung, zwischen hiherer Wilenschaft und niederer Wirklichkeit geschaffen hatte.

In den angefiihrten §§. der ,Gedanken fiber Erziehung® werden aber sodann noch Arithmetik und
Geometrie als unentbehrliche Gegenstiinde einer guten Schulbildung hezeichnet. Die Arithmetik nennt der
VeriaBer “Hhe first Sorl of abstract Reasoming, which the Mind commeonly bears, or accustoms itself fo’.
Das niedere Rechnen (the Art of Numbers) kinne schon des allgemeinen Gebrauchs wegen Niemand ent-
behren. Die hihere Zahlenkunsi aber soll den Schiiler, nachdem er die Elemente der mathematizehen
Geographie sich zu eigen gemacht, in die neuesten Entdeckungen einfiithren. Die Geometrie, bisher nur
ein Hiilfsmittel der Astronomie, soll nach Euklid gelernt werden, dessen 6 erste Biicher jeder junge
Mann studiert haben miife, der Anspruch auf Bildung machen wolle. In die theoretische Seite des
ssay B. IV, 2:2° gibt es
auber der sensitiven oder der anf sinnlicher Erfahrung beruhenden Erkenntnis noch eine andere, die der

Gegenstandes filhrt uns wieder vorzugsweise die Erkenntuislebre ein. Nach B

Verfalier als ,.demonstrative® bezeichnet. Sie wird nicht wie jene durch Bezichungen des Geistes zur
Aulienwelt, sondern durch Wahrnehmung der Thitigkeiten des cigenen Denkens erworben, und hat um
deswillen in gleichem Grade wie jene Anspruch anf ,Realitit”. Alle Erkenntniz beruht nimlich nach
I

ay IV, 1, 2 auf der Wahrnehmung der Verkniipfung oder der Sonderung, der Vereinbarkeit oder
Unvercinbarkeit, der Uebereinstimmung oder Nichtiibereinstimmung unserer Vorstellungen und Begrilfe T).
Ist diese Walirnehmung (perception) eine unvermittelie, so nennt man sie intuitiv; wird sie mit Hiille
ciner dritten Vorstellung erworben, so heilt sie demongtrativ. Der Weg, der zur Erkenntnis einer neuen
Wahrheit fithrt, ist der Beweis (proof) oder die Deduktion, und die vermitfelnden Begriffe (infermediale
ideas) beruhen anf einer vierfachen Verstandesthiitigkeit, die unter die Haupthegrifle: sagacily, disposition,
connexion und conclusion zusammengefalt und IV, 17, 3 analysiert werden. Jeder mathematische Satz,
jede Einsicht, die anf Wahrheit und Gewisheit Anspruch macht und doch nicht intuitiv, d. h. unmittelbar
als solche erkannt wird, muli den bezeichneten Weg duorchlanfen, TIst sie hierzu ihrer Natur nach nicht
geeignet, o kann sie wohl in das Gebiet des Glaubens und Fiirwahrhaltens gehiren, aber nicht als
Wilken gelten, Hier ist der Philosoph an der Grenze der positiven Erkenntnis angelangt, und hier
scheiden sich die Gebiete der Wilienschaft und des Dogma's, der inneren Erfahrung und der Antoritit,
des freien Denkens und des sich iiber das eigene Urtheil erhehenden Glaubens,

Obwohl nun die Mathematik den hiichsten Rang in der ,demonstrativen® Wilienschaft einnimmt,
0 ist gie doch bei weitem nicht das einzige Gebiet, wo sich diese Aeuferung des geistigen Lebens voll-
zieht, Die Facultit, von Locke mit dem allgemeinen Ausdruck reasoning bezeichnet, ist auch nicht etwa

') " Knowledge, then, seems to me fo be nothing but the perception of the connerion and agreement, or disagreement and
repupnaney of any of our ideas” ate. IV, 1, 2.
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Privatgut der Gelehrten und grofen Denker; sie wird in allen Verhiltniszen des niederen und hiheren
Lebens, unter allen Stinden und Nationen, von Civilisierten und Uneivilisierten, Cultur- und Naturvilkern
in gleicher Weise ausgeiibt, Jedes natiirliche Urtheil, wozn den Menschen der Gebranch der seinem
Wesen inhiirierenden Vernunft befihigt, setzt eine Denkthiitigkeit voraus, die den oben bezeichneten Weg
nimmt. Wenn nun die Befihizung hietzu als ein nothwendiges Attribut der menschlichen Vernunft ange-
sehen werden mub, so fihrt uns diese Voraussetzung zn dem Schlube, dat dieselbe nimmer durch Regeln
der Loglk erernt, wohl aber durch Uebung an einem entsprechenden Material entwickelt und ausgebildet
werden kann. Denn sobald der Schiiler so weit gefirdert ist, einen richtigen Vernunftschlub nach den von
der Natur bestimmten Gesetzen des Denkens ziehen zu kinnen, ist auch der schwierigste Theil der geisti-
gen Arbeit {iberwunden und die bloB formelle Darstellung kann der eigentlichen Erkenntniz des Zusammen-
hangs der Ideen kein Jota hinzufiigen. Damit fillt sowohl jene Lehre von dem Syllogismus als dem grafien
JInstroment der Vernunft“1), wie auch der vielgepriesene Werth der formalen Logik als einzigen Mittels,
richtiz denken zu lernen. Locke sagt in den Thoughts §. 188, p. 279: “Right Reasoning is founded on some-
thing else than the Predicaments and Predicables, and does nat consist in talking in Mode and Figure in itself”
Es bleibt noch die eine Frage in Kiirze zu beantworten, in wie weit die Grammatik geeignet ist, die
Bildung des Begriffs- nnd Urtheilsvermiigens zu unterstiitzen. Wir milben die Antwort aus der empirischen
Behandlungsweise herleiten, welche thren Weg von der Form zum Begriffe nimmt. Sprachen sind nicht freie,
willkiirliche Gebilde des Verstandes nach bestimmten Mustern, sondern natiirliche Erzeugnisse des geistigen
Lebens einer socialen Gemeinschaft. Thoughts, p. 200: “Languages twere made not by Rules or Arl, bul by
Accident, and the common Use of the People”. Sie sind aus einem gewissen dubern Bediirfnis entstanden und
tragen darum auch das Gepriige der besonderen Verhiiltnisze und duferen Einwirkungen, unter denen sich
das nationale Leben mestaltet hat, Diesen innern Zusammenhang zu studleren und seine Bedeutung fiir die
peychologische und historische Witenschaft darzulegen, hat sich grade die vergleichende Sprachforschung
zur Aufgabe gemacht?). Sie hat anch gefunden, daf die Sprachen wohl der treueste Aunsdruck des nationa-
len Typus sind, keineswegs aber das Denken in abstracter Form darstellen. Demgemib finden wir in der
einen Sprache Verhiltnisse in Formen durch Flexion ausgepriigt, die in einer andern durch Stellung und
Construetion dargestellt werden. Es ist offenbar unrichtig, zn sagen, eine Sprache habe fiir einen Casus
keine Form, wenn sie denselben, wie etwa die Franzisische oder Englische den Accusativ, durch die Stel-
lung ausdriickt. Das allgpmeine und gleiche Bediirfnis vernunftbegabter Wesen bringt es mit sich, dab sie
ihren Begriffen bestimmten und natiirlichen Ausdruek leihen. Wenn aber eine Sprache besondere Eigen-
thiimlichkeiten besitzt (ich nenne nur den Dual und Ablativ), so ist gerade der Ausnahmefall ein Beweis,
dal derselbe fiir die natiirliche Darstellung dieser Beziehungen von unfergeordnetem Werthe ist und sollte
gerade vom Standpunkte der Logik aus keine Berficksichtigung finden, Die Grammatik hat sich vorzugs-
weige mit Darlegung der Grundverhilinisse zu befalen. Nun wird aber niemand behaupten wollen, dab klare
Begriffe nur durch Anwendung complicierter Hiilfsmittel erlangt werden kimnen. Locke meint daher, dal
gich seine Muttersprache trotz ihres einfachen Baues sehr gut zur Entwickelung der allcemeinen gramma-
tischen Begriffe. eigne, und die realistische Pedagogik mul seinen Standpunkt adoptieren. Sollte die eng-
lische Sprache, die in ihrer cinfichen und kernigen Struktur das lebendige Bild des leichten und schnellen
Erfakens und Verarbeitens, der unmittelbaren Bezichung zu den Aunfgaben des Geschiifts- und Berufslebens
darstellt, nicht ebenso nach ihrer grammatischen Seite Verstand, Begrifl und Urtheil entwickeln, wie sie
in ihrer vielseitigen und gediegenen Literatur eine unschitzbare Ausbente materialen Wibens liefert?
Locke vergleicht einmal?) die Schulbildung seiner Zeit mit einem armseligen, fadenscheinigen Gewande
(“thread-bare Russet Coat”} aus groben Scharlachflicken und glitzerndem Brokat, und wenn wir auf den Sinn
diezes Gleichnissez eingehen wollen, g0 miilen wir dasselbe auch noch fiir manche Zustiinde unserer Zeit
zutreffend finden, Es fehlt bei der Vielheit an Kenntnissen die geistige Kraflt, welche dieselben mit der
Einheit des selbstindigen Gedankens durchdringt. Dem Realismus macht man nun aber gerade den schwer-

VoA a0 OV, AT, 40 oL 9 Tell o country genllewoman that the wind is south-west, and the weather lowering, and
like fo rain, and she will eqsily wunderstond it i3 not safe for her to go abroad thin clad in such a day, after a fever; she elearly
sees the probable conmexion . . . .. without fying them topether in those arlificial and ecumbersome fetters of several syllogisms, that
clog and hinder the mind” ete, — 2) Vergl. Dr. H. Steinthal a. 2. 0. 8. 18 n. . — ¥) Thoughts 8. 175 p. 264
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wiegenden Vorwurf, er habe dorch Begiinstigung der Vielwierei die alte, schtne Harmonie und Einheit
der Lehre gestirt, o dab man wohl noch Kenntnisse mannigfacher Art, aber kein griindliches Wilien mehr
erwerben kinne; und dieser Vorwarf gcheint in der That gerechtfertigt, wenn man erwiigt, wie viele neune
Wilenschaften im Laufe der Zeit in dem engen Rahmen ecines Real-Lehrplanes haben Platz finden miifen.
Anch st es eine bekannte Thatsache, dab die Dessaner Philanthropisten, die doch nur lebiren waollten,
was niitzlich und verwendbar ist, nichts so eifrig studiert hatten, alz die Lockeschen Grundsitze, die sie
ebenso wenig verstanden und ebenso sehr entstellt haben, wie Roussean nach denselben Principien einen
reinen Naturmenschen in abstracio erziehen zn kiinnen dachte, Fiir die reale Richfung unserer Tage,
der in den Aungen der nach alter Schule Gebildeten trotz aller Streitschriften der Makel der Ungriindlichkeit
anhaftet, ist aber die Frage von der griisten Wichtigkeit, ob durch dieselbe auch die Interessen des hiheren
geistigen Lebens befriedigt werden kinnen, Hierauf hat uns freilich unser &ltester Realist und Gewihrs-
mann die biindige Antwort ertheilt, dab jedes wahre Wiken und jede wahre Bildung eine reale, d. h.
gich mit der Sache befafende sei und daf der wahrhaft Gebildete seinen Geist nicht mit Formen, sondern
mit wahrem Lebensgehalt erfiillt habe. Aber scheint nicht das angefithrte Gleichnis die Behauptung zu
bestitizen, dab sich der Mensch doch nur mit einem oder wenigen Dingen griindlich beschiftigen kinne
und alles Mehr dem Geiste als {remdartig anhafte? Diese Auslegung fult aufl der irrigen Voraussetzung,
als ob eine einfirmige Beschiiftigung auch immer die richtige Concentration des geistigen Lebens bieten
miifte; dann wiire jeder Gegenstand zum Unterrichte geeignei, michte er auch der Anschamung noch so
forn liegen. Die wahre Einheit im Lehren und Lernen ist vielmehr da vorhanden, wo sich der Gegen-
stand der jeweiligen Entwickelungsstufe anpaBt und nach der Ordnung der Natur gewihlt wird. Diese ist
aber eine andere im Knaben- und Jiinglings-, als im reiferen Mannesalter. Der Mann will reflectieren und
eing Sache tiefer durchdringen, der Knabe will zuniichst und vor Allem sehen und hiren, Daraus erklirt
sich die grobe Bedeutung der Realien fiir die Jugendbildung sowie der grobe Werth, den die neuere Pada-
gogik auf die Mittel der Anschauung legt. Alles Wiken soll den Weg zu unserer Erkenntnis nehmen, den
die Natur in der Beschaffenheit der menschlichen Seele und deren stufenmifiger Entwickelung vorgezeichnet
hat. Hierin liegt allein die Einheit der Schularbeit, somit auch das rechte Geheimnis eines geisthildenden
Unterrichts, Die Schule ist nun aber nicht immer in der Lage, Alles, was sie mittheilen =oll, in greifbarer
Wirklichkeit zu bieten und mub daher ihre Zuflucht zu Hiilfsmitteln aller Art nehmen. Unter diesen ist
aber die Sprache das vielseitigste und ihrer Natur nach das unmittelbarste. Das lebendige Wort kniipft an
Laut, Bild und Zeichen an und bildet eine natiirliche Briicke von der sinnlichen Erfahrung zur abstracten
Form und Idee; das todte, geschrichene und mechanisch gelernte Wort aber erstickt den eigenen Gedanken,
ist wie die Speise, von der Montaigne sagt, daf sic den Kérper nicht niihre, sondern nur den Magen he-
schwere. Es ist freilich leichter und kiirzer eine Regel zu lernen als zu verstehen und anzuwenden, leichter
den Schiiler nach Abschnitten und Paragraphen memorieren zu lafien, als Verstand und Urtheil an einer
Lektiire zu entwickeln; darum wird wohl manches in den Schulen unter dem Begriffe ,Kenntnizse® als ver-
botene Waare eingefiihrt, was auf dem erlaubten und richtigen Wege zn viel Miihe und Arbeit kosten wiirde.
Wo aber so das erborgte Wiben an Stelle des eigenen tritt und das elastische Gediichtnis der Jugend zum
einzigen Triiger ihrer Bildung gemacht wird, da ist eine wirkliche Vergendung und Zersplitterung der jugend-
lichen Kraft, und wenn auch der Gegenstand, der sie ein Jahrzehnt hindurch beschiiftigen soll, nur eine
einzige fremde Sprache wire. Es kommt demnach in erster Linie nicht auf den absoluten Werth des Mate-
rials an, mit dem sich die Jugend beschiiftigt, sondern auf die Stellung, die sie dazu einnimmt; diese wird aher
wiederum vorzugsweise durch die Tiichtighkeit des Erziehers bedingt. In dem Abschnitte: Reading and Study
gibt Liocke sine pedagogische Anleitung zur Behandlung der Lektiire, worin er nachweist, dafl 1. der Umfang
unseres realen Wibens nie den Umfang unserer Begriffe iiberschreiten kann; 2. ein Zusammenhang zwischen
den eigenen Ideen und den durch die Lektiire mitgetheilten vorhanden sein muf; 3. die Hauptgedanken dem
S¢hiiler nur durch logische Entwickelung zum Bewustsein kommen: nur ein solcher Unterricht kinne die
Lektiire fruchtbar machen. So liegt es denn in der Natur der Sache, dab Locke wiederholt mit so grofem
Nachdruck hervorhebt, der Lehrer solle weniger ein Mann der WiBenschaft und Gelehrter, als vor allem ein
Mann reifen Verstandes, sichern Urtheils, richtiger Einsicht und vielseitiger Bildung und Erfahrung sein.
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Wie der Realismus nach der intellekfuellen Seite die Aufgabe hat, eine Verséhnung und Aufhebung
der kiinstlich geschaffenen Gegensiitze zwischen Schule und Leben herbeizufithren, so erkennen wir auch
dasselbe Streben hinsichtlich der beiden scheinbar widerstrebenden Ideale der Erziehung Die Frage, ob
der Menzch fiir sich selbst oder fiir die Gemeinschaft erzogen werden soll, kiinnen wir zwar mit
kurz dahin beantworten, ,dal jeder nur in dem Mabe Werth hat fiir sich selbst, fiir sein eigenes Bewust-
sein, als er auch Werth hat fiir's Ganze, und umgekehrt, daf er nur Werth hat fiir's Ganze, wenn er
fiir sich selbst etwas werth ist.“ (Fichte, System der Ethik II, 1.) Aber in jener Zeit, da die Schule
noch ganz auberhalb der Zeitcultur stand und ihre selbstgewihlten Ziele verfolgte, muste sich die Frage
doch weitaus verschieden gestalten. Nach der oben gewonnenen Einsicht miifien wir wenigstens die eine

Pichte

Seite  derselben, ob eine solche Schulbildung auch Werth fiir den einzelnen Menschen hatte, entschieden
verneinen. Erst die Nenzeit hat sich mit dem Gedanken der individuellen Erziehung vertraut gemacht
und diesen nach Art aller Gegensitze mit gewisser Einseitigheit verfolgt. DaBb man den Knaben nicht
gewohnheitsgemiil in einen Beraf treiben sol

¢, zu dem er keine Neigung verspiirt oder keine Anlage be-
sitzt; dal ein Erzieher keine iiberfliibige Sache ist, wenn nur die Viter die Mittel und den guten Willen
besitzen, einen solchen zu erwerben; dalb die Eltern befer daran thun, ihren Kindern eine gute Bildung
zu geben, als Geld und Gut zu hinterlafen; dab keinem Kinde, wo miglich, das entzogen werden soll,
was ssin gr-l.}'[igﬂ:& und =ittliches Wachsthum wnd Gedeihen firdert: das Alles sind f:h'd;m_kg'n__ die wohl
allgemeine Billigung finden, aber bei weitem nicht immer befolet werden. Wihrend sich aber die deutsche
‘edagogik in der Theorie an diesen allgemeinen Sitzen geniigen lift, und hin und wieder wohl in
ronssean’s Manier die Vortrefllichkeit eciner naturgemiifen Erziehung preist, sind die Lehranstalten mehr
und mehr bemiiht, ihr Material zu erweitern, um allen Bediirfnissen der WiGenschaft und des Lebens
gerceht zga werden. Je mehr sich hierdurch die Anforderungen an das Wilen steigern, um so weniger

kiinnen die Schulen aber der Bildung der Jugend im weitesten Sinne des Wortes Rechnung tragen. Es
ist daher nicht zu verkennen, dafi bei uns tiichtige witenschaftliche Leistungen vielfach auf Kosten einer
.'i“?_-"l"iﬂ;_’l"lt J:'.1I1\'i'iL'J-:r']Ll1ig' der .-\!I].’I,',{E'r] und l'?i]ii}:]tl'ih*n erzielt werden, Hieran frgigl aber der Realismus
nicht die Schuld; dieser hat vielmehr nur in die Richtung eingelenkt, die der deutschen Art eigenthiim-
lich ist. Die Einseitigkeit unserer Schulbildung, die darin besteht, den Kopf woll Wilen zu pfropfen,
ohme sich wm die Richtung zu kiimmern, die das gesamte Denken und Wollen des Schiilers nimmt, hat
Dr. Wiese unlingst in seinen ,dentschen Briefen iiber englische Erzichung® mit Hinweis auf diese letz-
tere geniigend an’s Licht gestellt. Mit Riicksicht daranf diirfte es angezeigt sein, auf die ersten ausge-
dehnteren realistischen Bestrebungen bei uns hinzuweisen, welche zwar von umfafenderer Tendenz getra-
gen wurden, aber doch wieder in anderer Weize die zum Individualismus neicende dentsche Natur her-
vortreten liehen. Es war gegen das Ende des 17. Jahrhunderts, als die hallischen Pietisten, welche auf
religivsem Gebiete eine Uebereinstimmung des Lebens mit der Lehre anstrebten, eine seltene und vielsei-
tige Thiitigkeit im Schulwesen entfalteten. Die hallischen Lehranstalten unter Semler und Franke waren
die ersten, welche in aunsgedehnterer Weise von den Realien und neueren Sprachen Gebrauch machten;
dort wurden die tiichtigeten Lehrer gebildet; von dort ging auch die Idee einer allgemeinen Volkebildung
aus, welcher der preubische Kinig Friedrich Wilhelm I. in dem Gesetze der allgemeinen Schulpflicht den
ersten, bestimmien Ausdruck gab. Aber das pP@dagogium® in Halle sollte nicht blob unterrichten; es
sollte auch erziehen. Das Institut gelangte dadurch zu so grofier Berithmtheit, dab es alle Mittel in’s
Werk setzte, eine gleichmifige Uebung aller jugendlichen Krifte zu erreichen. Diese sog. natiirliche
Erziehung wurde aber zur Kiinstelei und Unnatur, indem die Ziglinge einerseits angeleitet wurden, die
Besonderheit ihrer Neigungen vor andern zu verbergen und ihrem eigensten Wesen Zwang anzulegen,
andererseits bei dieser sich von der Welt abschlichenden Gemiithsrichtung nicht zum richtizen Verstindnis
der eigentlichen Lebensgiiter und der Wohlthaten eines geordneten Gemeinwesens gelangen konnten.
Dr. Wiese sagt in seiner Schrift iiber die ,Bildung des Willens® 8. 38: pDie Verkennung des der
Jugendlichen Natur Gemifen brachte bei den Pietisten allmiihlich eine Pwmdagogik in den Gang, die den
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Willen nur lihmen, nicht seine Keime erziehen konnte.” So sind nun aunch alle griberen Anstalten, die
sich mit Erziechung und Unterricht zugleich befafen wollten, vereinzelte Versuche geblieben, die mehr den
Character vorithergehenden Experimentierens, als den der inneren Dauer an sich tragen. Die Schulen
haben sich demgem&f auf Mittheilung von Kenntnizsen in bestimmten Lehrstunden beschriinkt und iiber-
lafen das Weitere dem elterlichen Hause; und dieses hinwieder glaubt in den meisten Fiillen sich seiner
Pilicht entledigt zu haben, wenn es den Knaben einer Schule anvertraut, wo ihm die Aussicht aufl Er-
ringung einer Lebensstellung erdfinet werden kann. Ist seine Natur aber in besonderem Mafie zu Ver-
kehrtheiten und Ausschreitungen geneigt, so wird er einer jener Anstalten fibergeben, welche schon durch
die Klasse der ihnen anvertranten Pfleglinge gekennzeichnet sind.

Die Schwiche der dentschen Erziehung bildet die Stirke der englischen. Jene “old rencwned places”
sind keine Belerungsanstalten fiic verzogene Muitersihne, sondern Stitten, wo die gristen Minner der
Nation ihre Bildung empfingen, durch Erinnerungen berithmter Dichter geweiht. Dort erwirbt der Knabe
zwar kein tiefes Wiken, aber er lernt frith gcine Bestimmung kennen und sich alz Glied einer grolien
iemeinschaft fithlen. Seine kirperlichen, geistigen und sittlichen Kriifte gelangen zu ebenmibiger Ent-
wickelung; er ist nicht Stunde auf Stunde an die Schulbank gefefielt; seine Thitigkeit weehselt angemeBen
zwischen Lehre, Uebung, Erholung und Spiel. In England hat der moderne Realismus zwar an der Ver-
fabung der Lehranstalten wenig geiindert, aber er ist ganz in die Eigenart des Volkslebens iibergegangen,
wo er einen michtigen Hebel nationaler Wohlfahrt und Gegittung bildet. Wir kimnen ihn hier nach drei
Seiten wahrnehmen: in dem Anschluf der Erziehung an die natiirlichen Grundlagen des Daseins, das
Familienleben; in der Characterbildung; und in der Weekung und Stiirkung des Pflichtbewnstseins,

Nach Locke soll der Knabe, wenn die Mittel dazn vorhanden sind, seine Bildung im Elternhause
empfangen.  Daort liegen die Wurzeln seines Daseins; dort gewinnt der Geist seine erste Nahrung und
erstarkt maturgemil in seiner Umgebung?). Der Schwerpunkt einer erfolgreichen Einwirkung liegt in
den Berziehungen des Kindes zu den Gliedern der Familie: in der Autoritit, die ihre Stiitze nicht in der
Uebereinkunft findet, sondern in den Banden der Natur wurzelt. ,Die Viter berauben sich derselben
durch eigenen Unverstand. In frithester Zeit sehmeicheln sie ihren Kindern und wenn diese ihnen diber
den Kopf gewachsen sind, wollen sie den Fehler durch verkehrte Strenge und kalte Zuriickhaltung ver-
decken. Um deswillen soll aber der Knabe der Wohlthat des Familienlebens nicht beraubt, sondern der
verstindigen Leitung eines Mannes iibergeben werden, der weniger gelehrt als erfahren zu sein braucht.®
Auch jetzt noch wird von der Erziehung in den public schools geriihmt, dal sie sich wenigstens an die
famaly - custom anschlieft. Dr. Wiese sagt in seinen , deutschen Briefen iiber englische Erziehung
(Berlin 1852)% 8. 18: ,Die Knaben bringen aus dem elterlichen Hause ebenso sehr eine Gewihnung
an bestimmte Familiensitte . . . ..., wie das von allen getheilte Bewusisein mit, einem miichtigen freien
Volke anzugehiren.® Die Lehrer stehen zu den Ziglingen meist in einem mehr vertrauten Verhilinisse
und wirken mehr durch ihre Person, als durch pmdagogische Tiichtigkeit und Durchbildung, nach der
goldenen Regel, die dort auf allen Gebicten gilt: “Noi measures, but men’.

Dieser Auffafung entsprechend besteht nun auch das wichtigste Geschiift des Lehrers und Erziehers
darin, dal er , die Fiihrung® des Ziiglings nach richtigen Grundsitzen regelt und seinem Willen eine be-
stimmte seiner Eigenart entsprechende Richtung gibt. “The greai Work of a Governor, is fo fashion the
Carriage”. Sie bildet das eigentliche Lebenskapital (the solid and substantial good), wihrend Kenntnisse
nur ein gutes Mittel der Selbsthiilfe (Pertness or Arts of shifting) sind. Das Wilen muf also zum Kiinnen
und das Kiénnen zu einer sittlichen Kraft werden, die nicht als eine bloBe Fihigkeit nach Laune und Nei-
gung geiibt wird, sondern dem innersten Wesen anhafiet und das Thun und Verhalten regelt. Liebe zur
Wahrheit, Lauterkeit und Festighkeit der Gesinnung erwirbt sich aber nicht mit Hiilfe einiger guter Lehren,
Ermahnungen und Strafen, sondern durch di¢ Zucht der guten Sitte und des lebendigen Beispiels. Leges
sine moribus vanae. “Lel your rules fo your sons be as few as possible’. Denn weil jene sittliche Tiich-
tigheit, dia den eigentlichen 'Werth des Mengchen ausmacht, im Sinne des englischen Virfue wie des

1) Pestalozzi spricht sich #hnlich in der ,Abendstunde eines Einsiedlers® aus: ,Vaterbauws, do Schule der Sitten und

dos Staata!®




24 5
iateinizehen wirtus, nicht blod eine bestimmie Verfabung unseres: Gemiilis ist, gsondern auch nach Aufen
in die Erscheinung treten soll: so mub sie wie jede andere physische Kraft durch Uebung erstarken,
Den Zigling durch die Umgebung fiir dieselbe heranzubilden, ist dementsprechend der Grundgedanke
Locke's. “Good qualities are the substantial Riches of the Mind, but 'fis good Breeding sets them off”
Wir diirfen. von dem Knaben nicht erwarten, dab er 1obliche Handlungen ausfithre, wenn er schlechte
oder gar keine vor Augen gehabt hat. Manches mag ung aber im Leben sehr duberlich und werthlos
scheinen, was anf die Bildung des Characters von bleibender Wirkung ist. “Maxima debelur PUETIS
reverentia. You must do nothing before him, which you would not have him imitate.” Freilich ist das
Wesen einer guten Erziehung nicht in Aeuferlichkeiten zu suchen, wohl aber sind diese von bleibendem
Einflub aul die Lebensrichtung. Nachlabigkeit und Schlaffheit in der inGeren Haltung erzeugt Schwiiche
des Wollens und Denkens und die bestindige Furcht, gegen Anstand und Sitte zu verstoben, raubt dem
Willen die Energie und das Selbstvertrauen, die jedes Handeln voraussetzt. Wie es Manchem u. a.
sehwer wird, in seiner Haltung die richiige Mitte zwischen Hiflichkeit, Zuvorkommenheit und Zuriick-
haltung zu finden, so macht es sich nicht von selbt, dal der Knabe nach der einen Seife blode Ver-
schimtheit (sheepish Bashfulness) und nach der andern unanstindige Dreistigheit (misbecoming Negligence
and Disrespect) meide. Wir konnen ihm zwar die gute Lehre geben: denke nicht zu gering von dir
selbst und nicht zu gering von andern; aber damit kommt er nicht weiter, wenn er nicht Gelegenheit
findet sie zu iiben. Unser Verhalten kann nur durch habituelle Beriihrung mit den Lebensformen geregelt
werden, in denen wir uns zu bewegen bestimmt sind. Darin liegt aber der Werth einer solchen Erzichung
kurz
in dem. was wir Takt nennen, eine ebenmiibige harmonische Gestaltung der physischen und intellectuellen

nicht beschloben. Wie sich in angemefener #uferer Haltung, in Ausdrucksweise und Erscheinung,
Krifte offenbart: so liegt in der Gewbhnung an Hubere Sitte und Zucht auch eine bestiindige und nach-
driickliche Mahnung, unser Denken und Wollen in Harmonie mit unserer Hulercn Stellung zu bringen,
Dem besonderen Werthe aber, den man in England einer allseitigen uud ebenmibigen Entwickelung beilegt,
verdankt die englische Jugend ihre Lieblingsbeschiiftigung, die games und sporis. Durch sie erlangt
der Knabe neben jener Frische, Behendigkeit, Kraft und Gewandtheit des Korpers auch die Ruhe,
Unerschrockenheit und Gegenwart des Geistes, jene Selbetbeherrschung und jenes Selbstvertrauen, wodurch
er sich so vortheilhaft vor den Knahen anderer Nationen auszeichnet!).

Von griferer Bedeutung fiir die Bildung des Charaeters ist aber die Erzichung zur Selbstachfung
oder zu derjenigen Freiheit des sittlichen Handelns, welche, der geistigen Bildungsstufe entsprechend,
auch das Wahre und Richtize zu erwihlen vermag. Unsere Erziehung, so weit sie iiberhaupt nach
dieser Seite in Betracht kommt, verhilt sich wesentlich nur negativ, d. h. sie beschrinkt sich einerseits
auf Abwehr der Gelegenheiten, welche zu Verkehrtheiten und Thorheiten fithren kiinnen und andererseits
auf die Beugung des Willens unter bestimmte Vorschriften und Gebote. Wir glauben unsere Aufgabe
erfiillt zu haben, wenn wir die Jugend vor Auschreitungen hiiten und jeden Widerspruch unmiglich
machen. Diese beliebte Kunst des ,Hofmeisterns® erzeugt aber keine andere Frucht, als dab das eigene
Wollen entweder erstickt wird oder eine verkehrte Richiung nimmt: entweder Stumpfsinn oder Wider-
spenstigheit. Locke hebt im Gegensatz hierzu mit Nachdruck hervor, dab wir in der frithzeitigen
Weekung des geistigen Lebens: ein vortrefiliches Mittel besitzen, das sittliche Inferesse zu leiten und
gibt hierzu die beherzigenswerthe Lehre: “Children love to be freated as rational Creatures sooner than
is imagined”, und “The sooner you will treat him (yowr son) as a Man, the sooner he will begin to be one.”
Eine Heranbildung zum freien sittlichen Handeln kann sich iiberhaupt nur auf das entsprechende Maf
geistiger Reife und Erkenntnis stiitzen. Ohne diezes bleibt jede That blinder Gehorsam, der nicht aus
freiem Entschlube, sondern im Gefiihl der Nothwendigkeit ausgefithrt wird. Wenn Raumer hiervon (a. a. O.

1) Gray sagt u. & in seiner Ode auf Eton College:

“Gay hope is theirs by fancy fed,....... The thoughtless day, the easy night
Theirs buriom health of rosy hue, The spirits pure, Lhe slionbers Light,
Wild wil, invention ever new, That fly the approach of morn. —" e,

And lively cheer of wvigour born;
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II. 124) eine Gefahr fiir die Kindeseinfalt befiirchtet, so iibersicht er einmal, daf der Knabe nicht
immer Knabe bleiben kann, fondern einmal zum Manne werden mub; zum andern, dab die wahre Pietit
in der Achtung vor hiherer Einsicht und Erfahrong wurzelt. Im iibrigen soll ja die gesammte Erzichung
gich auf dem Grunde des Verhiltniszes aufbauen, welches die Natur selbst in der Beziehung zwischen
Vater und Sohn, Eltern und Kindern, Miindigen und Unmiindigen gegeben hat. Innerhalb dieser dureh
die Autoritit der Familie gezogenen Schranken ist aber auch der Jugend die Freiheit der Bewegung
zu gestatten, welche fiic sle das natiirliche Lebenselement und fiir den Erzieher den MaBstab zur
richtigen Beurtheilung ihrer Natur bietet. Denn was der Knabe nach Fihigkeit und Characteranlage fiir
die Zukunft verspricht, erfihrt man erst, wenn er sich zwanglos bewegen darf. Wie nun hierbei das
cigene Urtheil im Verkehr mit der Umgebung naturgem#lb sich entwickelt, so erhiilt die sinnliche und
selbstische Neigung bei verniinftiger Leitung einen Repulator in der Stirkung des eigenen Gefithls fiir
Ehre und Schande, Billigung und Mishilligung. Denn withrend dnfere Reizmittel, wie Belohnungen und
Strafen, als unsittliche Motive zu verwerfen sind, weil sie die Sinnlichkeit und Selbstsucht stirken, so
fithrt das Bewnstsein unserer Abhéngighkeit von dem Urtheil Anderer zugleich zu der Erkenntnis, dab
wir unsre Handlungen nicht nach Lust oder Unlust, Neigung und Gefallen, sondern nach einer hitheren
Ordnung einzurichten haben, die jedem Einzelnen besondere Pflichten pegen die Gesammtheit anferlegt.
Der Gedanke aber, dal dieses Pflichtbewustsein auch im spiteren Leben noch eine [ortdauernde Regel
unsers Verhaltens bleiben mub, findet Essay II, 28, 11 seine philosophische Begriindung in dem ,Gesetz
. der Meinung und des Rufes® (opinion or repuiation), wornach uns jederzeit das Urtheil der Gesammtheit
als unzweifelhafter Ausdruck des gittlichen und biirgerlichen Gesetzes gilt und wir gewohnt sind, beides
mit demselben Ausdruck zu helegen. “Virlue and praise arve so unifed, that they are called often by the
same name” . ... Nikil habel natura praestantius, gquam honestatem , gquam lawdem, quam dignitatem,
quam decus” (Cieero). Die Erziehung kann demnach kein beferes und sichereres Ziel verfolgen, als dab
sie dazu fiihrt, das Denken und Wollen nach den Gesetzen zn regeln, die das Gemeinschaftsleben
vorzchreibt. ,Wo diegse Pflichten dem Zoglinge in der Familie, Nation, biirgerlichen und religiczen
Gemeinschaft entgegentreten, da tritt er aus geiner eitlen und egoistischen Abgeschlofenheit heraus, er
lernt sich als Glied dieser Gemeinschaften fithlen, und erst durch lebendige Beziehung zu diesen realen
Grundlagen der Gesellschaft erhiilt die Erziehung einen realen Inhalt und fiir ihr Streben die wirksamste
Mithiilfe.* Noch lebt in der englischen Nation ein gutes Stiick von jenem gesunden mannlichen Dorismus,
der einstmals einen lakonizchen Ausdruck fand in dem denkwiirdigen Tageshefehl Nelson's: England
s expects every man fo do his dufy! ein Wort, von dem Bouthey sagt “which will be remembered as long
ag the language or when ihe memory of England shall endure” 1In gleicher Weise wird auch in den
,Briefen iiber englische Erzichung® uns Deutschen zur Beherzigung hervorgehoben, dal in englischen
Schulen die hochste Auszeichnung, die der Rektor dem primus omnium zu Theil werden Iilt, nicht in
dem Lob ausgezeichneter Leistungen, sondern in dem bescheidenen, aber soliden Rubme der trenen
Erfiillung seiner Pflichten: “sirict regard fo lis duties!" besteht.

Aus dem Dargestellten mufi sich zur Geniige ergeben, dal Locke’s Grundsitze durchaus in Ueber-
ginstimmung mit dem Character seiner Nation stehen, und wir kinnten iiber den Vorwurf des einseitigen
Individualismus, der denselben von deutschen Pwedagogen gemacht wird, mit Stillschweigen hinweggehen,
wenn uns nicht die weit bekannters Schwirmerei Roussean's filr Erziehung nach der Natur, welche
allgemein als deren Fortentwicklung betrachtet wird, aueh ein kurzez Wort ilber diesen abnothigte.
Roussean sagt in seinem ,Emile®?):  Mainfencs UVenfant dans ln sewle dépendance des choses; wvous
aurez suivi Pordre de la Nafure dans le progrés de son éducation.” Damit will er die Jugend von
jedem Einflufe der Bildung und Cultur fern halten, weil die socialen Zustinde o verdorben seien, dal
auch die Wibenschaft nur Schaden anrichten kénne. Durch Zuriickgehen auf den Naturzustand sollen
Ueberfeinerung der Sitten, Selbstsucht und Sinnenlust wieder entfernt und eine urspriingliche reine Welt
wiederhergestellt werden; denn foul est bien en sortant des mains de la nature’. An die Stelle des

1) Emile, on de I'Education par J. J. Roussean, 4 vols, Paris 1791, Tome L p. 185
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bestehenden Gegensatzes zwischen Schule und Leben setzt er einen neuen zwischen dem Naturmenschen
und Biirger oder Gliede einer socialen Gemeinschaft. Diesem sollen auch zwei Erziehungsarten, die
iffentliche und Privaterziehung entsprechen.  Reste enfin Uéducation domestique ow celle de la nature’®
Fragen wir nun aber, was fiir ein Geschiift der Erzichung eigentlich obliege, so antwortet R.: .Beaucoup
sans doute, c'est dempécher gue rien -ne soif fait.” Diese rein negafive Thiitigkeit muk aber dahin
fiithren, dab der gesammte pogitive Gehalt des Kulturlebens als Bildungsmittel unbeachtet bleibt, weil
er werthlos und schiidlich ist, Die Frage aber, ob der Wille des Menschen ohne #uBere Einfliike in
die richtige Bahn gelenkt werden konne, findet bei ihm keine weitere Beachtung. Wir stofen iiberall
auf glinzende FPhrasen, die des logischen Grundes, vor allem aber der Bestitizung durch Erfahrung
enthehren, die den Gedanken des englisechen Pmdagogen einen so hohen Werth verleiht. Gérusez sagt
ganz treffond iiber Rousseau: Qu'est-ce que la nalure? guwest-ce gque V'égalité? Rousseau Vignore, el il
Pimagine; tout ce qu'il sait, cest que la civilisation, telle qui Va faite lo cours des ans, lui pése, ef que
les supérieurs qu'elle lui dmpose lui sont odiewx. (Hist. d. I lLittér. frang. p. 512) Locke wiinscht
die hiusliche FErziehung aus zwei Griinden, die mit diesen Phantasien nichis gemein haben, als die
Bekiimpfung der Thorheiten des Zeitalters: einmal weil die Lehranstalten seiner Zeit die Jugend nur mit
poedichtniskram® fiillen und nicht bilden konnten, — und dieger Grund wiirde hentzutage da nicht mehr
gelten, wo man die Schulen geinen Grundshizen gemilb reformiert hat —; zum andern, weil die Schul-
anstalten ihre Schiiler nur fiir gewisse Stunden geistig beschiftigen, aber nieht erziehen kinnen — und
diesem letzteren Grunde diirfte auch wohl noch bei uns einige Bedeufung beiznlegen sein, wenn man
erwiigt, dab die Lebens- nnd Geistesrichtung eines Menschen noch dureh andere Faktoren als durch eine
richtiz bemeBene Quantitit niitzlicher Kenntnizze bedingt ist. Die sittliche Aufgabe soll vor Allem darin
gefunden werden, jene individuellen Neigungen, “Predominate Passions” und “Prevailing Inclinations”, wie
sio a. a. 0. §. 102 genannt werden, durch einsichtige Leitung und richtige Gewihnung in eine Bahn
zu lenken, die nicht zur egoistischen Abschliebung, sondern zur Hingabe des Einzelnen an seine zukiinf-
tige Stellung im Kreise eciner griberen Gemeinschaft fiihrt,

Der tiefere Unterschied, welcher sich auch in der ganzen Lebens- und Denkungsart dieser beiden
Philosophen kund gibt, liegt aber darin begriindet, dal der eine das vollstindig cntbehrte, was der
andere als den eigentlichen Boden einer gesunden Erzichung betrachtete. In natiirlicher Abneigung gegen
die gesittete und geordnete Welt und in Verkennung des wahren Werthes geistizen Fortschritts baut
tousseau ein phantastisches Gebiude seiner eigenen Ideen auf. So unverkennbar der Einflub derselben
seiner Zeii gewesen ist, so wenig ist sein eigener Lebensgang den in seinen Schriften niedergelegten
Idealen cntsprechend. 'Wir wundern uns wohl, dalb ein solcher Mann so vieles Treffende und Richtige
aus freier Phantasie hat schiipfen kiinnen, finden es aber doch wieder sehr erklirlich, daf seine Gedanken
unter sich ebenso widersprechend sind wie sein ganzes Leben. Olne inneren sittlichen Werth, ohne
den rechien Boden im Wilen und Denken seiner Zeit und Nation, bei steter Unruhe und Hast Begchiif-
tigung, Ort und Gegenstand oft von Jahr zu Jalir wechselnd, ohne Verstindnis fiir die rechten Giiter
eine unsichere und oft sogar zweideutige Exietenz fristend, steht dieses Leben im schneidenden Gegensatze
zu dem des englischen Philozophen, welches den besten Commentar seiner eigenen Grundsitze und ein
lebendiges Bild jener Einheit zwischen Wifen und Denken, Denken und Leben darstellt, die er selbgt als
das Wesen und den Inbegriff einer harmonisch entwickelten Natur hezeichnet.

Das Leben Locke's gehiirt einer der bewegtesten Zeiten in der englischen Geschichte an. Zu wieder-
holten Malen drohten die Wogen der Politik und Religion dem wankenden Staatsschiffe den Untergang-
Einen sich dringenden Wechsel des Regimes, in kurzer Zeit Monarchie, Republik, wieder Monarchie und
endlich die das Verhiltnis zwischen Fiirst und Volk abschliefende Revolution und Berufung des Oraniers:
alle diese fiir die englische Verfabung so bedeutungsvollen Ereignisse sah Locke an seinem Geiste vor-
iiberzichen und wurde mit seinem Denken in dieselben eingetaucht; aber in den vielseitigen und wechsel-
vollen Beziehungen seiner Lebensstellung bewahrie er jene Besonnenheit und Ruhe, welche die wahre Groke
kennzeichnen. Nach einer sorgfiltigen Erzichung im elterlichen Hause, die ihm selbst stets Muster bleibt,

anfangs nur medicinischen und naturwibenschaftlichen Studien hingegeben. fithrt ihn schon 1664 eine
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Anstellung als Legationssekretir an den Hof des grofen Kurfiirsten von Brandenburg, Bei weitem folgen-
reicher aber wurde fiir ihn die bald nach seiner Riickkehr in Oxford geschlofene Freundschaft mit Lord
Ashley, spiiterem Earl of Shaftesbury. Das Haus des Lords, der als whigistischer Parteifithrer bald eine
politiseche Person wurde, war der Sammelplatz der gristen Staatsminner; fiir Locke wurde es zugleich
noch die Stitte, wo er, von besonderer Neigung getrieben, sich mit hingebendem Interesse dem von
z0 hochgeachteten Berufe eines Erziehers widmete, Als Shaftesbury 1672 zum Grofkanzler ernanni wurde,
machte er seinen Freund zum Secretary of the presentation of benefices. Doch schon 1682 musie er, von
der abgolutistischen Partei verfolgt, nach Holland flichen, und Locke, dessen Leben bereits eng mit dem
seinigen verflochten war, folgte ihm in die Verbannung. Dieser war aber auferdem durch verschiedene
politische und religitse Schriften, in denen er fiir Volksrechte und Toleranz aufgetreien war, den fanatischen
Anhiingern der Stuarts verhalt geworden. Dadurch verlor er anf ihr Betreiben nicht nur seine Mitglied-
echaft (felfowship) am Christ Church College, sondern man klagte ihn anch 1683 der Theilnahme an dem
Aufstande des Herzogs von Monmouth gegen seinen Oheim Jacob IT. an und verlangte seine Auslieferung.
Um seinen Verfolgern zu entgehen, muste er seinen Aufenthalt zwischen Amsterdam, Cleve und Utrecht
wechseln, wo er als Fliichtiger bei Freunden bereitwillige Aufnahme fand. An riihrenden Ziigen wahrer
Freundschaft ist diese Episode seines Lebens eine der reichsten; aber auch nach der Seite hin ist sie
von Bedentung, dal sie ihn in Bezichung mit gelehrien Minnern seiner Zeit brachte, von denen wir nur
seinen Uebersetzer und Biographen Le Clere erwihnen wollen. Die Bernfung Wilhelms auf den englischen
Thron erliste anch ihn ans seiner Verbannung und mit dem Geschwader der Prinzessin von Oranien
durfte er in sein Vaterland zuriickkehren. Unter der einsichisvollen I’.pgiq-rung des Oraniers ging auch
seiner Zeit das Verstindniz fiir freiere Ideen auf und trug ihm Anerkennung von allen Seiten:ein. Auf
Ehrenstellen verzichtend, begniigte er sich mit einem unbedeutenden Amte als Commissioner of appeals
und fand fiir die letzten Jahre seines Lebens ein willkommenes Tusculum bei der Familie Masham in
Oathes, an di¢ ihn die innigste Freundschaft fefelte. Seine zahlreichen Schriften bekunden vielseitiges
Wilen, Klarheit des Geistes, Besonnenheit des Urtheils, umfafenden Blick: Eigenschaften, die er mit
vielen seiner Zeitgenoben theilt. Was ihn aber weit fiber sein in Lastern aller Art verstricktos Zeitalter
erhebt, ist die sitiliche Reinheit seines Lebens, die Lauterkeit und Festigheit seiner Gesinnung, die Bieder-
keit und Gribe seines Characters. Sein Freund Le Clerc hat ithm "’i":l"!liu,' nach dieser Seite hin in der
Eloge historique de feu Mr. Locke ein schimes und bleibendes Denkmal gesetzt. Schiirer rechnet ihn
#n den Philos U[JI[{‘]I ersten Ranges, Hettner sagt von ihm, er cehiire, wenn nicht zu den gristen, so doch
zu den einflubreichsten Menschen aller Zeiten, James Maekintosh vergleicht ihn in einem Aufsatze der
Edinburgh Review mit Sokrates: wenn wir aber seine nationale Bedeuntung in Betracht zichen, so sind
wir mehr geneigt, ihn mit dem Biographen Lord King den Luther seines Volkes zu nennen. Auf dem
Gebiete der realen Pwmdagogik macht sich aber sein Einflub nicht sowohl in der Ausbildung eciner be-
stimmten Lehre und Methode, als in der Erkenntnis geltend, dal eine Fortentwickelung der Menschheit
und ihrer Kultur nur mit den Faktoren zm erstreben und zn erreichen ist, welche die Erziehungswifien-
schaft in den realen Grundlagen der gegebenen Zustinde und Verhiltnisse vorfindet.
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