Zur Methodik und Stoffverteilung
des evangelischen Religionsunterrichts auf der Unter- und
Mittelstufe der hoheren Schulen.
Max Bodenstein.

Wer mit den Gesetzen geschichtlichen Werdens vertraut ist, wird sich weder in
politischer noch kirchlicher Beziehung den Schwarzsehern zugesellen, die in triiber Taten-
losigkeit beiseite stehen, statt hoffnungsfreudig die Hand an das Werk zn legen. In
dem Wechselspiel von Hemmung, Beharrung und Fortschritt vollzieht sich alles Greschehen.
Ubergangsperioden entbehren der fesselnden Kraft, mit der Hihepunkte menschlicher
Entwicklung zu packen wissen. HEs ist unbestreitbar, daf weite Kreise unseres Volkes
dem kirehlichen Leben entfremdet sind und seine Weiterbildung feindlich zu stiren suchen.
Nicht weniger schiidlich wirken diejenigen, welche durch ihr Gewissen gezwungen einer
nenen Weltanschanung den Krieg evkliren und die Fihlung mit dem Leben der Gegen-
wart verlieren. Aber lebendig ist doch bei vielen das Bewunltsein, daf der Schatz der
Reformation nur zum gervingsten Teile gehoben ist. Riihrige Arbeiter sind am Werk, das
lautere Gold der Wahrheit an das Licht zu bringen. Ihr Streben je nach dem Vermogen
mithelfend zu fordern, der Jugend die Frucht ihrer Bemithungen zuzufithren, ist eine
erfrenliche und befriedigende Aufgabe.

{'berblickt man die Fiille der Literatur, die das Bediirfnis des evangelischen
Religionsunterrichts hervorgerufen hat und stetig zeitigt, so kinnte man zu der Vorstellung
kommen, dafll es mit diesem Zweige der Jugendunterweisung aufs beste bestellt sei. Leider
ist aus dieser Tatsache nur der Schluf zu ziehen, dal ein begreifliches Interesse fiir diese
ernste und heilige Sache vorhanden ist, daneben aber die stille Frage nicht zum Schweigen
kommen will, ob man auf dem bisherigen Wege wirklich zum erstrebten Ziel gelangen
kann. Neue Bahnen im Religionsunterricht, so kiindigt sich manche Betrachtung verheifungsvoll
an. Vor einer eingehenden Priifung entpuppt sich aber soleches Versprechen nur zu oft
als eine schone Luftspiegelung. Das alte Gebiiude bleibt in seinen Grundlinien unver-
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dndert. Viel Geist und guter Wille wird aufgewandt, um hier und da die Fassade
umzugestalten; an den Umbau des Hauses selbst wagt man sich nicht heran. Die Stimmen
derer, die eine grundlegende Anderung fordern, verhallen im Chore derjenigen, denen ihr
Gewissen gebietet, nene Flicken auf das alte Gewand zu setzen. Die Frage, wie gewinnen
wir die Jugend fiir eine lebendige Teilnahme am Reiche Gottes und seiner Arbeit, ist
nun aber einmal gestellt. Die Klagen wollen nicht verstummen und beweisen, dal ihre
Lisung mnoch nicht gefunden ist. Nachfolgende Betrachtung will zu ihrer Klirng
beizutragen versuchen mit der Selbstbescheidung, dal nur aus der Arbeit vieler eine
befriedigende Antwort gewonnen werden kann.

Das Unterrichtsziel: Die Methode und Stoffverteilung jedes Lehrfaches werden durch
das Unterrichtsziel bestimmt. Dasselbe mufl daher in seiner Fassung klar, in seinen Forderungen
erreichbar sein. Das allgemeine Lehrziel, wie es die Lehrpline von 1901 fiir den Religions-
unterricht vorschreiben, enthiilt Hinweise, die in ihrer fiir alle Lehrgegenstinde zu fordernden
Giltigkeit besser als Leitsiitze an die Spitze der Lehrpline hiitten treten miissen. Gegeniiber
den Niitzlichkeitsfanatikern in ihrer dirren Einseitigkeit, welche die hoheren Schulen zu
Fabriken fiir Verzapfung von Kenntnissen herabdriicken mochten, [Rein, Religion und
Schule] ist die Wahrung ihrer Eigenheit als Erziehungsschulen wohl am Platze. Wird
den fibrigen Féchern die Mitarbeit an der sittlichen Erziehung der Jugend zugewiesen,
so schwindet die oft beklagte Sonderstellung des Religionsunterrichts, er fiigt sich dem
Gesamtorganismus der Schule zu lebendiger Wechselwirkung ein. Soll sich aber diese
gegenseitige Beziehung wirklich fruchtbringend gestalten, so haben alle Lehrgegenstinde
den von ihmen zu behandelnden Stoff derartig vorzufiihren, daf dadurch die Grundlage
einer einheitlichen Weltanschanung gewonnen wird. Neben der Klarheit des Unterrichts-
zieles miissen wir seine Erreichbarkeit fordern. Die Heranbildung einer charaktervollen
christlichen Persomlichkeit ist eine Aufgabe, welche in das Reich der Ideale gehort, aunf
dem Boden der Wirklichkeit nur unter gewissen, unserem Einfluf, ja unserer Kenntnis sich
entziehenden Umsténden die gewollte Frucht bringen kann. Welcher Lehrer wollte nicht gern
auf die Hoffnung hinarbeiten, die Jugend zur lebendigen Annahme und wirklichen Aneignung
der Heilstatsachen zu fithren; nur fordere man nicht als Unterrichtsziel, was seinem Wesen
nach in eine hihere Hand gelegt ist, der Zeit nach iiber den Rahmen der Schule hinans-
geht. Selbst wenn das Haus und die Kirche ihre Bemiihungen mit denen der Schule
vereinigt, kann eine christliche Miindigkeit nur erwachsen im Kampfe mit dem Leben, in dem
Augenblick, wo der Zogling der Zucht entwachsen es lernt, sich gegen widrige Einwir-
kungen zu behaupten. Verlangt man auBerordentliche, die Erfolge aller anderen Lehr-
ficher weit iibersteizgende Wirkungen, so miissten auch die Lehrmittel, welche dem
Religionsunterricht zur Verfiigung stehen, besonderer Art sein; dies trifft hochstens fiir den
Stoff der Religionslehre zn und auch hier nicht ohne Einschriinkung. Gleich den iibrigen
Lehrgegenstiinden hat es der Religionsunterricht zunfichst mit dem Wissen zn tun, wendet
sich unmittelbar an das Denkvermiigen, will zum Verstehen anleiten und Klarheit der
Vorstellungen erzengen. Dem Verdacht des reinen Intellektualismus begegnet das bekannte
Gesetz der Psychologie, dall keine unserer Seelentiitigkeiten rein und ungemiseht erregt
werden kann. Stirker oder schwiicher miissen andere Seiten unseres Innenlebens mitklingen,
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jenach dem Stoff, der geboten wird, je nach der Perstnlichkeit des Unterrichtenden und Schitlers.
Es entspricht nicht der Erfahrung, dafll es nur zu Vorstellungen kommt, deren Folgen wir nicht
iibersehen kinnen [Heuck, zum Religionsunterricht an hoheren Schulen |, sondern der Unterricht
vermag, je deutlicher und ungehemmter die Vorstellungen im Bewnltsein ablaufen, zu einer
Weckung wahren Interesses fortznschreiten, den Geist frendiger Freiwilligkeit zu erzeugen, in
dem eine willensbestimmende Kraft liegt, die ein grundlegender Faktor des werdenden Charakters
ist. Dies Ziel ist erreichbar und jedem Lehrgegenstand gesteckt. In ihm haben alle
Fiicher ihren Einheitspunkt. Auf verschiedenen Wegen sollen alle nach dieser Richtung
hin ihre Betiitigung ausiiben. Nicht das Ziel, nicht die Methode an sich, nur der Stoff
bedingt einen Unterschied. Wer wollte bestreiten, daf der Religionsunterricht es mit einem
Stoff zn tun hat, der in seiner Vielseitigkeit nicht nur unmittelbarer den ganzen Menschen
zu packen versteht, sondern auch reichere Ankniipfungsbedingangen gewiihrt, die Durch-
dringungsmoglichkeit ungezwungener vermittelt. Dieser Vorzug rechtfertigt nicht eine
Sonderstellung des Religionsunterrichts, sondern berechtigt nur zu der Hoffnung, daf ihm
eine besonders reiche Frucht zufallen wird. Die Lehrpline haben mit ihrer Forderung
nur insoweit Berechtigung, als mit ihr die Richtung auf das Ziel hin bezeichnet wird;

.dieses selbst zu erreichen, bleibt der selbstéindigen Entwicklung des Einzelmenschen vor-

behalten.

Der Lehrweg: Welchen Lehrweg haben wir einzuschlagen, um jenes Interesse zu
erregen? Soll sich der Unterricht an das Gefithl wenden und von ihm aus das Prinzip fii seine
Gestaltung gewinnen? | Vollmer,zum ev. Religionsunterricht an hisheren Schulen, Tiibingen 1900.
Eine augenblickliche Anregung wiire dabei nicht ausgeschlossen, die aber bald wieder
schwinden miifite, da sie nicht eigener Erwerb, sondern etwas duferlich Aufgezwungenes
ist. Der Schiiller wird dabei zu einer Untitigkeit genotigt, die das Interesse am Stoff
bald ertbten miifite. Nur was in eigener ernster Arbeit vom Schiiler errungen ist, reiht
sich seinem Amnschanungskreis ein und wird bleibendes Higentum. Ohne ein bestimmtes
Mall von Wissen, ohne Klarheit der Vorstellungen vermag ein wirkliches Interesse nicht
zu entstehen. Der leider noch oft beschrittene Weg einer dogmatischen Lehrweise verkennt
die notwendigsten psychologischen Grundlagen, auf denen jeder Unteiricht sich aufbauen
mufl. Ein Unterricht, der mit fertigen Urteilen an den Schiiler herantritt, verzichtet aunf
seine geistige Mitarbeif, sivkt zu einem dden Frage- und Anwortspiel herab. Alle Kiinste
der Katechese vermiigen ein innerliches Verstehen und eine interessevolle Aneignung nicht
zu erzielen. ,Begriffe ohne Anschauungen sind leer.* Man gewinnt auf diesem Wege
Katechismen und Systeme der Glaubens- und Sittenlehre, die nicht die Wurzel, sondern
eine Frucht religitsen Erlebens sind. Es ist unerfreulich und betriibend, dal die wissen-
schaftliche Piéidagogik sich immer wieder mit solcher traditionellen Methode beschiiftigen
mufl, die sich selbst num die angestrebte Wirkung auf die Jugend betriigf, indem sie auf
die Benutzung der natiirlichen Ankniipfungsbedingungen verzichtet und Begleiterscheinungen
zum leitenden Grundsatz erhebt. Wie jeder andere Unterricht hat die Religionslehre sich
auf psychologischer Grundlage anfzubauen. Von dem Auffassungsvermigen und dem vorhandenen
Anschauungskreis der Schiller ausgehend gilt es, den Stoff so zu ordnen, dall er eine
ungezwungene Ankniipfung in dem Vorstellungskreis der Schiiler findet, durch immer reicher




zu schaffende Apperzeptionshilfen die Aunfnahme neuen Stoffs vorbereitet, den Gedanken-
kreis erweitert und vertieff. Eine solche Anleitung zum Selbsterwerb der Kenntnisse
vermag allein Willigkeit und freies Interesse zu erregen, anf demen die Gewiihr einer
lebendigen Aneignung beruht.

Das zweite Gresetz fiir die Methode und Stoffverteilung entnehmen wir dem Objekt,
dem Stoff. Er selbst mull uns sagen, wie wir ihn vorzufilhren und anzuordnen haben, um
im Einklang mit dem vorher gewonnenen Grundsatz seiner Aufnahme sicher zu sein.
Hine erbauliche oder dogmatische Vorfilhrung und eine dieser Unterrichtsform angepaBie
Stoffauswahl und Verteilung wiirden dem Stoff nicht gerecht, lieflen nur einige Seiten
anklingen, ohne erschipfend zun wirken. Stellen wir ihn unter den Gesichtspunkt der
kirchlichen Lehre, so gleiten wir wieder auf das dogmatische Gebiet hiniiber. Fiir den
Vorschlag, ihn als christliche Lehre zu bringen, fehlt es an der geniigenden klaren Feststellung
dieses Begrifts [Vollmer].

Als einziger Stoff, den der Religionsunterricht zuniichst znr Verfiignng hat, um
sein Ziel zn erreichen, ist die biblische Geschichte und Kirchengeschichte anzusprechen.
Sprueh, Lied, Katechismus sind abgezogene Griflen, stellen fiir sich keinen Lehrstoff dax.
sondern fassen die Frucht des Unterrichts begrifflich zusammen. Dem Wesen nach besteht
kein Unterschied zwischen heiliger und Profangeschichte. Beide unterliegen dem Gesetz
der fortschreitenden Entwicklung ans niederen Stufen zu immer hoherer sittlicher Voll-
kommenheit. Stirker nur oder auch ausschliefllicher stellt die heilige Geschichte alles Geschehen
sub specie divina. Sie behandelt einen Ausschnitt der Menschheitsentwicklung und riickt
ihn in eine besondere Beleuchtung; erhilt aber erst ihre volle Wirdigung und Wirkung,
wenn sie die gesamte Weltanschauung durchdringend zu einem einheitlichen Vorstellungs-
kreis fithrt. Der geschichtliche Unterricht hat die Aufgabe, den Werdegang der Menschheit
in miglichst objektiver Wahrheit unter seinen wechselnden Formen zur Darstellung zu
bringen, um zum Verstindnis und zur Anteilnahme am heutigen Leben anzuleiten. Seinen
Auftrag suncht er zu erfillen, indem er die Jugend entsprechend dem psychologischen
Prinzip zundchst durch den idealen Umgang mit groflen Minnern und die Vorfithrung
der von ihnen vollfithrten Taten zu erwirmen sich bestrebt, um dann den Stoff in zwei
Stufen, der historisch-pragmatischen und genetischen zu verarbeiten. Diesem Lehrgange
hat auch der Religionsunterricht zu folgen; es miifite denn bestritten werden, dal die
religiosen Vorstellungen der Menschheit einen Entwicklungsgang durchgemacht, der Mensch
der Dolmetsch der gottlichen Offenbarung sei, oder gar behauptet werden, dal die christ-
liche Weltanschauung eine unverinderlich feste und abgeschlossene sei, der gottliche Geist
sich uns nicht mehr offenbare im Sinne einer vertiefenden Weiterentwicklung der
Botschaft unseres Heilands.

Eine Methode, die nicht zu einer kiinstlichen Ubertreibung des an sich riehtigen
Verkniipfungsgedankens zwischen dem psychologischen und historisehen Prinzip neigt, wird
sich gegen die Benutzung des Garundsatzes der Vorfilhrung des Stoffes in konzentrischen
Kreisen nicht aussprechen, wie ihn der Geschichtsunterricht sich angeeignet hat. Derselbe
hat nur die Forderungen zu erfiillen, der Jugend grofe, unzerstiickte Gedankenmassen zu
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bieten, dieselben dem jedesmaligen Fassungsvermogen der Kinder anzupassen, die nitigen
Ankniipfungen zn bieten, sich vor Uberbiirdung und vor allem vor Ubersiittigung durch
unausgesetzte Wiederholungen zu hiiten, welche das Interesse lihmen. KEs geht iber
den Rahmen meiner Betrachtungen hinaus, mich mit den Anhingern der Kulturstufen-
theorie auseinanderzusetzen. Ich begniige mich hervorzuheben, daf der Widerspruch dem
Wunsche, ein allgemeingiiltizes Einbeitsprinzip zu finden, entstammt. Dasselbe wird der
angeblich gleichlaufenden Entwicklung des Individuums und der Vilker entnommen. Die
an sich richtige Beobachtung des allmithlichen Werdens wird hier aus einer Analogie zu
einem Parallelismus, aus einem inneren Gesetz zn einem fnfieren Schema, dessen Anwend-
barkeit die Anschauungswelt, in der unsere Kinder anfwachsen, iibersieht und nicht in
Rechnung zieht, dafl dieselben fiber die ersten Stufen religivser Entwicklung schon hinaus-
gehoben sind. Mit diesem Prinzip rettet man das A. T. in seinem vollen Umfange fir
den Jugendunterricht, ein Bemiihen, das in umgekehrtem Verhiiltnis [Holtzmann| zu der
Tragweite der Grundsiitze der Schule Herbarts steht, die einen villigen Bruch mit der
mythologischen Grundlage des Religionsunterrichtes bilden. Gliicklicherweise durchlochert
man auch dieses Prinzip und widerlegt damit seine Unfehlbarkeit, indem man die Prinzipien-
reiterei nicht soweit treibt, unseren Kindern fiir mehrere Jahre den Zugang znm Heiland
zi erschweren, in dessen Gemeinschaft sie durch die Taufe eingetaucht sind und fiir dessen
Verstindnis die Kindesseele — und dieser Erfabrung zn Liebe wiirde ich alle Prinzipien
iiber den Haufen werfen — so reiche Ankniipfung bietef. Teh weill nicht, ob ich mit
meinem Verfalven mich einer allseitigen Zustimmung erfrenen darf, den Kindern auch
den Lehrweg, den ich sie fiihre, moglichst verstiindlich zu machen; bin aber der Ansicht,
dafi ich damit die Freunde selbstindiger Mitarbeit erhohe. Iline historisch-genetische
Vorfilhrung des Stoffes mit einer gekiinstelten Anlehmung an die stufenmifige Entwicklung
des Kindes ist eine Form, die das Begriffsvermigen der Jugend anf der Unter- und Mittelstufe
iibersteigt, sie einem Gesetz unterwirft, dessen Giiltigkeit sie nicht bestreitet, weil es ihr
unverstindlich bleibt. Dieser Lehrweg mufl dagegen fiir die Oberstufe gefordert werden,
wo der Geschichtsunterricht schon lange denselben befolgt hat. Hier wird auch der
richtic gefaBte Inhalt der Theorie fruchtbar wirken, da er einem interessevollen Verstiindnis
begegnet.

Die Lehrpline von 1901: An den gewonnenen methodischen
Leitsiitzen gemessen verleugnen die Lehrpline bei der Stoffverteilung nicht das
psychologische Prinzip der Anpassung an das Fassungsvermogen der Schiller und
der aus dem vorhandenen Anschaunungskreis sich ergebenden Ankniipfung. Das
historische Gesetz entwicklungsmiifigen Fortschreitens religitser Erkenntnis schimmert
itberall durch. Der Aufbau des Stoffes in konzentrischen Kreisen, wie er sich bei einem
Schunlgange von neun Jahren mit Notwendigkeit anfdriingt, ist versucht; aber keines dieser
Prinzipien erscheint in ungebrochenem Lichte. Olne innere Verkniipfung stehen sie neben-
einander und hindern, indem ein jedes sich fiir sich durchzusetzen sucht, eine ginheitliche
Geestaltung der Stoffverteilung. Die erste Folge dieses [belstandes ist die Uberlastung
mit Memorierstoff, die unter Beachtung der Lehrpléine anch bei der weisesten Beschriinkung
sich uicht vermeiden liBt. Sollen in der Sexta z B. alle Erziihlungen des A.T., in der




Quinta die des N. T. durcheilt werden, so kann es unmiglich zu einem ruhigen Sichein-
leben in den Stoff kommen [Zange|. Machen wir uns den allgemein anerkannten Grundsatz
zu eigen, daB der geistige Erwerb aus eigener Mitarbeit erwachsen, auf eigenes Urteil
sich griinden soll, so springt die Unmoglichkeit ins Ange, den vorschriftsmifig zu
bewiiltigenden Stoff wirklich zur lebendigen Aneignung zu bringen. Wie nahe liegt da die
Gefahr, sich nicht mehr an die frendige Willigkeit der Schiiler wenden zn kinnen, ohne
die ich mir eine rechte Frucht des Religionsuntervichts nicht versprechen kann. Wo der
Zwang einsetzt, der edelste Stoff zn seiner Einpriigung die Mittel benutzen mufl, mit denen
wir so einem kleinen Jungen eine ihm ungeniefbar erscheinende lateinische Regel leider
oft aufnitigen miissen, bleibt der Religionsunterricht in seiner Wirkung tot. Die Art,
wie die Lehrpline den Grundsatz erweiternder und vertiefender Vorfithrung des Stoffes
zur Anwendung bringen, fiihet zur Ubersiittigung, lihmt das rege Interesse. Der Schiiler,
welcher bis zu seinem neunten Jahre schon einen ziemlichen Schatz heiliger Geschichten
sich erworben hat, wird durch wvier, ja fiinf Klassen in denselben Gedankenkreis
eingefilrt und verliert damit die wirkliche Anteilnahme. Ertriiglich wiire eine solche
Anordnung vielleicht noeh, wenn der Unterricht in die Hand eines Lehrers gelegt wire,
eine Verteilung, die sich kaum iiberall durchfihren a0t

Erschwert das UbermaB des Lernstoffes ein innerliches Verweilen und Verarbeiten,
so wird die Moglichkeit hierfiir anf das Mindestmall durch die mangelnde Verkniipfung,
durch die sprunghafte Uberfiihrung in verschiedene Gredankenkreise beschrinkt. Unvermittelt
stehen sich die Lehraufgaben der Sexta und Quinta gegeniiber. Die Psalmen und Propheten,
die allein eine verstindniserzengende Uberleitung bieten, sind den Schiilern bis auf einige,
als Memorierstoff eingepriigte Stellen fremd. Nur indem man in den alttestamentlichen
Stoff Vorstellungen kiinstlich hineintriigt, die dem Evkenntnisstand jener Zeit ihrem Wesen
nach fern liegen, versucht man iiber diese Klippe hinwegzusegeln. In dem Pensum der
Quarta und Untertertia durchkreuzen sich die Gedankenkreise. Dem Gesetz, den Schiilern
einen einheitlichen Stoff zn bieten, wird man untren mit Bernfung auf den Gedanken der
Vertiefung und Erweiterung. Unbefangen urteilend mufl man zugestehen, dafll bei einer
solchen Verteilung weder das A.T. noch das N.T. zu ihvem gebiihrenden Rechte kommen.
In der Lehraufgabe der Obertertia haben wir eine Parallele zn dem Pensum der Quinta.
Zwar schwebt sie nicht so vollig in der Luft, reicher sind die Ankniipfungsmoglichkeiten,
aber eine sichere Grundlage fir eine an der Hand der Bibel gegebene, entwicklungs-
mifige Vorfithrung religivser Erkenntnis bietet nachtriiglich erst der Lehrstoff der Unter-
sekunda, der dann wieder dem Prinzip der Erweiterung und Vertiefung huldigend vor der
Griindung der christlichen Gemeinde Halt macht. Die Lehrpline ringen sich das Zuge-
stindnis ab, auf sechsstufigen Anstalten die Apostelgeschichte zu besprechen. TFiir die
Vollanstalten wird sie der Oberstufe zugewiesen, sodall die Mehrzahl unserer Schitler nieht
einmal den Abschlufl gewinnt, den die Volksschule fiir ihre Ziglinge vorsieht.

Zwei Schoflinge einer Wurzel sind die hervorgehobenen Miingel. Sie entspringen
beide der fibermiiBigen Betonung des A. T. Wir miissen dahin kommen, dal es als ein
Kuriosum gilt, was heute Regel ist, daf néimlich auf den Lehrplinen gleichviel Geschichten
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aus dem A. T. und dem N. T. stehen [Holtzmann|. Der propidentische Charakter des
A. T. wird vollig verwischt und ihm gegenitber dem N. T. eine Bedeutung beigemessen,
welche es eben seinem Wesen nach als eine vorbereitende Stufe fir den jungen Christen
nicht haben sollte. Die religivse Ausbeute der alttestamentlichen biblischen Geschichte
steht im umgekehrten Verhiiltnis zu dem Anfwand an Zeit und Arbeit, welche darauf
verwandt wird. Ihr erziehlicher Wert reicht soweit, als durch kiinstliche Entfernung aller
Unebenheiten und Anstofe der Stoff gebrauchsfihig gemacht wird. Die Auswahl des
Stoffes ist eine kritiklose, lehnt die Ergebnisse der neueren Forschung ab und erschwert
dem wissenschaftlich Denkenden seie Aufgabe. Bunt durcheinandergemischt treten
Erzihlungen verschiedener religivser und literavischer Perioden auf, wenn sie sich nur nach
Form nnd Inhalt dem gewollten Zweck anpassen. Als alttestamentliche Berichte werden
sie den Kindern entgegengebracht und bilden doch nur eine Hiille, unter der sich
christliche Gedanken bergen, olme daf den Kindern klar zum Bewubtsein gebracht wird,
sich auf einer Vorstufe des Christentums inmerhalb dieses Gedankenkreises zu befinden.
Gewilb hat jeder Lehrer das Recht, den Stoff aus pidagogischen Riicksichten so zurecht-
zuschneiden, wie es seinen Amnspriichen fiir eine erspriefliche Aneignungsmiglichkeit
entspricht; aber dann versechweige er auch nicht [Holtzmann|, dafll er nicht eigentlich
biblische Geschichte vortviigt. Man muB dann aunch elhrlich zugeben, dal man darauf
verzichtet, die Jugend zn einem geschichtlichen Verstéindnis der Bibel zu fithren. Und welche
Gefahren bringt eine solche Verschliefung des Verstindnisses mit sich! Aus welchem
Arsenal entnehmen die Gegner des Christentums ihre Waffen? Immer wieder glauben
sie ilre schiirfsten Pfeile aus dem Stoff des A. T. schnitzen zu kimnen. An die Hoheit
der Prophetie, an die Erhabenheit des N. T. wagen sie sich nicht heran. Sie sind zu
starke Gegner fiir ihre Theaterwaffen. Machen wir unsere Jugend stark genug, durch
geschickt geleitete geschichtliche Betrachtung und die aus solcher gich ergebende rechte
Wertabmessung des A. T. solche Angriffe abzuwehren, und bringen wir sie nicht in
Gefahr, den Kern mit der Schale zu verwerfen.

Aus welchem Grunde bequemt man sich zu dieser Verkennung der im Yerhéiltnis zum
Christentum untergeordneten Bedeutung des A. T.? Was veranlalit eine unhistorisch
zurechtgestutzte Umgestaltung, Auswahl und Vortragsweise des Stoffes? Man kommt eben
von der alten, traditionellen Lehrweise nicht los. Mit allerlei methodischen Kunststiicken
sucht man die Tatsache zn verschleiern, dall man den dogmatischen Lehrweg zur Hinter-
titre wieder hineinlifit, den man feierlichst fiir immer verabschiedet hat, wie man versichert.
Wissenschaftlich und piidagogisch ist dem dogmatischen Begriff der Heilsgeschichte, den
man in die Bibel hineingelesen hat, das Todesurteil gesprochen worden, aber eifersiichtig
sucht er seine Doméne zu behaupten. Br stellt das A. T. in eine Beleuchtung, die ein
historisch-verzerrtes Bild bietet, 1ost sich zwar theoretisch, aber nicht praktisch von der
alten Auffassung der Inspirationsdogmas, hindert eine wirklich erschipfende Benutzung
der Prophetie, indem der tiefe ethische Gehalt derselben, die Quelle, aus welcher Christus
sehopfte, hinter den Andeutungen eines messianischen Reiches zuriicktreten mufl. Verwirrend
wirkt auch in dieser Richtung die bisher iibliche Praxis des Katechismusunterrichis, iiber
die spiiter zu sprechen sein wird.
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Zwar kann ich mich der Auffassung nicht anschlielen, die Erziihlungen des A.T.,
namentlich der Patriarchenzeit seien derartig fiir die Jugend geeignet, daB man sie, wiiren
sie nicht geschaffen, erfinden miilite, aber ich verkenne fiir einige den unmittelbaren Reiz
nicht, den sie anf die kindliche Phantasie auszuiiben fihig sind. Den Kindern von 6—8
Jahren solche Nahrung zuzufithren, halte ich fiir ungefiihrlich. Nur mull man als Bedingung
hinstellen, dafi jene Erzithlungen nach p#idagogischen Riicksichten zurecht geschnitten und
ausgewiihlt werden, nicht als biblische Stoffe vorzulegen, sondern in eine Linie mit anderen
moralischen zn stellen sind. Dann lasse man sie durch ihren eigenen Gehalt wirken und
zwinge ihnen nicht einen Geist anf, der ihmen fremd ist. Nur so werden sie, was sie
ilrem Wesen nach zu bieten haben, leisten. KEine andere Behandlungsweise ist eine
Versiindigung an den Erziihlungen und an den Kindern.

Nicht aber das ist eben die Frage, ob das A. T. aus dem Unterrichtsbetriebe
der hoheren Schulen ausgeschaltet werden soll, wie die Radikalen wiinschen, die entschiedenen
Auhiinger befiirchten, sondern es ist zu erwiigen, inwieweit das A.T. in den christlichen
Jugenduntervicht hineingehort. Da diirfen wir nur diejenigen Stiicke ansprechen, die dem
Wesen nach dem N.T. am niichsten stehen, die an der Entstehung desselben den hervor-
vagendsten Anteil haben, diejenigen (Gedankenreihen, die die nentestamentlichen zu vertiefen,
zu kliren und zu befestigen geeignet sind [Christl. Welt. 1894, 592]. Von Christus und
seinem Werke auns ist der Standpunkt fiir die Heranziehung des A. T. gegeben. Die
Speise, an der er sich nihrte, entnimmt er mit verschwindenden Ausnahmen den Psalmen
und Propheten. ')  Fithren wir also die Jugend zu der eigentlichen Quelle und ersparen
wir ihr den Weg durch einen Stoff, dér in seiner Spridigkeit sich selbst einer retrospektiven
Betrachtung gegenitber wehrt. Fiir die Vorfihrung der Entwicklung des jidischen
Volkes haben wir in der Predigt Stephani, Aet. 7. 2—51]. ein ansprechendes Muster.

Die Kirchengeschichte: Die Fiille des Stoffes und seine durch den Grund-
satz wiederholender Erweiterang und Vertiefung bedingte Verteilung mutet, abgesehen von
dem Katechismusunterricht, den einzelnen Klassen eine solche Arbeitslast zu, daf der
notwendige Ranm fiir eine kirchengeschichtliche Unterweisung auf der Mittelstufe nieht
gewonnen werden kann. Die Lehrpline zeigen sich von dieser Forderung nicht unberiihrt,
da sie ein Lebensbild Luthers fir die O IIL vorsehen. Uber dieses andeutungsvolle
Zugestindnis gehen sie nicht hinaus und weisen die Kirchengeschichte der Oberstufe zur
Behandlung zu. Dem Zweck meiner Betrachtung liegt es fern, die Lehraunfgabe der
Kirchengeschichte und die beigegebenen methodischen Bemerkungen einer eingehenden
Priffang zu unterziehen ; nur mochte ich nicht verschweigen, dall nach meiner Auftassung
im Verhdiltnis zn der im Geschichtsunterricht iiblichen Lehrweise das Niveau ein zu
niedrig gehaltenes ist, um so niedriger, als fiir die Oberstufe eine Vorfithrung der religiosen
Entwicklung der gesamten Menschheit aut historisch-genetischer Grundlage zu fordern
ist, um eine wirkliche Wiirdigung des Christentums zu erwecken. Es entspricht doch nun

1) Anm. Die 4 Evangelien fihren 5 mal die Genesis, 23 mal das Gesetz an. Hermann Meltzer,
protest. Monatshefte 1903 in seinem Bericht fiber Dittmar, Vetus Testamentum in Nove, Huhn, alttestamentl,
Zitate und Reminiszenzen,




einmal der tatsiichlichen Erfahrung, daf der grifite Teil unserer Schiller das Endziel der
Gymnasialbildung nicht erreicht. Sollen wir sie in das Leben hinausgehen lassen, ohne
in ihmen die Moglichkeit einer verstindnisvollen Aunffassung des kirchlichen Lebens der
Gegenwart und ein daraus sich entwickelndes lebhaftes Interesse fiir dasselbe anzubahnen?
Man iibersehe doch auch nicht, wie die Kirchengeschichte mehr als jeder andere religitse
Stoff mit seinen konkreten Gestalten und Verhiiltrissen die Jugend zu packen vermag
[Prot. Monatshefte. 1901. V. 205]. Wer diesen hoffnungsvollen Boden nicht beackern
will, betriigt die Jugend und sich selbst um manche schine Frucht. Verzichtet der
kirchengeschichtiiche Unterricht nach dem Vorbilde des Geschichtsunterrichts nicht auf
ginen Unterban, 5o kann aus ihm aunf der Oberstufe ein wirklicher Gewinn fir die Schiiler
erwachsen, wenn er mit der gediichtnismiifigen Aneignung des Stoffes nicht mehr zu
rechnen brauncht. Die doppelte Ankniipfung, welche der kirchengeschichtliche Stoff auf der
Mittelstufe an dem religidsen und dem geschichtlichen hat, driingt aus rvein pidagogischen
Griinden seine Behandlung auf, nach denen man auf seine Verwendung nur schweren
Ierzens verzichten wird. Die Frage, ob der Stoff nach biographischen oder sachlichen
Gesichtspunkten angeordnet und vorgefilhrt werden soll, erledigt sich durch den Hinweis
auf den Geschichtsunterricht, der bald den einen, bald den anderen mehr betonend
wesentlich historisch-pragmatisch verfihit.

Der Katechismusunterricht: Hat der Schiller ans dem Unterricht eine
Summe religivser Wahrheiten und Erfahrungen gewonnen, so bietet sich die Moglichkeit,
dieselben anf ihren Kkiirzesten, beguifflich bestimmten Ausdruck zu bringen und ihren
Zusammenhang herzustellen. Nur aunf diesem Wege gewinnen die Erfahrungen Klarheit,
haften im BewufBtsein durch die gegebene Verkniipfung und verschaffen die fiir ein
gesichertes Fortschreiten mnotwendige Ubersichtlichkeit und leichte Verwendbarkeit.
|Thrindorf]. Mit dieser Fordernng, den systematischen Unterricht als AbschluB, nicht als
Grundlage der Religionslehre zu behandeln, finden sich die Lehrpline in Ubereinstimmung.
Notwendig erscheint mir aber eine Erorterung darfiber, anf welcher Stufe die gewonnenen
und begrifflich geformten Erfahrungen zu einem System zusammenzufassen sind in Anlehnung
an den Bekenntniskatechismus. Die Voranssetzung dafiir ist ein reichliches Anschauungs-
und Erfahrungsmaterial, eine weise Beriicksichtigung der Fassungskraft des Schillers, eine
sorgfiltize Vermeidung der Uberbiirdung, welche das Interesse lihmt. Der ersten Forderung
suchen die Lehrpline durch die Stoffverteilung gerecht zn werden, iibersehen aber die
beiden anderen und erregen den Verdacht, dalB die Stoffverteilung durch die Riicksicht auf
den Katechismusunterricht bestimmt ist. Ich halte es fiir die Unterstufe pidagogisch nicht
gerechtfertigt, den Schillern eine an das Systematische heranreichende Unterrichiskost zu
bieten, die schlieflich nur einer dogmatischen Lehrweise die Tiive dffnet. Nur was der
Schiiler ans seinen personlichen Erfahrungen an der Hand des biblischen Unterrichts sich
selbst erarbeiten kann, gehiort in seinen Kinderkatechismus. Was fiir einen Schaden
sollten die Kinder davontragen, die soweit von der christlichen Mindigkeit, anf die doch
der Bekenntniskatechismus berechnet sein soll, entfernt sind, wenn in der begrifflichen
Ansgestaltung und dem systematischen Aufbau ihr Katechismus mit dem der Kirche sich
nicht vollig deckt. Der Gefahr eines konfessionslosen Unterrichts, eines Verfallens in den
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reinen Subjektivismus ist sicherlich leicht zu begegnen, da der vorgefiihrte Stoff seine
Gesetze in sich selbst trigt. Die nitige Anlehnung des Katechismusunterrichts an den
vorhandenen Wissensstoff bedingt eine Verteilung des Lernstoffes, bei der die Schiiler zn
lange von dem Mittelpunkt des Unterrichts, dem Heiland, ferngehalten werden. Ich stimme
dem Wunsche R. Ehlers in den Protest. Monatsheften 1901 villig bei, dafl die Jugend-
erziehung die Person Christi so sehr in das Zentrum seiner Unterweisnng stellen michte,
dal der Unterricht sogleich mit einer Lebensgeschichie oder doch mif der Zeichnung eines
Lebensbildes Jesu einsetzt, wenigstens mufl es fiir ein Kind von neun Jahren mit vollem
Ernste angestrebt werden. In der Person Christi haben die Geschichfen des N.T. einen
solchen systematischen Zusammenhang, wie er der Entwickelungsstufe der Schiiler entspricht,
Man gestalte den Unterricht der Untersinfe christozentrisch, man lausche dem Heiland
selbst seine Lehrmethode ab, wie er sie namentlich in den Gleichnissen uns zeigt, und
man wird die Jugend sicheren Weges zn dem fithren, der da sagte: Lasset die Kindlein
zi mir kommen. Es eriibrigt noch davauf hinzudeuten, dall die Zunweisung des dritten
Artikels in die Lehraufgabe der Quinta nicht einmal dem Gesetz der vorbereitenden
Ankniipfung gerecht wird und derselben auch fiir die Quarta entbehrt.

Fiir die Mittelstufe ist die Miglichkeit eines systematischen Unterrichts nicht
abzulehnen, der seinen bekenntnismifligen Abschluff in der Untersekunda finden wiirde.
Die Forderung der Tehrpline, den lutherischen Katechismus zu Grunde zu legen, zwingt
zu einer Befrachtung iiber die Verwertbarkeit und fibliche Verwendung desselben fir die
hentige Jugenderziehung. Man ist in der gliicklichen Lage, die ersten Einwendungen
Luther seltst entnebmen zu kénnen. Derselbe lehnt es in der Vorrede zn dieser Sehrift
ab, seinen Katechismus fiir den Schulgebrauch verfalt zu haben, legt das Gewicht auf
das Verstehen, fordert nur das Auswendiglernen des Textes und der Einsetzungsworte.
Vogt beurteilt seine Bescheidenheif richtiz, wenn er aus diesen Darlegungen und auns
einer erginzenden Heranziehung des Grofen Katechismus den Sehluf zieht, dal Luther
niemals gemeint gewesen ist, einen in jeder Hinsicht ausreichenden und fiir alle Zeiten
geltenden Leitfaden fir die katechetische Unterweisung der Jugend in Kirche und Schule
anfgestellt zu haben. Nicht die Schuld des groflen Reformators ist es, sondern derjenigen,
dia in fibel geleitetem Hifer Intherscher sein wollen als er selbst, wenn man gegen dies
einzigartige Buch Vorwiirfe erheben mufl. Sie entstammen nicht dem Wesen dieser Schrift,
die als Helfer fiir die Notstinde der damaligen Kirche sich anbot, sondern der verkehrten
Verwendung, die uns die Augen fiir ihren bleibenden Wert zu verschliefen droht. Aus
dem Zweck, dem gewihnlichen Mann seiner Zeit verstindlich zn werden, flielt der vom
pidagogischen Standpunkt stark empfundene Mangel der sprachlichen Fassung, der es an
Kirze, Schérfe und Klarheit des Ausdrucks fehlt. Text und Erklitung bediivfen in
gleicher Weise der Erlduterung und spotten der Verwendung des Katechismus als Lehr-
und Lernbuch, wenn man es nicht etwa fiir unmethodisch hiilt, dal dasjenige, was angeblich
erkliirt sein soll, noch wieder einer Auslegung bedarf. Wie die Jugend mit den sprach-
lichen Schwierigkeiten ringt, ist allgemein bekannt. Welche Opfer an Zeit und wie gering
der Erfolg. Nur der Volksschule mag es gelingen, unter stetem Druck und unausgesetzter
‘Wiederholung den Katechismus als Memorierstoff bleibend einzupriigen. Und ist dies
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schlieflich erreicht, stehit dann das Kind auf dem Boden des Bekenntnisses, wie es unsere
Zeit verlangt? Wer die Auslegungen Luthers ernstlich priift, kann sich doch der Tat-
sache nicht verschlielen, dal wesentliche Stiicke fehlen, andere Punkte schief oder doch
zu wenig erschopfend geboten sind. Als Kronzeugen konnen wir Luther selbst heranziehen,
der in seinem grofien Katechismus solche Mingel wohl erkannt hat, aber aus bestimmten
Grimden bei seiner Fassung geblieben ist. Man muf} leider zngestehen, dall dieses pracht-
volle Biichlein zu einem Gefill zeworden ist, in das seine Herausgeber ihre Lehren
niedergelegt haben, die einzelnen Stiicke nur noch Fiicher sind, nach denen der Gesamt-
unterricht geordnet ist. [Griibner, der Inhalt des Religionsunterrichts im Verhdltnis zn
den anderen Lehrgegenstiinden.] Der Katechismusunterricht ist auf einer breiteren Grund-
lage aunfzubauen, um ihn mit dem religitsen Bewulltsein und der Weltanschauung der
hentigen Zeit in Einklang zu bringen, will man nicht Gefahr laufen, die Jugend zu ihrem
Schaden in einen Widerstreit zwischen dem angeeigneten Bekenntnis und den spiter im
Leben gewonnenen Eifahrungen zu bringen [Vogtl Von der begrifflichen Ausgestaltung
der Erfahrungen auf der Unterstufe, die ihren Einheitspunkt in der Person des Heilands
finden sollten, schreitet der Unterricht zu einer Zusammenfassung derselben nach sachlichen
Gesichtspunkten und endet in einer evangelischen Wiirdigung des apostolischen Glanbens-
bekenntnisses unter Hinweis auf die Grundzige evangelischen Glanbens und Lebens.
|Der reichslindische Lehrplan fir den evangelischen Religionsunterricht. |

Der Schul- und Konfirmandenunterricht: Ein kurzes Wort sei mir
gestattet iiber das Verhiltnis des Religionsunterrichts anf den hoheren Schuolen zu der
kirchlichen Unterweisung. Eine Teilung, als ob die Schule das zunichst iiberwiegend
gittlich anfgefalite Christentum mittels Gesehichte zu lehren habe, hingegen das Christentum
des Glaubenslebens mittels systematischer Darstellung dem kirehlichen Unterricht [Thiimmel|
zuzuweisen sei, miissen wir fiir uns ablehnen. Die Volksschule, welche in dem Konfir-
mandenunterricht den Schlullstein religitser Unterweisung und einen zweijihrigen Kursus
zur Verfiigung hat, vermag ihrven Lehrplan auf solehe Scheidung einzurichten, wobei uner-
ortert bleiben soll, ob der Konfirmandenuntervicht wirklich ernten kann, wenn der Acker
nicht vorher entsprechend bestellt ist. Sie befinde sich dabei in der friitben Lage, aus
praktischen Griinden ein Unterrichtsziel zu wiihlen, welches sie aus pidagogischen Erwiigungen
ablehnen miite. Stellt doch der Konfirmandenunterricht kein greifbares Ziel, da es sich bei ihm
nur um die Grundlegung nicht um den Abschluf der christlichen Miindigkeit handeln kann
[Reukanf], anf deren Weiterfiihrung man mit Bedauern verzichten mufl. Aber wie liefle
sich, abgesehen von dieser Schwierigkeit, ein dhnliches Verhiltnis zwischen dem beider-
seitigen Unterricht herstellen? Die reichslindischen Lehrpline sehen einen Eintritt in den
Konfirmandenunterricht fir die Tertien vor; suchen die Schiiler in diesen Klassen zun
entlasten und weisen der Unterstufe den Katechismusunterricht als vorbereitende Einfithrung
zu. Rein praktisch betrachtet diwfte man dann vor dem letzten Sehritt nicht zuriick-
weichen, den Schillern einen bestimmten Termin fiir die Teilnahme am Konfirmanden-
unterricht zu setzen. Damit wiire ein Eingriff in das Bestimmungsrecht der Eltern gewagt,
dem gegeniiber eine Ablehnung nicht ausbleiben difte. Eine Zerreifung der einheitlichen
Durchfithrung des Lehrplans der hoheren Schulen, auf der seine Wirkung bernht, wird
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nur unter der Voraussetzung vermieden, dal die Schiiler zu gleicher Zeit am Schul- und
Konfirmandenunterrieht teilnehmen, was leider nicht iiberall Sitte ist. Werden sogar aus
praktischen Erwigungen die Schiiler der Tertien, die dem Konfirmandenunterricht noch
nicht zugefiihrt sind oder ihn schon besucht haben, zusammen geworfen, so ergibt sich
eine nicht zu rechtfertigende Durchbrechung der Lehrpline. Den Katechismusunterricht
der Unterstufe, allein mit Riicksicht auf den Konfirmandenunterricht zuzumuten, balte ich
nach meinen fritheren Ausfiihrungen fiir verwerflich. Die hoheren Schulen komnen sich
endlich nicht damit begniigen, einen konfessionslosen Moralunterricht, wenn anch im Ralimen
des Christentums zu erteilen, sondern sollen einen bekenntnismifigen Abschluff in der
Sekunda gewinnen, von dem wir uns eine dhnliche Frucht versprechen miissen wie der
Konfirmandenuntervicht, da demselben nur dieselben Mittel fir seine Wirkung zar Ver-
fiigung stehen. Die Schwierigkeit der Lisung dieser Frage beruht auf der Tatsache, daf
eine filr die Volksschule durchfiihrbare Einrichtung auf die hoheren Schulen iibertragen
ist und einer organischen Eingliederung zu widerstreben scheint. Man mufl sich mit
Entschiedenheit dagegen aussprechen, dal die Schiiler eine Unterbrechung des geordneten
Unterrichtsganges erfahren. Eine Uberbiirdung der Jugend vermag ich nicht darin zu
erblicken, dafl sie fiir ein Jahr wochentlich vier Stunden religitser Unterweisung genieflen,
da an die gedidchtnismiliige Aneignung bei gleicher Methode dureh den Konfirmanden-
unterricht besondere Anspriiche nicht brauchen gestellt zn werden. Bin enges Zusammen-
wirken ist dabei nicht ausgeschlossen. Aufgabe und Ziel ist gemeinsam. REine gleiche
Frucht erhoffen beide. Bin Geist soll beide Unterrichtsformen leiten. AuBerlich mogen
sie beide nebeneinander hergehen, innerlich sind sie im tiefsten Sinne verbunden. Fiihren
wir dem Konfirmandenunterricht junge Clristenkinder zu, dann bieten wir ihm den
rechten Boden fiir seine Arbeit, deren Teilnehmer zu sein den Religionslehrern Sache des
(Gewissens ist.

Stoffverteilung: Aus meinen Darlegungen ergeben sich folgende Grund-
linien fiir den Awufbau eines Lehrplanes auf der Unter- und Mittelstufe.

Die Unterstufe behandelt ausschlieflich Erziihlungen des N. T. und gewinnt den
Abschlufl ihrer Lehraufgabe in der Vorfihrung der Apostelgeschichte. Zur Begrimdung
dieser Stoffzuweisung fasse ich noch einmal die gewonnenen Gesichtspunkte zusammen.
Es ist nicht angingig, den Sextaner noch auf der Vorstufe religivser Erkenntnis festzuhalten,
deren Anregungen, wenn der Stoff nicht etwa fir den Zweck kiinstlich hergerichtet wird,
im Verhilltnis zur Arbeitslast zu diirftig sind. Fiir den entwicklungsmiifigen Zusammenhang
des A. T. und N. T, worin allein die Berechtigung der Behandlung des alttestamentlichen Stoffes
liegt, fehlt dem Schiiler dieser Stufe die nitige Voraussetzung, die erst durch die Prophetie
gegeben werden kann. Es entspricht dem Gesetz der Ankniipfung an den Gedankenkreis
der Schiiler, die durch hitusliche und kirchliche Erziehung, durch den Einflu der Schule,
als Glieder eines christlichen Volkes fiber die niederen Stufen der religisen Erkenntnis
hinansgehoben sind, sie unmittelbar zom Heiland zu fithren. Als Analogie fiir eine gleich-
laufende Entwicklung des Individuums und der Volker kann hichstens der religiise
Werdegang des dentschen Volkes angesprochen werden, womit die bisher iibliche ausgiebige
Behandlung des A.T. sich nicht rechtfertigen Lift. [Judentum in der christlichen Volks-
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erziehung|. Auch ohne eine erneute und stetig vertiefende Besprechung des A.T. ist das
Wort unseres Heilands verstindlich, sicherlich wenigstens ohne eine vorbereitende Einfiihrung
in die Geschichte des jiidischen Volkes. Die Botschaft vom Reiche Gottes iibersteigt nicht
das Fassungsvermigen der Schiiler, was die amtlichen Lehrpliine durch ihre Stoffverteilung
zugestehen. Es ist ein Milgriff, Zoglinge dieses Lebensalters, in dem das Gefiihlsmifige
und die Neigung, einer Autoritiit sich zu beugen, noch so stark hervortritt, von Christus
fernzuhalten, statt solche psychologische Ankniipfang zu benutzen, um den Keim wahrer
Heilandsliebe in ihre Seelen zu senken. Mit dieser Stoffzuteilung ist ein einheitlicher
Gredankenkreis gegeben, der unzerrissen ein Einleben in den Stoff ermdglicht. Vermieden
wird endlich eine Uberbiirdung, die den Eifer der Jugend zu lihmen, die Titigkeit des
Lehrers zu erschweren geeignet ist. Der Lehrweg ist der psychologische und chronologisch-
historische, der in der Darstelling des Lebens Jesu den Nachdruck auf die #Hulere
Geschichte, die Tatsachen legt.

Der Katechismusunterricht filllt anf dieser Stufe fort, sofern er sich die Aufgabe
stellt, iiber die begriffliche Ausgestaltung der gewonnenen Erfahrungen zu einem systematischen
Aufban an der Hand des Bekenntniskatechismus zu schreiten. Biblisches Lesebuch, Lied
und Spruch sind die einzigen Lehrmittel, mit denen der Untervicht auf der Unterstufe zu
arbeiten hat.

Die Mittelstufe: Nachdem den Kindern rein Christliches geboten ist, sueht
die Mittelstufe Christum auf dem vorchristlichen Stoff verstindnisvoll aufzubanen. Dazu
dient eine kurze Durcheilung der jiidischen Geschichte, die sich mit den notwendigsten
Hinweisen fir die Bibelkunde verbindet. Eingehender werden die Psalmen und die
Prophetie besprochen unter steter Hervorhebung der Aus- und Neugestaltung der ethischen
Ideen und Vorstellungen vom Reiche Gottes durch den Heiland. Die iibrigen poetischen
Biicher bediirfen nur einer kurzen Erwiihnung und werden durch die Aufdeckung ihrer
leitenden Gedanken den Schiilern bekannt gemacht. Den Abschluf bildet die Vorfithrung
eines synoptischen Evangeliums und eine dem Standpunkt dieser Stufe angemessene
Belenchtung der Apostelgeschichte. Die biblische Kritik kommt insofern zu ihrem Recht,
als der Lehrer die Auswahl und den Aunfbau des Stoffes nach den neuesten, feststehenden
Resultaten der wissenschaftlichen Forschungen einzurichten hat, ohne dal die Schiiler in
ilieselben eingefithrt werden.

Den biblischen Unterricht begleitet eine kirchengeschichtliche Unterweisung, die
ihre Ankniipfung an dem vorhandenen christlichen Wissensstand und dem Gesehichts-
unterricht findet und zum Verstindnis des christlichen Lebens der Gegenwart anleitet.
Den Vorwurf einer Uberbiirdung lehnt ein Vergleich mit den amtlichen Lehrplinen ab ;
auch ist bei der gegebenen Stoffzuteilung eine angemessene Beschriinkung leicht zu erreichen.
Der Lehrweg ist der historisch-pragmatische.

Der systematische Unterrvicht orvdnet in den Tertien die begrifflich gefalten Vor-
stellungen und Erfahrungen nach sachlichen Gesichtspunkten unter strenger Anlehnung
an den biblischen Stoff und liefert die Bausteine fitr den bekenntnismiiligen Abschlufi in
der Untersekunda. Eine Wiirdigung des Iutherischen Katechismus bleibt der Oberstufe
vorbehalten.
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