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ic Zeit, die fiir den griechischen Unterricht auf unseren Gymnasien seitens deér obersten
.éBCiIfil‘[lll festgesetzt ist, erscheint mit Riicksicht auf die hohe Wichtigkeit dieses Gegenstandes
“dem der lateinischen Sprache zuertheilten Zeitaufwande gegeniiber unverhiltnissmiissig kurz.
Der Contrast der fiir beide Unterrichtsficher angesetzten Stunden tritt durch Zahlen ganz besonders
hervor. So sind dem lateinischen Unterrichte von der Sexta bis zur Obersecunda, also 7 Jahre hindureh,
wiichentlich 10, in den beiden folgenden Jahren in der Prima wichentlich 8 Stunden zugewiesen.
Berechnet man nun di¢ Unterrichtszeit fir ein Jahr (nach Abzug der Ferien, Feiertage u. s. w.)
auf 40 Wochen, so kommen auf den lateinischen Unterricht wihrend des ganzen Gymnasial-Cursus
3440 Stunden. Das Griechische dagegen fingt erst in der Quarta an und sind fiir dasselbe durch alle
Classen hindurch bis Prima nur 6 Stunden wichentlich ausgeworfen; das Gesammt-Pensum in
diesem Gegenstande umfasst also in dem ganzen Zeitraume von 7 Jahren nur 1680 Unterrichts-
Stunden. Kein Wunder, wenn daher von pidagogischer Seite hier und da Klagen laut werden
und fiir den griechischen Unterricht, insofern er den Schiiler durch die Meisterwerke der griechi-
schen Literatur in das geistizge Leben des gebildetsten Volkes des Alterthums einzufithren bestimmt
und ihn an den Idealen, die ihm hier entgegentreten, zu bilden und zu begeistern vorzugsweise
geeignet sei, wenigstens fiir die oberven Classen eine prissere Stundenzahl angestrebt wird. So
unzweifelhaft es indessen auch ist, dass der griechischen Literatur vor der lasteinischen bei Weitem
der Vorzug gebiilirt, so stellt meines Erachtens das Preuss. Abiturienten-Priifungsreglement dennoch
nieht mit Unrecht in Folge einer Praxis, die durch Jahrhunderte erprobt ist und sich vollkommen
bewihrt hat, das Lateinische als Unterrvichtsgegenstand in den Verdergrund: denn die sanguinisehen
Hoffnungen derjenigen Piadagogen vollends, die es fir erspriesslicher und daher fir wiinschenswerth
halten, dem griechischen Sprachunterrvieht vor dem lateinischen den Vorrang zu geben und dem-
gemiss mit dem Griechischen schon auf der wuptersten Gymnasialstufe zu beginnen, theile ich
keineswegs. Gehen wir also vielmehr von den Bestimmungen des genanntén Reglements aus, so
hat es auch seine Berechtizung, wenn auf beide classischen Sprachen die Zeit so ungleichmiissic
vertheilt ist.
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In Wiese's Verorduungen und Gesefzen 8. 219. § 28,3. lesen wir niimlich, dass das Zeug-
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niss der Reife nach der Ministerialverf. v. J. 1856 dem Abiturienten in der griechischen Sprache

zu ertheilen ist, ,wemn er in der Formenlehre und in den Hauptregeln der Syntax fest ist (was
er durch ein kurzes und einfaches griechisches Scriptum zu docomentieren hat) und die Ihiade und
die Odyssee, das 1, und 5.—3. Buch des Herodot, Xenophons Cyropidie und Anabasis, go wie die
leichteren und kurzen Platonischen Dialoge auch ohne vorhergezangene Priparation versteht.™
Dazu kommt, dass bei dem nahen verwandtschaftlichen Verhiiltniss, in dem die beiden altelas-
sischen Sprachen zu einander stehen, das im Lateinischen Erlernte zu nicht geringem Theile auch

dem Griechischen zu Statten kommt. Ist im Vorhergehenden darauf hingewiesen, dass — zum
Theil sehr gewichiige — Stimmen fiir eine Vermehrung der Stundenzahl fiic das Griechische laut

geworden sind, so fehlt es auch micht an Vorschligen zur Herabminderung der Unterrichtszeit im
Griechischen. Es wiire also die Frage zu erortern, ob es nicht moclich sei, das im obigen Ministerialerlass
;:Efmul{-ri-.t'}iiu} auch dann zu erreichen, wenn der Unterricht in dieser Sprache crst in der Unter-
Tertia beginne? Aber — hore ich dagegen einwenden — lisst sich bei den bisherigen 7 Jahren
nur mit Mithe und Noth das vorgeschriebene Pensum auf dem Gymmasium bewiltigen, so dass oft
sogar Abiturienten mit dem Zeugniss der Reife entlassen werden, deren Vertrautheit im Griechi-
schen in keinem richtigen Verhilltniss zu der auf diesen Unterrichtsgegenstand verwandten Zeit
steht, weleh diirftige Erfolge wiirden wir hierin gar erst dann erziclen, wenn wir jene Frist von
7 Jahren auf 6 Jahre reducierten? Die im eriechischen Unterrichte zu erzielenden Resultate
hangen aber weniger von dem Quantum der Zeit ab, die fiir denselben festgesetzt ist, als vielmehr
einerseits von der Art und Weise, wie dieser (iegenstand behandelt wird, andererseitz yvon dem
Grade der Vorbildung, mit welcher der Schiiler an den Gegenstand herantritf. Und da lisst sich
allerdings nicht leugnen, dass das eine Jahr, welches dem Griechischen entzogen werden soll, durch
eine weitere, durch passende Unterrichtsficher gewonnene geistige Entwickelung und ein gereif-
teres Verstindniss zum Theil ersetzt wird, indem es den Schiiler bei richtiger Anleitung iiber die
Schwierigkeiten, welche die griechische Sprache immerhin bietet, um so leichter hinwegheben wiri.
Die oben aufgeworfene Frage wiire daher zu bejahen und zwar:

1) weil bei angemessener Behandlungsweise des (Griechischen auch in dieser Kkiirzeren Zeif
das in dem Preuss. Abiturienten-Priifungs-Reglement geforderte Pensum bewiltigt werden
kann,

2) aus dem praktischen Grunde, weil die dadurch zewonnene Zeit von 6 Stunden wichent-
lich in der Quarta im Interesse anderer Unterrichtsficher, wie der Geschichte, Geographie
and des elementaren Rechnens verwerthet werden kann.

Um bei dem zweiten hier nur kurz zu beriihrenden Puncte sofort stehen zu bleiben, ist
es miimlich ein gar nicht wegzuleugnendes Bediirfniss fiir diejenigen Aunstalten, mit denen parallele
Real-Classen nicht verbunden sind, solchen Knaben, die von der Quarta abgehend in's praktische
Leben iibertreten und sich entweder dem kaufminnischen Geschiifte oder dem Beamtenstande in

der Subaltern-Carriere widmen wollen, zur weiteren Ausbildung, besonders in den Rechnungs-
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operationen hinreichende Gelegenheit zu bieten. Wie wenig in dieser Beziehung pisher geschehen,
Andererseits aber wiirde auch fiir diejenigen Schiiler, welche die Gymnasial-

den Realien von unberechenbarem

lehrt die Erfahrung.
Lanfbahn weiter verfolgen, dieser ausgedehntere Unterricht in
Nutzen sein®) — man denke nur beispielsweise an die mangelhaften Leistungen in der Mathematik,
dic vor Allem in der Unsicherheit im elementaren Rechnen ihren Grund haben.

N tritt aber die weitere Frage an uns heran, wie bei dieser Umgestaltung des Lehrplans
das ariechische Unterrichtspensum auf die einzelnen Classen zu vertheilen sei. Bisher ndmlich
wurde: so weit es sich um die Grammatik handelt, die Formenlehre in drei Jahren yon Quarta
bis Ober-Tertia — die theilweise Repetition in der Unter-Secunda nicht mitgereehnet — zum
Abschluss gebracht, in den vier darauf folgenden Jahren wurde die Syntax behandelt. Aber darin
prblicke ich den Hauptfehler in dem bestehenden Unterrichtsplane, dass er der griechischen Formen-
Jehre cine kilrzere Zeit suweist, als der Syntax. Und doch stellt das oben citierte Prufungs-
Reglement gerade in syntaktischer Bezichung weit geringere Anforderungen an den Abiturienten,
als in der Formenlebre, die er vollstindiz und sicher beherrschen soll. Dazu kommt, dass ein
cut Theil von Regeln aus der lateinischen Syntax genau auch auf das Griechische passt. Die
Klage daher, dass so viele Schiller mit wnzureichenden Kemntnissen im Griechischen, besonders in
den Formen. das Abiturienten-Examen bestehen, so dass mit der Entlassung von der Schule auch
das Tnteresse fiir die eriechischen Classiker meist villig schwindet, hat meiner Ueberzeugung nach
in jenem Uebelstande ibren Hauptgrund, Aus dem ghen Gesagten geht hervor, dass das eine
Jahr, welches dem griechischen Unterrichte genommen werden soll, nicht der Formenlehre entzogen
werden darf. <o dass statt der bisherigen 8 Jabre gar nur 2 Jahre auf diesen Theil der Gram-
matik kimen. sondern es muss iiberhaupt ein anderes Zeitverhiltniss und zwar zu Gunsten des
Unterrichts in der Formenlehre aufgestellt werden. Ich michte mir deshalb folgenden Vorschlag
erlanben, dass der systematische Unterricht in der Formenlehre auf vier Jahre von Unter-Tertia
bis Ober-Secunda ausgedehnt und die Lehre von der griechischen Syntax als solehe auf die: Prima
beschriinkt werde.

Wir kinnen uns om so cher zu dieser Concession verstehen, als die Lectiire uns beim

nthitmlichkeiten der grie-

Unterrvichte ununterbrochen syntaktische Regeln, so wie iiberhaupt I
chisehen Satz-Construction und -Verbindung von Anfang an an die Hand giebt. Auch ist fir
Binprégung der wichtigsten Regeln durch passende Uebersetzungsbiicher, die in den zuniichst fir
die Formenlehre bestimmten Uebungsaufgaben auch die Hauptgesetze aws dem Gebiete der Syntax

beriicksichtigen, in befriedigender Weise gesorgt. Allerdings liegt die Befiirchtung nahe, dass

unsercn  Preuss. - Gymnasial-Lehrplan  einmal einer griindlichen Rovision

=) l,\,:‘}tlll,ilulll, Ware cs wilugehienswe

1 and in ibm die realen Wissenschaften nicht nur an Stelle der 6 aui meioen Vorschlag in der Quarta #u

streichenden Lehrstunden im  Griechisclien, sondern aweh durch eine Verminderung der. dem Lateinischen zugewiesenen

Unterrichtazeis (in den ersten 2 bis 5 Juhren um wichentlich ctwa 2 Stunden) mehr zur Geltung zu Dbringen. Fz wilrde

ien auch die vielfach ventilierte Frage in Betrefl’ siner anderweitigen Organi-

durch dic Begrimdung sogenannter Realgymna
sation unserer jeizigen Realzelulon, die notoriseh oin nur kOmmerliclies Dasecin fristen, am Besten ilire Erlodigang finden.
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unter solchen Umstinden d. h. dadurch, dass auf die Formenlehre volle vier Jahre verwendet
werden, die Lectiire der griechischen (Classiker, worin auch ich das Hauptziel des Sprachunterrichts
erblicke, wenigstens zu Anfang erschwert und gehemmt werde. Demnach michte ich gleich hier
die oben aufgestellte These dahin modificieren, dass freilich schon in der Unter-Secunda die Formen-
lehre d. h. dieselbe im eigentlichen Sinne, sich mit den sogenannfen unregelmissigen Verben wird
abschlieseen lassen, dass der Ober-Secundaner dagegen zum villigen Ausbau seiner Kenntnisse in
den Formen mit der Lautlehre, ohne die meiner Meinung nach ein sicheres Verstindniss der grie-
chischen Sprachformen so wie eine tiefere insicht in das Sprachleben nicht miglich ist, im Zusam-
menhange vertraut gemacht werde.

Haben wir in dem Bisherizen von der auf den griechischen Unterricht zu verwendenden
Zeit gehandelt und uns fiir eine Begrenzung desselben anf eine kiirzere Zeit, als sie der Preuss.
Normal-Lehrplan vorschreibt, ausgesprochen, so fragt es sich doch, ob der Zweck dieses Unterrichts
dadureh auch nicht beeintriichtigt werde. Der Hauptzweck desselben besteht offenbar in der
Aneignung der von den Griechen in ihren Meisterwerken der Literatur niedergelegten Geistes-
schiitze. Dass aber dadurch, dass mit der Exposition der Schriftsteller unserer These zu Folge
erst ein Jahr spiter, nimlich erst in der Ober-Tertia begommen werden kann, dieser Zweck in
geringerem Masse, als bisher erreicht werde, glaube ich um so weniger befiirchten zu miissen, als
sich auf dieser Stufe ein fiir die Lectiire des Homer und des Xenophon empfinglicherer Sinn und
demnach bessercs Verstindniss unverkennbar zeigt. Wenn wir ferner in der richtigen Vertheilung
des crammatischen Stoffes auf die einzelnen Classen den Massstab fiir eine Umgestaltung  des
griechischen Lehrplans gesucht, so geschah dies nicht etwa, weil wir jenen Hauptzweck verkennen,
sondern nur insofern der Unterricht in der Grammatik die nothwendige Grundlage fiir ein Ver-
stiindniss der griechischen Classiker ist, das ja wesentlich von dem Masse der Aneignung der grie-
chischen Sprache bedingt wird. Den etwaigen Einwand, dass bei meiner oben aufgestellten Anord-
nung des griechischen Sprachstoffes die Syntax, ohne deren Kenntniss ein Eindringen in den Schrift-
steller und ein einigermassen geldufizes Lesen desselben nicht miglich ist, vollig in den Hintergrund
gerfickt wird, glaube ich, um nochmals darauf zuriick zu kommen, um so mehr entkriften zu kin-
nen, als sich Hand in Hand mit der Lectire und dem Uebersefzen aus dem Dentschen in's Grie-
chische sehr wohl ein festes Einprigen der syntaktischen Hauptregeln verbinden lisst. Ich kann
nach den Erfahrungen, die ich in dieser Beziehung an meinen Schiilern gemacht, versichern, dass
jeder strebsame Ober-Tertianer, also auf einer Stufe, auf welcher griechische Syntax systematisch
nicht gelehrt wird, die Structur z. B. der Final, Consecutiv- und Aussage-Siitze, ferner der mit
dv verbundenen Conjunctionen und Relativ-Pronomina, mit Anhalt an das Lateinische selbst die
3 resp. 4 Hauptformen der hypothetischen Siitze, auch die Construction der Verba cuyydve, havidvo
w. a. mit dem Particip so wie viele andere, dem gesammten Bereiche der griechischen Syntax

angehirende Hauptregeln richtiz anzuwenden weiss.
Wir wiirden jedoch dem griechischen Unterrichte eine unzureichende Bedeutung fiir die




Schule beilegen, wollten wir nur in dem Verstiindnisse der Autoren, nicht zugleich auch in der
Einiibung und Erlernung der griechischen Sprache den Zweck, den jede Disciplin fiir die Jugend
in sich trigt, in einem besonders hohen Grade erfilllt sehen. Die griechische Sprachkenntniss darf
also der Lectiive der griechischen Classiker nicht als blosses Organ dienen, als ein Schliissel zum
Verstindniss der vorziiglichsten Geistesschipfungen, sondern muss auch, wenn anders die gram-
matischen Uebungen ein hinveichendes Aequivalent fiir die Masse der auf sie verwandten Zeit
bieten sollen, in sich einen Selbstzweck tragen und, wie jede andere Disciplin, znr geistigen Ent-
wicklung unserer Jugend beitragen.. Und in der That, wer wollte leugnen, der in die griechische
Sprache tiefer eingedrungen und in der Mannigfaltigkeit der Formen, die besonders bei der Ver-
aleichung der Dialekte hervortritt, nicht Willkiir und Zufilligkeiten, sondern eine in keiner anderen
Sprache in so hohem Masse vorhandene innere, nach ganz bestimmten, nicht zufilligen Infentionen
des Sprachgeistes waltende Gesetzmissigkeit erblickt, wie konnte der — frage ich — in Abrede
stellen, dass die griechische Sprache ein hervorragenderes Bildungselement besitzt, als die meisten
iibrigen Unterrichtsgegenstinde? Doch nicht in ihrem etymologischen Theile allein zeigt sich der
grosse Vorzug des griechischen Sprachunterrichts, wer finde nicht auch die im Verhiiltniss zu den
anderen Unterrichtssprachen ganz besonders reich entwickelte griechische Syntax, die' selbst fiir
die feinsten Schattirungen des Denkens plastisch ausgepriigte Satzformen bietet, zur Gymunastik
des jugendlichen Geistes vorzugsweise geeignet? Daher kommt es, wenn irgend Wwo, gerade bei
diesem Unterrichte auf eine angemessene Behandlungsweise des Gegenstandes an, wenn er fiir die
Schule recht fruchtbar gemacht werden soll. Und die richtigste Methode im Griechischen wird die
sein, welche bei dem sorgfiltizen Einiiben der Formen und ihres Gebrauchs und bei dem Erschliessen
der Fillle des griechischen Wiirterschatzes auch auf die kiinstlerische Vollendung in dem Organismus
der Sprache, auf die in der Mannigfaltigkeit der Laute und.der Formen herrschenden Gesetze, so wie
auf die fein und scharf niiancierten Gedanken und Wendungen hinweist und dadurch das Denk-
vermogen des Schiilers nicht nur material, sondern auch formal bildet und stirkt — dabei aber
das Endziel, die griechischen Autoren dadurch verstehen xu lernen, niemals ausser Aeht Iisst.
Es muss also die griechische Grammatik in gewissem Sinne wissenschaftlich auch auf der Schule
behandelt und auf diese Weise die Verstandesthiitickeit des Schillers mehr geiibt und gekriiftigt
werden. Und das ist es, was mich bestimmt, mit der frilheren Methode, die sich im Allgemeinen
in der Buftmannschen Grammatik repriisentiert, zu brechen und der auf sprachhistorischen For-
schungen basierenden neueren Lehrmethode den Vorzug zu geben.

Wiihrend es allgemein anerkannt wird, dass Fortschritte in einer Wissenschaft auch der Schule
zu Statten kommen milssen und in der That auf sie ihren umgestaltenden Einfluss ausiiben, wie dies
ganz besonders in den Naturwissenschaften, auf philologischem Gebiete in der Exegese und Kritik der
Fall ist, striiubt man sich von pidagogischer Seite noch vielfach gegen die neuere durch Franz Bopp
begriindete und von Georg Curtius fir die griechische, von anderen Gelehrten fiir die lateinische
Formenlehre ausgebeutete Sprachforschung. Man fertigt uns damit ab, dass Sprachwissenschaft nicht
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auf die Schule, am allerwenigsten auf die unteren Stufen derselben gehire. Aber =o weit wird sich

kein verstiindiger Lehrer vergessen und in der griechischen oder lateinischen Grammatik jedesmal
auch auf den sprachhistorischen Hintergrund zuriickgehen, um etwa dadurch ein besseres Verstiindniss
der griechischen oder lateinischen Form zu erreichen, dass er auf Analogicen solcher Sprachen
hinweist, die ausser dem Bereiche der Schule liegen. Und in der That wird in dieser Beziehung
in den vorhandenen Grammatiken (ausser etwa der Millersehen) das richtige Mass beobachtet:
ither das Gebiet des Griechischen und hier und da des Lateinischen wird nirgends hinausgegangen.
Die nenere Methode hat lediglich den Zweck, dass der Schiiler. sich von demjenigen, was sonst
nnverstanden dem Gedéichtnisse eingepriigt werden musste, jederzeit Rechensehaft zu geben weiss,
tlass dasjenige, was an sich todt und deshalb niemals daverndes Besitzthum des jugendlichen Geistes
werden kann, sich vergeistizt und Leben erhiilt. Die sprachhistorische Methode will nicht Sprach-
wissenschaft der Jugend docieren, sondern nur ihre Frgebnisse fiir's Griechische in anschaulicher
und fagslicher Form dem Knaben zufithven. Und diese Resulfate, wie sie sich inmerhalb des Grie-
chischen darlegen lassen, sind zum grissten Theile so klar und in die Augen Springend, dass,
wird der Unterricht nicht planlos gehandhabt, selbst cin wenig begabter Schitler ihm ohne grosse
Miihe folgen und mehr, wie nach der alten Methode, profitieren kann.

Von andercr Seite wird behauptet, der griechische Unterricht nach der neuweren Methode
stelle, was geistige Entwicklung und Fassungskraft des Knaben angeht, zu hohe Anforderungen an
ihm, weil er zu rationell sei. Aber soll der griechische Untervicht einen nicht nur materialen,
sondern auch gleichzeitig formalen Zweck erfiillen, . b, den jugendlichen Geist anch an ein klares
und logisches Erkennen und Denken gewdhnen, darin diiben und dadurch fordern und kriiftigen,
so steht doch wohl fest, dass diese formale Bildung, die wir alle anstreben, mehr erveicht wird
durch hinlingliche Finsicht in die Bildungsgesetze der griechisehen Sprache, als durgh cin mecha-
nisches Auswendiglernen unverstandener Gebilde.  Nach der bisherigen Methode geschieht zerade
fiir diese formale Bildung, wie wir sie auffassen, toeh nur sehr wenig; sie begniigt sich damit,

dass der Schiiler durch ein passives Hingeben an den Stoff, wobei sein  Denkvermigen nur in
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seringem Mas oft gar nicht in Anspruch genommen wird, sich die Formen zu eigen macht umd
dem Geddchtnisse cinpriigt. Man behauptet freilich, fiiv die Jugend sei ein geditchtnissmilssiges
Lernen angemessener, als ein rationelles Erkennen. Hitien wir es in der griechischen Formen-
lehre mit abstracten Begriffen zu thun, so wiicden wir diese Behauptung gelten lassen; denn noch
Niemaunden: ist es eingefallen etwa philosophische Propiidentik in den unteren Classen zu tractieren,
und wer dem Knaben allsemein geltende Lautgesetze im Griechischen vordocieren, das Wesen und
den Begriff der Ersatzdehnung, der Vocalsteigerung u. s. w. klar machen wollte, bevor er decli-
nieren und conjugieren kann, der wiirde durch die Ergebnisse der Sprachforschung gerade das
Gegentheil von dem ‘erreichen, was sie heazwecken, namlich das mit Verstéindniss Gelernte und
daher Begriffene zum festeren Eigenthum des Gediichtnisses zu machen. Die Resultate der Sprach-

forschung diirfen alse nur in so weit fiir die Schule verwerthet werden, ale gie subsididr dem
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Gedichtnisse zu Hilfe kommen. Deshalb gehe ich von der Ansicht aus, dass auch bei dieser
Behandlungsweise von den gegebenen Formen auszugehen, zuniichst auf feste Einprigung und auof
¢in freies Beherrschen der Formen hinzuzielen ist, alles Erkliren iber Entstehung der IFormen,
alles Zuriickgehen auf Lautgesetze dagegen nur in dem Masse und in derjemigen Ordoung einen
Anspruch hat, in den Schulunterricht aufgenommen zu werden, als es das Erreichen des bezeich-
neten Zweckes, die Herrschaft iiber die Formen, erleichtert und sichert. Das richtize Mass aber
und die zweckméssigste Ordnung zu treffen, davin liegt freilich eine bedeutende Schwierigkeit, und
bedarf daher der sorgfiltigsten Priifung des Lehrers. TEs kommt meines Dafiirhaltens weniger
darauf an, dass die dem Unterrichte zu Grunde gelegte Grammatik jener Forderung genau Rechnung
trigt. als auf das verniinftige Ermessen des mit dem Gegenstande vollig vertrauten Lehrers. Er
wird, nm beispielsweise meine Formenlehre zn erwahnen, dieselbe nicht unmitfelbar als Leitfaden
seines. Untferrichts verwenden diirfen, wie er. es im Frangisischen mit dem Elementarbuch von
Plitz thun kann, sondern wird dem Standpuncte seiner Schiller gemiss aus der Fille des sprach-
historischen Materials auswiihlen und ordnen und sich vorher einen festen und sicheren Plan ent-
werfen miissen.

Es wird ferner von gegnerischer Seite darauf hingewiesen, dass die genefische Entwicklung
der Formen nothwendigerweise eine Vermehrung des Stoffes und dadurch eine vergrisserte Last
fir den Unterricht hervorrufe. Doch sehen wir, worin diese Vermehrung des Stoffes besteht, und
fithren wir uns éinige Beispiele der sprachhistorischen Behandlung vor.

Allerdings wird der Schiiler, um z. B. den Genitiv fasikéws zu begreifen, erst dureh meh-
rere Vorstufen zum Verstindniss der Form gefihrt. Vorher nidmlich hat er bei der Declination
von Guttural- und Labial-, Dental- und Liquida-Stimmen (sokat — gbhax-0s, watpls — marpit-ng) die
Beobachtung gemacht, dass die Genitiv-Endung tiberall -oc war, er vermisst also in dieser Deeli-
nation ein gehoriges Princip, wenn ihm bei diesen Substantiven auf -svc plotzlich -ws als Endung
erscheint.  Auch fillt es ihm auf, dass der Stamm, den er bei Masc. und Femin. sonst fand durch
Wegstreichung des Nominativ-Zeichens ¢, in der bezeichneten Form den Schlussvocal eingebiisst.
Warnam lautet also der Genitiv von fagthet-c nicht BzctheS-ns? Da muss ihm denn klar gemacht
werden, dass v vor Vocalen off consonantiert wird, wie lat. u z B. in suavis, d. h. also in seinen
lautverwandten Sibilanten F itbergeht (wie ja auch lat. v mit u correspondiert), der sich jedoch
nirgends im attischen Dialekt erhalten, sondern nur in Nachwirkungen zum Theil zu erlennen ist,
Die Nachwirkung besteht in unserem Falle in der Dehnung des vorhergehenden =; man erhilt
demnach als Mittelstufe Bacihy-os, eine Form, wie man sie fast auf jeder Seite im Homer findet.
Lernt der Knabe nun das Wesen der Quantititsumstellung kennen, so ergiebt sich von selbst
aus fachi-os der attisehe Genitiv jagihéws. Der Schiller muss sich also ausser der Form fasthéms
auch die Weise ihrer Entstehung merken, die ihn auf Formen fithrt, die im attischen Dialekte
gar nicht existieren. Auch ich wiirde mich gegen diese Vermehrung der Materie aussprechen,
wenn der bei der genetischen Entwicklung der besprochenen Form eintretende Lautwandel von o




zu F, die durch den Wegfall des letzteren bewirkte Dehnung des vorhergehenden Vocals, so wie
die metathesis quantitatis vereinzelte Erscheinungen wiren.. Aber darin zeigt sich gerade der

Vorzug der sprachhistorischen Methode, dass diesc Erscheinungen immer wiederkehren. Hat der
Knabe erst einmal das Wesen derselben begriffen, so weiss er sich auch Rechenschaft zu geben
von dem Entstehen dhnlicher Formen. Er soll das Imperf. von fpdw bilden, wobei ihm gesagt
wird, dass das Verb urspriinglich mit F' anlautete (vel. deutsch swahren* = wahrnehmen), welches
sich, wie in hundert anderen Fillen in den spiritus asper verfliichtigte. Das Verb muss daher
wohl das syllabische Augment annehmen, das Imperf lautet also e-Fopwy. Das F fillt, wie in
paothél os weg. Was geschieht nun? Ist aus BacthéFos Bacih¥-oc geworden, so wird &-Fipwy in
figpwy und durch Umstellung der Quantitiit in 2dbpwy iibergehen miissen. Beriicksichtizen wir noch
andere hierher gehirige Formen, wie Zowxa statt FE-Fowa (vgl. M-houma), Plgpf. £ 1e-Fofxzry, dzolxew,
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nofxzy, Ewxety, ferner édprafov aus fdpralov von Zepwdlw, dencn wir noch sehr viele Formen anreihen
konnten, so sehen wir, dass eine bedeutende Menge von Erscheinungen, in denen die Grammatiken
alten Schlages nur Willkiir erblicken kinnen, aut diese Weise sich unter cin einheitliches Princip
bringen lisst, welches der Schiiler bei richtiger Anleitung, vor Allem bei anschaulicher Demonstra-
tion an der Tafel sich selbst abstrahiert. Solcher allgemeiner Gesetze giebt es aber viele. Wir
erwihnen hier nur noch die Ersatzdehnung, die sich in dem Streben des Sprachgeistes zeigt, eine
Positionslinge, wenn diese durch neben einander dem griechischen Sprachgefiihle widersprechende
Consonanten bewirkt wird, durch Naturlinge, also durch Dehnung des Vocals dieser Sylbe zu
ersetzen. Dieselbe sehen wir z. B. in yapleis statt yopizve-s (Stamm yopve), in Aoilels statt Auiéve-c
u. 8. W., aber anch in dem Aorist der verba liquida, der sich dadurch von der gewohnlichen
Aoristbildung unterscheidef, dass er den Tempus-Charakter s hinter der Liquida ebenso wenig
duldet, wie der Nominativ Jpsgv (Stamm hepev) oder gizmp (Stamm frzep) die Endung 5. Die
Positionslinge in £pevs-n muss also auch hier durch Naturlinge ersetzt werden (wobei z zu &, kurzes
@ zu 7 resp. langem o wird); daher die Aoviste Spewm, Zotmha, Fyvera, Zwnve, inipave, Dieselbe
Dehnung erscheint, wie in zahllosen anderen Beispielen, anch in sivar aus 2z-ver (Wurzel 2= in 2g-f.
so-7¢ lat. es-t, es-tis), ferner in elpmxz aus FE-Fhmax vou Stamm Fp (vgl. lat. ver-bum), durch meta-
thesis [Fpe (vgl =ep, tpe — Doy, dva), desgleichen sicherlich auch in eldygs, =thnyz ete. ete.
Betrachten wir ferner noch mit einigen Worten die von G. Curtius segenannte sehr leicht ver-
stiindliche organische Dehnung.  Welche Verworrenheit hervseht dariiber in den Grammatiken der
fritheren Methode! In ihnen wird (die an sich sehr verdienstvolle Gramm. von K. W. Kriiger nich
ausgenommen) ganz gewohnlich das Priisens als diejenige Form hingestellt, von der aus alle Voeal-
verdnderungen in der Tempus-Bildung erklirt werden, Wie hier einerseits ein Uebergang von

mw — Elmoy — Médotna),

e 20 o (pedyw — Zpoyov), von e zu t, gelegentlich auch zu o (vgl »
von v zu o (hjdw — Ehatey) gelehrt wird, so scheut man sich andererseits auch nicht einen Laut-

wandel von e zu eu resp. v (wie whéw — Exhevgu, 78w — xéyvua), in vielen Verben auch zu o (wie

Tpinw — STpumoy — WETpdpuat, 0téhhe — Zotadua — Eowilay), von « oder ar zu av (in whdem oder
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iAol “— SHavow) anzunehmen. Auch diesen Unfug beseitigt und in diesen willkiirlichen Laut-
wandel Licht und Klarheit gebracht zu haben, das ist kein geringes Verdienst der neueren Sprach-
wissenschaft. Wihrend niimlich die meisten Grammatiken alten Schlages in der Flexion den Nomi-
nativ oder den Prisensstamm als das Urspriingliche hinstellen, von wo aus alle iibrigen Formen
abzuleiten seien, zeigen zuerst die auf der neueren Sprachwissenschaft basierenden Lehrbiicher,
dass in der gesammten Wortbildungslehre die Wuarzel die jeder Sprachform zu Grunde liegende
Grundform ist. Geht man demgemiiss von dem kurzen Vocal der Waurzel als dem Grundvocal aus,
der nur nach bestimmten Gesetzen theils eine Schwiichung theils eine Steigerung eingeht, s0 ge-
staltet sich jemer Lautwandel der Vocale als eine (auch unserer Muttersprache eigenthiimliche)
Spracherscheinung, die, weil sie einfach und Klar, einem Jeden durchaus plausibel und verstind-
lich ist. Es mag geniigen, statt selber hierher gehirige Beispiele aufzufithren, auf Schleichers
. .Compendium der vergleichenden Grammatik der indogerm. Sprachen® § 31. ff. hinzuweisen. Mit
gespanntem Interesse wird man dort die bewunderungswiirdige Gesetzmissigkeit in dem Lautwandel
der Vocale der griechischen Sprachformen verfolzen und die daranf verwandte geringe Miihe reich-
lich belohnt finden. Selbstredend wird nicht Alles, was Schleicher bietet, im Unterricht zu ver-
werthen sein; aber das Wesen dieses Lautgesetzes wird auch dem Anfinger sehr verstindlich gemacht
werden konnen und ihn rechtzeitig davor bewahren, 1In dem Vocalwechsel innerhalb desselben
Wortstammes nur Willkiir oder Zufall zu erblicken. Oder liegt wohl Sinn und Verstand in der
alten Methode, wenn sie, um nur noch ein Beispiel fiir ihre gewaltigen Irrthiimer anzufiihren,
von ,synkopierten* Perfecten und Aoristen handelt und demgemiiss tédvapey aus wedvijrapey, wEivaiu
aus telwjuoust, telvdvay aus tedyrxdvar, andererseits oty aus Sotaoy entstehen lisst? Die sprach-
historische Methode erklirt auch diese Spracherscheinung durchaus rationell und einfach als eine
besondere Tempusbildung ohne Tempuscharakter und Bindevocal, wie wir sie bei den Verben auf pr
finden. Wir sehen, dass auch unsere Gegner, wie es jo in der Natur des menschlichen Geistes
liegt, fiir alles Seiende nach den Griinden zu forschen, gewisse Anomalien in der Sprache nicht
unerklirt sein lassen wollen, dabei aber jedes Mittel zur Frreichung dieses Zweckes fiir erlaubt
halten. Es wiirde zu weit fiihren, wollte ich auf noch weitere Irrthimer der iilteren Grammatiken
niher eingehen. Hochst belehrend| ist hieriiber die Abhandlung ,Ueber Werth oder Unwerth
der griech. Gramm. alten Schlages im Vergl. u. s, w.t von A, Gibel in der Berliner Zeitschrift
fiir das Gvmnasialwesen 18. Jahrgang S. 440. fi.

Niemand wird leugnen konnen, dass, wihrend die alte Methode in einer miihsamen
Ansammlung von Kenntnissen besteht, die nur insofern Werth haben, als sie zur Lecture unum-
giinglich erforderlich sind, die sprachhistorische Behandlungsweise der griechischen Formenlehre
dagegen eine geistbildende Kraft besitzt. Die sich dem Schiiler von selbst aufdriingenden Analo-
gien gewohnen ihn, weil sie frei sind von allem Zufilligen, seinem Denken eine klare und be-
stimmte Form zu geben; denn dasselbe darf sich nur innerhalb gewisser, allgemeiner Gesetze
bewegen. Und hierin zeigt sich, in welche nahe Beriihrung diese sprachhistorische Methode zur
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Mathematik tritt, die ja auch nur unter gewissen Voraussetzungen und auf Grund bereits bekannter
Fundamentalsitze die Richtigkeit ihrer Behauptungen beweist. Ich sollte meinen, dass das ein
nicht zu unterschiitzendes Moment ist, dass zwei scheinbar so contriire Disciplinen, wie der altelas-
sische Sprachunterricht und die Mathematik, die beide den grissten Theil unseres Gymnasial-Lehr-
plans - ausfiillen, durch die rationelle Behandlung in einen geistigen Contact zu einander treten,
da die ganze Verschiedenheit dieser Unterrichtsficher sich nur auf einen Unterschied der Materie,
picht auch der Form zuriickfithren lisst.

Um jedoch nicht zu weit abzuschweifen, worin besteht also die Vermehrung des Stoffes
durch die neuere Methode? Offenbar darin, dass dasjenige, was zu dem gedichtnissmiissizen Ein-
prigen der Formen hinzukommt, die Sicherheit in denselben fordert. Die genetische Entwicklung
dient also dem Gediichinisse zor Stiitze. Der Knabe ist in den meisten Fillen, sobald er die
Lautgesetze schon einigermassen beherrscht, selbst zu beurtheilen im Stande, ob diese oder jene
Form miglich, er weiss die Griinde, warum dhjdewa, Beoilstr, yhuxsie mit e, dagegen pfhawa,
wihawve it o zu schreiben sind, er weiss, weshalb tedéw im Perf. Pass. tetdhespor (der Verbal-
stamm ist niimlich gleich dem Nominalstamm <shes von téhos; ¢ schwand nur vor Vocalen villig),
weshalb es den Stammvocal kurz behalten muss, warum ferner =ayds im Comparativ fdsswv hat
(aus =dyjov, vgl. topdoce neben Perf. wewdpaya, wo Stammeharakter j mit « (d. i ursprgl. j) des-
gleichen in oo iiberging) u. s, W. u. & W.

Diese Vermehrung des Stoffes aber, welche die an sich schwierige Aufeabe, die griechischen
Sprachformen zum sicheren Eigenthume des Gedichtnisses zu machen, bedeutend erleichtert, diifen
wir uns schon gefallen lassen. Denn die Gewdhnung, wie sich G. Curtius ausdriickt, an die Ver-
bindung complicirter Linzelbeiten zu einem Ganzen, an das Suchen nach Analogie, die Entwihnung
von der seichten Zulassung einer blossen Willkilr und Ausnahme enthiilt ein hoheres Bildungs-
element in sich; und das kann der Jugend zu Gute kommen, ohne im Mindesten den Lehrstoff
su vermehren. Auch fiir die Eigenthiimlichkeiten des Homerischen Dialekts, der in sehr vielen
seiner Formen ganz isoliert zu sein scheint, wird sich bei der sprachhistorischen Behandlung meist
von selber ein Erklirungsgrund an die Hand geben, und die scheinbar ganz unregelméssigen
Homerischen Formen werden sich sehr oft als Vorstufen des attischen Dialekts ergeben. Insofern
also ist der Werth und die Bedeutung des Homerischen Dialekts fir den griechischen Uunterricht
nicht gering anzuschlagen.

Wenn endlich die Einfithrung sprachhistorviseher Grammatiken auf den meisten Gymnasien
unserer Provinz mit Riicksicht auf die Verschiedenheit der Nationalitit nieht fir rathsam gehalten
wird, so ist doch wohl auch zu bedenken, dass die polnischen Schiiler anf der Stufe, wo mit

dem Griechischen angefangen wird, der deutschen Sprache schon soweit miichtig sind, dass sie
dem Unterricht, wie in jeder anderen Disciplin, #u folgen im Stande sind. Auch dringen sich dem
Polen in den Laut- und Sprach-Gesetzen des Griechischen ebenso, wie dem Deutschen, Analogien
aus der Muttersprache auf —
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Tn wie weit die Ergebnisse der Sprachvergleichung — um auch diese Frage wenigstens mit
einigen Worten zu erdrtern — beim lateinischen Unterrichte zu verwerthen sind, hiingt von dem
Grade der geistigen Entwicklung des Schiilers ab. Da nun mit dieser Sprache schon auf der
untersten Stufe der Gymnasien begonnen wird, so darf dem Knaben auch nicht mehr geboten
werden, als er ohme Miihe verstehen kann. Ich bin deshalb der Ansicht, dass die lateinische Formen-
lehre sich allerdings der Sprachforschung nicht ganz verschliessen, aber ihre Resultate nur da auf-
nehmen darf, wo sie eine ganz evidente Erleichterung zur Folge haben. Jeder, der die Lattmann-
sche Grammatik einmal zur Hand nimmt, wird sich daven iiberzeugen, wie sehr die ganze Behand-
lung der Formenlehre — ich verweise beispielsweise nur auf die 3. Declination — mit Beriick-
sichtigung der sprachhistorischen Forschungen sich auch fiir diese unterste Stufe vereinfachen lisst.
Im Uebrigen wird bei Behandlung des Griechischen ein retrospectiver Blick anf das Lateinische
noch machtriiglich ein besseres Verstiindniss fiir gewisse Spracherscheinungen und Lautgesetze in
dieser Sprache hervorrufen und dadurch umgekehrt auch wieder die lateinische Analogie ihre riick-
wirkende Kraft auf das Griechische ausiiben.

Habe ich im Anfange dieses Aufsatzes zum Vortheile anderer, daselbst genannter Digei-
plinen fiir eine Verringerung der dem gricchischen Unterrichte zuzuwendenden Zeit mich ausge-
sprochen, ohne dass das von der obersten Verwaltungsbehorde festgestellte Ziel beeintriichtigt
werde, so glaube ich indessen tir diese Veriinderung des Preussischen Gymnasial-Lehrplans nur
unter der Bedingung eintreten zu kinnen, dass die bisherige Methode der rationellen sprachhisto-
rischen Platz macht. In Oestreich ist bekanntlich auf den meisten Gymmasien die Curtius’sche
Grammatik schon lingst eingefilhrt, und zwar grossentheils such auf Anstalten mit Schiilern
gemischter Nationalitit. Trotzdem in den 6 Jahren, die dort fir das Griechische ausgesetzt sind,
wiichentlich nicht je 6, wie bei uns, sondern in den auf einander folgenden (lassen sogar mur
5 4. 5 5 4 und zuletzt wieder 5, also zusammen 28 Stunden ausgeworfen sind, werden dennoch
an die dortigen Abiturienten im-Allgemeinen dieselben Anforderungen gestellt, als bei uns. Dass
dieser gitustige Umstand, der den von wahrhafter Bildung unzertrennlichen Realien wesentlich zu
‘hrem Rechte verhilft, der rationellen Methode des griechischen Unterrichts zu verdanken ist, halte ich
fiir unzweifelhaft. Aber freilich so lange unter unseren Pidagogen, von demen nur die Wenigsten
wiihrend ihrer Studienzeit Gelegenheit gehabt sich mit sprachvergleichender Grammatik zu beschiif-
tigen, die Meisten noch voreingenommene Gegner der rationellen Richtung sind und das wahre
Heil unserer Jugend allein in der Methode erblicken, ,nach welcher Gottfried Hermann und August
Bickh Griechisch gelernt haben,” wird man schwerlich eine allgemeine Einfithrung sprachhistorischer
Grammatiken anf unseren Gymnasien zu erwarten haben, Wir haben oben die Anfeindungen und
Vorurtheile gegen die neuere Methode, die meist aus nicht geniigender Kenntniss von der Sache
hervorgehen, zuriickzuweisen und die rationelle Behandlung zu rechtfertigen gesucht. Diejenigen
der Herrn Collegen aber, die sich von der alten Methode, in der sie unterrichtet sind, von der
sie die besten Erfolge an sich erfahren und die ihnen daher lieb geworden, um keinen Preis oder
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nur ungern trennen mobgen, mdgen hiren, was der jetzige Provinzial-Schulrath A. Gébel iiber die
Methode, die ich verfochten, in der Berliner Zeitschrift fir das Gymnasial-Wesen (Jahrgang 18.
S. 450.) sagt: ,,Das weiss ich, dass mit Buttmann, nach welchem ich vorher lingere Jahre den
griechischen Unterricht zu betreiben hatte, sich nicht so rasche und gichere Erfolge erzielen
liessen, als mit G. Curtius, nach welchem ich spiiter in gleichen Classen (sogar bei schwiicheren
Kopfen) zu unterrichten hatte. Ich will sogar noch weiter gehen, dass ich mit vorgefasster Meinung
die grammatische Neuerung ansah und nicht ohne Widerstreben die neue Grammatik gebrauchte;
warum? weil ich das System nicht kannte und mich ungern von dem liehgewordenen und mir
vertrauten Buttmann tremnte. Aber wie bald fiel es mir wie Schuppen von den Augen! Und
welche Anregung verdanke ich dem Umstande, dass ich nach dieser Grammatik unterrichten
musste! Es wurde mir sehr bald Bediirfniss den Griinden des sprachhistorischen Systems weiter
nachzugehen und eine frither auch von mir bespittelte Wissenschaft zu betreiben.*

W. ]DLDEDER‘

Gnesen, im Febr. 1872.
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