Ueber das Wesen und die Bedingungen der ,,allgemeinen
(humanen) Geistesbildung* als Aufgabe des Gymmasiums,
der Realschule und der htheren Midchenschule.

Dass das Schulwesen unserer Zeit in einer nieht nur von den zundchst Betheiligten,
sondern anch in weiteren Kreisen mit lebhaftem Interesse verfolgten Entwickelung begritfen,
dass daran die Elementar- wie die hoheve Schule betheiligt ist, légst sich nicht verkennen. Is
auch die innere

handelt sich keineswegs allein um dussere Verhiiltnisse und Berechtigungen;
Organisation in einer der Bestimmung jeder Schule, den Anforderungen und den Aufgaben der
Zeit entsprechenden Weise weiter zu bilden, ist man in regem Austausche und Kampfe der
Anschauungen bemfiht., Unter den hoheren Schulen, auf welche hier unsere Aufmerksamkeit
vorzugsweise sich rvichtet, entzieht sich selbst das durch die lingere Dauer und Bewihrung
seiner Institutionen hevorzugte Gymnasium der erneunerten Priifung derselben und den daraus
sich ergebenden Fragen nicht. Was aber diese Anstalten itbereinstimmend als ihre feststehende
Aufeabe betrachten, das ist die ,allgemeine Geistesbildung®, durch welche die geistigen Kriifte
der Jugend in moglichst allseitiger und vollkemmener Weise entwickelt und zn selbstthitiger
Betheiligung an dem geistigen Leben der Nation, seinen Giitern und Aufgaben hefiliegt werden
sollen. als Grundlage fiie die weitere Berufsbildung. Diese und keine andere Anfgabe hat
auch die hihere Midehenschule alg die ilwe erkannt, selbstverstéindlich in der richtigen
Beziehung auf die weibliche Jugend. In ihrver ersten gemeinsamen Kundgebung haben sich
dariiber die Schulen dieser Kategorie ausgesprochen und dieselbe auch als  harmonische Aus-
bildung der Intellektualitiit. des Gemiithes und des Willens® bezeichnet, Nicht etwa einen
nenen Begriff habersie duvch den Zusatz ,harmonische Ausbildung® substitniren, sondern nur
eine in jener .'!”,'__":-itll‘[]ll'l‘:"ll Fassung enthaltene Bestimmtheit hervorheben wollen, — denn wie
kimnte im wahren Sinme des Wortes eine allgemeine Geistesbillung ohne dieses hesondere
Merkmal vorstellbar sein? Weder nach der begrifflichen Auffassung, noch nach der historischen
Erkliirung des Wortes kann jene als Ausbildung aller Kriifte erschipfemd gedacht werder,
ohme dass dieselben zn einer inneren Einheit sich zusammenschliessen. So gehirt das Merkmal
der immeren Harmonie oder Einheit nothwendig zn dem Wesen der allgemeinen Bildung, ja sie
ist ee. worin sieh die letztere zu einer durchgebildeten Persinlichkeit, wenn auch nur annihernd,
vollendet. Dagegen ist jede anders geartete Bildung, in welcher also eine einzelne Kraft des
(Geistes, sei es Verstand oder Gedichtnis, sei es das fisthetische Gefithl oder ireend eine andere
Anlawe, eine einseitice Bevorzugung empfangen, jede Bildung, in welcher nicht eine harmonische
Ordnung der Seelenkriifte itberhaupt sich vollzogen hat, entschieden von fraglichem Werthe.
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Dasselbe lehrt uns ein Zuriickgehen auf die geschichtliche Entstehung des Begriftes
allzemeiner Bildung. Das geistige Leben des germanischen Mittelalters, welches in Poesie und
Baukunst reich und grossartig schin sich entfaltet, und in einer freilich die Freiheit des Geistes
ansschliessenden, in dem Dienste der mittelalterlichen Kirche und ihrer Lehre befangenen
Wissenschaft so viel Scharfsinn entwickelt hatte, erfuhr bekanntlich in dem 14. und 15. Jahi-
hundert eine tiefgreifende Umbildung. Die von Fiirsten und Rittern gepflegte Poesie wich aus
dem Leben des deutschen Volkes, in eine Umnachtung versenkt, die erst nach Jahrhunderten
einer nenen Bliitezeit weichen sollte. Gegen die mittelalterliche Gelehrsamkeit erhob, von
Ttalien ausgehend, eine neune Wissenschaft, der Humanismus, einen Kampf, aus welchem
dieser siegreich hervorging. Ein neues Bildungsprinzip drang in das deutsche Leben ein.
Zerbrochen wurden die Schranken einer engen Schulwissenschaft und ihres Formalismus, und
frendig begriisst, eifrig gepflegt wurde das Studium der altklassischen Literatur, welches an
die Quellen und Vorbilder eines reichen Geisteslebens in Kunst und Wissenschaft fiihrte, mit
einer nicht geahnten Fiille und Vollendung der Leistungen des menschlichen Geistes in Form
und Inhalt bekannt machte und eine edle Humanitit in der Poesie, der Kunst und Philosophie
vor Augen stellte. In Deutschland traf diese kriiftig auflebende Wissenschaft mit dem ernsten
Ringen des dentschen Gemiithes nach innerer Befriedigung in der hichsten Beziehung des
Menschenlebens, in dem Verhiltnisse zn Gott, und mit dem darauns entspringenden Kampfe segen
mittelalterliche Satzungen und fiir die Freiheit des Glanbens zusammen. Sowie die Humanisten
die Reformation begriissten nnd fiir sie in jhren Schriften kimpften, so bemichtigten sich auch
die Reformatoren der Mittel, welche die freizewordene nene Wissenschaft ilmen bot, vertietten
sich mittelst der ernenerten Kunde der alten Sprachen in die heilige Sehrift und liessen die
Propheten und Apostel zu dem deutschen Volke in der eigenen Sprache reden. Doch nicht
allein fiir die kirvehlichen Zwecke, fiir die Wahrheit und Freiheit des Glaubens nntzten die
Reformatoren die neue Wissenschaft; auch das neue Bildungsprinzip wollten sie im Bunde mit
dem erneuerten Christenthum in das deuntsche Volksleben einfithren:; diese Verschmelzung sollte
nicht allein auf Universititen, sondern auch in der Schule zmr Geltung kommen. Dass in allen
Stidten Deutschlands Schulen durch die Rathsherren gegriindet und die Jugend, frei von dem
minchischen Zwange, in Sprachen und Wissenschaften unterrichtet, dass dieselbe nicht allein
zum Dienste der Kirche, sondern aunch zur geschickten, weisen Verwaltung der weltlichen Dinge,
fiir Stadt und Staat die Knaben, fiir das Regiment des Hauses die Midchen, vorbereitet werden
miichten, dazu mahnten und wirkten mit kriiftizem Worte zuniichst Luther und Melanchthon,
der mit seinem milden Geiste, in welchem Christenthum und Humanismus sich dnrchdrangen,
und seiner Gelehrsamkeit der praeceptor Germanice wurde. ,Das Studinm der Wissenschaften
hat nach Melanchthons Urteil eine heilsame Wirkung auf den Menschen; es setzt alle Kryiifte
in Bewegung, stirkt sie, reinigt und befreit von aller Roheit. Es hat nur dann Werth, wenn
es Herz und Gemiith bildet und veredelt. Nicht das Wissen an sich, sondern das wirksame,
bildende Wissen gilt ihm etwas. Die ernste und angelegentliche Beschiiftigung mit den artes
liberales bewahrt vor der Engherzigkeit und Beschrinktheit der Scholastik und Sophistik, gibt
den echten lautern Sinn fiir die einfache, ungeschminkte Wahrheit, erweitert den Gesichtskreis
fiher die Schranken der Fachwissenschaft und erhebt zu hochherziger, wahrhaft weltbiirgerlicher
Geginnung. Die Musterbilder der Seelengrisse, der Vaterlandsliebe u. s. w. bei den Alten sind




fir alle Zeiten nachahmenswerth.* So kommt hier das nene Prinzip humaner Bildung im
Bunde mit der christlichen in seinen mehrfachen Richtungen zur Anerkennung. (Gegenstand
oder Mittel derselben ist die freie Wissenschaft, zuriickeefithet anf die ultklassische Literatur,
and darin liegt die Universalitit, das gegenstimdlich Allcemeine im Unterschiede von der
Facliwissenschaft, Formal aber ist diese Bildung eine alleemeine, insofern sie allseitig anf die
(Geisteskriifte einwirkt, sie entwickelt, stirkt und veredelt. Erst in ilver siftlichen Wirkung
vollendet siel ihr Werth: wie sie doveh die Ideale edler Humanitit die Seele fiie diese stimmt
und von Roheit reiniet, so wirkt sie vorbereitend anf das Christenthum, in welchem nicht
einzelne Vorbilder geoeben sind, sondern das Urbild vollkommener Humanitiit sich vollzieht,

Damit ist fiir den Beeriff alleemeiner Bildung Klarheit nnd zugleich eine Voraus-
setzung fiir den Zweck dieses Aufsatzes gewonnen, der ans mehreren Griinden sich die Aufgabe
aestellt hat, das Wesen mnd die Bedingungen allgemeiner harmonischer Bildung als Aufgabe
der Schule hervorzuheben. Wir werden aber diesem Xwecke um so sicherer uns nihern, wenn
wir an die angefancene historische Enfwickelung wieder ankniipfen, die Bahnen verfolgen,
welehe die Schule seit der Reformation wnd seit der Einfithrung des nenen Bildungsprinzipes
bis anf unsere Tage durchwandelt, diejenigen Erscheinungen auf dem Gebiete des weistioen
Lebens in unserem Volke. welche aunf die weitere Entwickelung der Schunle eingewirkt haben,
ins Auee fassen und auf diesem Weoe die Beantwortung der Frage vorbereiten, in wie
weit die Schule das nene Bildungsprinzip in sich verwirklicht und in wie fern
Grund vorhanden ist, das Wesen, die Nothwendigkeit und die Bedingungen der
harmonisehen Bildung zur Erwigung zu bringen.

Unzweifelhaft haben die Reformatoren es als eine heilize Angelegenheit betrachtet,
die Schulen zn fordern, anch haben ihre Mitarbeiter und Schiiler darin grosse Treue bewiesen,
Sehulordnuneen sind bearbeitet, Schulen an vielen Orten begriindet worden. Es wurde fleissig
gearbeitet und mit Emst Zucht geiibt. Doch das Prinzip allseitiger Bildung kam noch nicht
zur Verwirklichung — das beweisen die Lehrpline in ihver fast aunsschliesslichen Beschrinkung
auf die Sprachen, das beweist die Ueberschiitzung der Fertigkeit, der Eloquenz in lafeinischer
Sprache. Die Gymnasien und lateinischen Schulen pflegten die lateinischen Auntoren, zum Theil
anch die griechischen, nicht um ihres den Geist im allgemeinen bildenden Inhaltes, sondern um
der sprachlichen Form willen. Dieser Einseitizkeit zu wehren, in die Balm eines wahrhaft
episthildenden Unterrichtes in der altklassischen Literatur einzulenken und aunch den Wissen-
schaften ihre Stelle in dem Lehrplane einzurdiumen, blieh spéiterer Zeit vorbehalten.

Indessen drangen mannizfache Einflisse in das deutsche Volksleben ein und traten
auch auns dessen eicenem Boden nene Ersclhieinungen hervor, die anf die Schule wirkten und
zum Theil den Anstoss zu Um- und Neubildungen gaben. Unter den das dentsche Volk geistig
und sittlich schwiichenden Nachwirknngen des 30jihricen Krieges fanden die sogenannte
Aufkliivnng und die der eigenen RKraft und Wiirde sich entiinssernde Ueberschitzung
fremdlindischer Literatur und Sitte Eingang und machten sich in der Erzielung namentlich
der hiheren Stinde geltend. Damals kamen die Franzosen und Franzisinnen fine die Erziehung
in Aufnahme und #u Ansehen. Doch auns der entwinrdigenden Sehwiiche der Unselbstéindigkeit
und Selbstaufeabe erhob sich der denfsehe Geist, des eizenen Genins bewnsst werdend.  Von
dem Studinm der Alten. von dem Humanismus cing diese Erstarkong aus, man verglich die




Werke der Griechen und die geringen Leistungen des eigenen Volkes und wollte anch nicht
linger hinter anderen Vilkern der Gegenwart zuriickstelien und ihmen nachahmend folgen. An
den Musterwerken der Alten hatte man ideale Schimheit gelernt und verdringte zuerst die
Formlosigkeit deutschen Dichtens durch Einfithrung der wohlklingenden schimen Metra der
Griechen. Aber nicht auf die Form wollte man sich beschriinken, vielmehr auch Werke
schaffen. in welehen der deutsche Geist seiner Wiirdiges und den Vorbildern Aelmliches leistete.

Die Urbilder selbst, einen Homer u. a. iibertrug man in die dentsche Sprache und fihrte diese
den Gebildeten zp. Und wie man so griechische und rimische Dichtungen zum Eigenthum
der Nation machte. so schritt man gleichzeitic zur Erforschung nnd Feststellung des Wesens
und der Gesetze der Kunst, der Verwandtschaft und der Grenzen der Kinste, ansgehend von
den Musterwerken der Alten. Mit dem Aufstreben einer selbstindigen, an der antiken Welt
sich bildenden. dentsehen Literatur traf eine nene Alterthumswissenschaft zusammen, angeregt
von Winekelmann und Lessing, und eine sich ernenernde Philologie, ansgehend von
Fr. A. Wolf. welche den idealen Gehalt der Werke des Alterthums znr volleren und begeistern-
den Erkenntnis brachten. Nun ging der deutsche Geist den Bund mit antiker Sehimheif und
Tdealitit ein und aus diesem Bunde entstanden die Meisterwerke unserer neneren Literatur. Auch
vichtete sich mit miversellem Blicke der dentsche Geist anf die Poesie aller Liinder und Zonen und
die deutsche Sprache eignete sich von rings her die Lieder und andere Dichtungen der Viilker an.

Nicht ohme tiefe Einwirkune znndchst auf die an dem geistiven Leben der Nation
sich betheilizenden Stinde und auf die Bildungs-Bediiefnisse ihrer Jugend konnte dieses Auf-
blithen der schimen Literatur und der Alterthumskunde bleiben. Wie die Siege Friedrich’s IL
das deutsche Volk ans der villigen Frschlaffung seines nationalen Bewusstseing geweekt hatten,
so musste das Selbsteefiihl des Dentschen ~wieder erstarken, da er sich im Besitze einer
Literatur sah, die in den Wettstreit mit denen anderver, gepriesener Vilker eintreten Konnte.
Mit der Literatur hatte die Sprache eine neue Epoche ilrer Entwickelung erfahven, in welcher
sie kimstlerischer und wissenschaftlicher Bearbeitung sich villig filhig bewies. wiirdig, eine
eingebiirgerte fremde Sprache ans dem Umgange der hoheren Welt zn verdriingen und wieder
Triiger des eigenen Geisteslebens der Nation zu werden, Waren nun die ldeale der alten Welt,
die unvergdinglichen Muster des Schimen der Nation nen ersehlossen und in einer eirenen
Literatur klassische Werke il geschenkt, so hatte doch dieser Geistesfrithling bis zu seinem
Durchdringen noch mit Hindernissen zu rvingen, da die Bildung des Adels eine fremdlindisehe,
die Gelehrsamkeit eine einseitice, das Biirgerthum in kleinlichen Interessen befangen nnd das
kirchliche Teben in der Mehrheit der Nation zu einem blossen Kirchenthum veriiusserlicht war, Die
iisthetischen Ideale waren mit der neuen Literatur dem Volke vor Augen gefiihrt, die sittlichen
konnten nur in allmihlicher Wirkung eindringen und das Volk zu dem grossen Kampfe vorbe-
reiten, in welchem es dureh schwere Leiden geliutert nnd zn einer vaterlindischen Erhebung,
zu geistiger, sittlicher und religitser Erstarkung wiedergeboren werden sollte. Dass hierzu
auch die Vertiefung des deutschen Geistes auf dem Gebiete der Philosophie beigetragen hat,
dass Kant neben der kritischen Schiirfe des Denkens den kategorischen Imperativ des Sitten-
oesptzes, die Tdeen als Forderungen der Vernunft lehrte und Fichte zn gittlicher Erhebung
des Volkes mahnte, darf in diesem Znsammenhange nicht nnbeachtet hleiben. Beide richteten
ihre Blicke anch auf die Schule wnd hofften von ihe fiir die Zokuntt.
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Anch unsere Anfmerksamkeit hat auf die Schule sich zuriickzulenken, znr Beachtung
neuer Richtungen, welche auf ilrem Gebiete eingetreten waren und neben den eben dargelegten,
mit der Entwickelung des Humanismus im Zusammenhange stehenden neuen Erscheinungen des
veisticen Lebens auf die alleemeine Bildung, auf das Schnlwesen Einfluss ausiibten. In dem
die hiheren Inferessen wie Macht und Wohlstand der deutsehen Nation so furehtbar schidigenden
Zeitalter des dreissigjiihrigen Krieges trat ein trener Pidagoge mit Gedanken itber den
Untervicht hervor, in welehen die Anfinge einer neuen Bildung sich ankiindigten, Amos
Comenius. Predicer und Rector in Mithren wurde er nach Aunsbruch des Krieges ans seinem
Vaterlande vertrieben, wirkte ausserhalb desselben fiiv das Sechulwesen, von welchem er die
Riickkehr einer bessern Zeit hoffte, und legte die Gedanken, durch welche er eine Reform des
[nterrichtes herbeifithren wollte, in seinen Sehriften nieder. Eine neune Methode war es, was
seine Schrift: , Didactica magne, universale omnes omnia docendi artificium exhibens” bezweckte,
Unter dem Einflusse des Englinders Franz Baco, der von dem Grundsatze ausging, dass
sichere Erkenntnis allein aus der Natur der Dinge, ans Beobachtung derselben und dem
Experimente geschipft werden kinne, stellte er die Forderung an die Spitze seiner Methode,

idass die Anschanung der Dinge der Anfang des Lermens sel. Zwar wandte er diesen Satz
vorzugsweise aul die Methode des Sprachunterrichtes an, der nicht mit der Regel der Grammatik
sondern mit der Anschanung und Benennung der Dinge beginmen soll.  Daoeh war damit auf
ein neues Prinzip hingewiesen, dem bis dahin in den humanistizchen Schulen keitie Beachtung
vzt Theil geworiden war, das Prinzip des Realismus; es handelte sich nieht allein um die Methode
des Sprachunterrichtes in der Gelehrtenschule, sondern anch um reale Kenntnisse, welchen die
Mutterschule und die Muttersprachschule dienen und fir welehe der Orbis pictus ein Lehr-
mittel werden sollte.

Doeh weniger von dieser, als von anderer Seite ans ist dieses neue Prinzip in die
dentsche Schule einzedromgen. Wie in Spener und Framwcke und in der von ihnen ansgehenden
Richtung des Pietismns im alleemeinen ein in der Liebe sich thiitie und frochtbar erweisendes
christliches Glanbensleben aut dem Gebiete der Kirehe sich sewensreich eeltend machte, so lag
es auch in dem Wesen dieser Richtung, dass sie, wie es von den Reformatoren geschehen war,
des Jugenduntervichtes sich annahm. Wie ferner es als ein grundlegender Gedanke fir diese
Richtung galt, dass nicht die Erkenntnis des Glanbens ohne Bewdéhring im praktischen Leben
Werth habe, so wandte sich anch ihre Schule dem Realen zu. Die Naturwissenschaften, als
die Kunde von den Werken des Schipfers, wavden in den Unterricht hineingezogen, Naturalien-
gammlungen, ein physikalisches Cabinet angelegt, auch Werkzenge des Ackerbanes nnd
Gewerbfleisses anfeestellt. Dazu wurde der dentschen Sprache eine Stelle eingeriinmt. Anstatt
der Furcht und des Ehrgeizes aber wollte man eine christliche Erziehung in Anwendung
bringen, um aunf Gesinnung und Leben bildend zn wirken, wobei freilich Einseitigkeit nicht fern
blieh. Von dieser Richtung ging -bekanntlich eine lebendige Anregung zur Firdernng des
Schulwesens iiberhaupt und die Begriindung der ersten Realschule ans.

Aehnlich und doch in wesentlich wverschiedener Art trat der Realismus im vorigen
Jahrhondert als Philanthropinismus anf. Basedow wollte die Ideen Rousgsean’s in der Schule
verwirklichen, die Methode des Comenius nutzbar machen und verkimdigte das Evangelinm
einer neuen Schule, die in einen sehroffen Gegensatz gegen die bisherige treten, die alle alles
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in kiirzester Zeit lehren sollte, anf die leichteste Art, ohne Zwang und Fuvcht und die in der
praktischen Brauchbarkeit;, in dem miglichsten Wohlbefinden, der Gliickseligkeit ihver Zioglinge
das hiichste Ziel des Unterrichtes uond der Erziehune fand. Nicht von den vortheilhaften
Einwirkungen, welche anch von dem Philanthropinum und seinen Nachfolgern ausgingen, ist
hier zn reden, vielmehr nur die Grundrichtung im Xonsammenhange des bisher Besprochenen und
ides dabei leitenden Grundgedankens zn charakterisiven, und die ist der Realismus im Gegensatze
veoen den Tdealismus, das Utilititsprinzip, welehes die Sprache nicht als Mittel der Geisteshildung
lehrte, sondern durch blosse Uebine, cedichtnismiissie zum Zwecke praktischer Anwendung
beibrachte, die Auntoren nicht wm ihres Inhaltes willem zur Bildung eines idealen Sinnes
hehandelte nnd fiberhaupt anf das, was unmittelbar niitzlich anzuwenden war, sich beschrinkte.

Im Vorstehenden ist versucht worden, die Schule in ihrer Entwickelung seit der
Nengeburt eines deutschen Schulwesens zn Anfang des 16. bis zum Ende des vorigen Jahrhunderts
zin vertoleen und die mannigfachen Geistesrichtungen, welche anf diese Entwickelune Einfluss
ausitbten, anzndenten. Dabei hat sich namentlich herausgestellt, dass der Ausgangspunkt in
der Idee der humanen Bildung zu suchen ist, wie sie im Bunde mit der ehristlichen, die
Reformatoren vor Augen hatten, dass diese Idee urspriinglich die Bildung des Menschen an den
Werken der altklassischen Literatnr und an dem Christenthnm zum Gegenstande hatte, dass
eben dieser Idealismus in der Schule nicht znr vollen freien Entfaltung gelangte, sondern dureh
einen Formalismus der Sprachbildung beeintrichtiet wurde, dass aber aus dem deuntschen Geiste
Gegenwirkungen gegen diese Verdunkelung und Beschriinkung hervorgebracht wurden in Sprache
und Alterthumsforschung, schiner Literatur und Philosophie. Dem gegeniiber machte ein
Realismus, von verschiedenen Seiten ansgehend, Anspruch anf Pllege, ja anf Herrschaft in der
Schule, im Zusammenhange theils mit einer nen erwachten Bethiitienng christlichen Geistes,
theils mit dem nen eindringenden Prinzipe der Naturgemiissheit der |
deistischer Aufkliirune:. .

Das Ende des Jahrhunderts trat ein und mit ihm in gewaltigen Thatsachen das
grogse Gericht der Weltgeschichte iiber Staaten und Vilker, durch welches alles Bestehende
resichtet und eine nene Zeit ins Leben eernfen worde. Das alte deutsche Reich sank in
raschem Sturze hin, das dentsche Volk fiel der tiefsten Erniedrigung anheim und beugte sich
vor dem Stolze eines fremden Herrschers, als ob seine Selbstindigkeit und Grisse fir immer
dahin wiire. Dag Bewnsstsein dentscher Nationalitiit, die Vaterlandsliebe schien erstorben,

drziehung und religits

sehniider, gesinnungsloser Selbstsucht gewichen. Damals alg jede Resung deutschen Geistes
durch die Machtspriiche des fremden Herrschers zuriickgedringt wurde, wagte es in  der
Hauptstadt des tiefgebengten Preussen-Staates das Wort eines hochgesinnten Philosophen
die Deutschen auf den Weg der Rettung, die allein noch iibrig bleibe, hinzuweisen, auf die
Wiedergeburt einer deutschen Nation durch eine neune Erziehung. (Fichte’s ,Reden an die
dentsche Nation.®) Hoffnungslos verloren erscheint das deutsche Volk, nm so mehr, da die
Regierenden wie die Regierten allein von Selbstsucht geleitet und das dadurch wverderbte,
innerlich wie #dusserlich aunfgeliste Staatswesen die Bente einer Fremdherrschaft geworden ist,
die durch Furcht und Hofinung an sich fesselt. Nur dadurch, dass die deutsche Natfion, die
als solche nicht mehr vorhanden ist, durch eine Nationalerziehune sich wiederfindet und stirkt,
kann sie gerettet werden. ,Fine giinzliche Veriinderung des bisherigen FKrziehungswesens ist




es, was ich als das einzige Mittel, die dentsche Nation im Dasein zn erhalten, in Vorschlag
bringe. Dass man den Kindern eine gute Erziehung geben miisse, ist anch in unserm Zeitalter
oft genng gesagt und bis zum Ueberdrusse wiederholt worden, und es wire ein Geringes, wenn
anch wir unsers Orts dieses gleichfalls einmal sagen wollten.* Die bisherige Erziehung hat
nicht ermangelt, irgend ein Bild von religitser, sittlicher, gesetzlicher Denkart und von aller-
hand Ordnung und guter Sitte vor das Auge ihrer Ziglinge zu bringen, hat sie auch hier und
da gefreulich ermahnt, jenen Bildern in ihrem Leben einen Abdruck zu geben. Aber sie hat
es nicht verstanden, dies in ihren Zoglingen zu bewirken. Die bisherige Erziehungskunst hat
wol das Gedichtnis mit einigen Worten und Redensarten und die kalte, theilnehmungslose
Phantasie mit einigen matten, blassen Bildern anzufiillen vermocht; es ist ihr aber nicht
gelungen, ihr Gemiilde einer sittlichen Weltordnung bis zn der Lebhaftigheit zu steigern, dass
ihr Zigling von der heissen Liebe und Sehnsucht dafiic und von dem glithenden Affekte, der
zur Darstellung im Leben treibt und vor welchem die Selbstsucht abfillt wie welkes Laub,
ergrifien worden. Die neune Erziehung hat sich die Bildung zum Menschen zur
Aunfgabe zu stellen und diese Bildung zu einem inneren Bestandtheile des
Ziglings zu ma chen. Dieses wird sie dadurch aunsfithren, dass sie den Willen, als die
Grundwurzel des Menschen selbst zu einem solchen bildet, der mit einer inneren Nothwendigkeit
das Gute, Sittliche, allein des Guten, Sittlichen halben, will und thut. Dazn ist vor allen
denkende Selbstthifigkeit in dem Ziglinge hervorzurnfen, die nicht einen Lohn des
irdischen Wohlseins kennt, die in sich die Befriedigung findet, und dieser Selbstthiitigkeit
sind die Vorbilder der Dinge, nicht wie sie sind, sondern wie sie sein sollen, zu innerem
Eigenthume zu machen.

Den Weg weiter zn verfolgen, wie diesen der Philosoph anf dem Gehiete der
Pidagogilk vorzeichnet, gehirt weniger zn der hier ins Auge gefassten Aufgabe. Doch das
gei noch erwihnt und damit wieder in die geschichtliche Entwicklung des deutschen Schulwesens
eingelenkt: Fichte glaubte die Blicke der deutschen Nation auch auf eine bereits ins Dasein
getretene Erscheinung hinweisen zu diirfen, an welche als einen Anfangs- und Ausgangspunkt
die Nationalerziehung in dem nenen Zeitalter der Gegenwart anzukniipfen sei. Pestalozzi war
es und seine Anstalt zn Jferten, aunf welche sich aunch bald die Aufmerksamkeit in anz
Furopa richtete. In Wahrheit, Pestalozzi trug als Pidagoge das Bild eines Propheten: einer
Neugeit an sich, indem er mit der ihm eigenen Unmittelbarkeit des Gleistes und in tiefsinnigen
[deen, wie in Alnungen, die Nothwendigkeit und die Mittel der allgemeinen Menschenbildung
verkiindete. Man hirve ihn in der ,Abendstunde eines Einsiedlers* und man wird schwerlich

dieses Kindruckes sich erwehren konnen. Hier dient es nur, wenige in innerer Beziehung zu
unserem Zwecke stehende Sitze aus eben dieser Schrift aufzunehmen: ,Allgemeine Empor-
bildung der inneren Krifte der Menschennatur zu reiner Menschenweisheit ist
allgemeiner Zweck der Bildung, auch der niedrigsten Menschen. Uebung, Anwendung und
Gebranch seiner Kriifte und seiner Weisheit in den besonderen Lagen und Umsténden der
Menschheit ist Berufs- und Standesbildung. Diese muss immer dem allgemeinen Zweck der
Mensehenhildung untergeordnet sein.* ,Wer nicht Mensch ist, in seinen inneren Kriften
ausgebildeter Mensch, dem fehlt die Grundlage zur Bildung fiir seine niihere Bestimmung und
seine besondere Lage, was keine fiussere Hihe entschuldigt! Zwischen dem Vater und dem
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Fiirsten, zwischen dem mit schweren Nahrungssorgen beladenen Diirftizen und dem unter noeh
sehwerern Sorcen seufzenden Reichen, zwischen dem mwnwissenden Weib wnid dem berfichtigten
Vielwisser, zwischen dem trigen Schlummerer und dem Genie, dessen Adlerskraft in alle Welt
wirkt, =ind Klifte. Aber wenn dem Einen in seiner Hohe reine Mensehlichkeit mangelt, so
werden finstere Wolken ihn da umhiillen, wihrend in niedrigen Hiitten gebildete Menschlichkeit
reine, erhabene und befriedigte Menschengrisse von sich strahlet.* ,,Die kiimstliche Bahn der
Schule, die allenthalben die Ordnung der Worte der freien, wartenden, langsamen Natur (d. h.
der naturgemissen Entwicklung der Krdfte von innen heraus) vordriingt, bildet den Menschen
zum kiinstlichen Schimmer, der den Mangel innerer Naturkraft bedeckt und Zeiten wie unser
Jahrhundert befriediet.’* . Erhabene Bahn der Natur, die Wahrheit, zn der dun fithrst, ist Kraft
und That, Quelle, Bildung, Fiillung und Stimmung des ganzen Wesens der Menschheit.”
_Alle Menschenweisheit bernht anf der Kraft eines enten, der Wahrheit folosamen Herzens
und aller Menschensegen auf diesem Sinne der Einfalt und Unschuld.* Der Mensch muss zn
innerer Ruhe gebildet werden.® ,Ohne innere Ruhe wallet der Mensch auf wilden Wegen,
Wenn das Gefithl nicht von innerer Ruhe beseelt ist, so entnervet seine Kraft den Menschen
in seinem Innersten und plagt ihn mit finstern Qunalen in Tagen, in fenen der heitere Weise
liehelt.* , Der Glanbe an Gott ist die Stimmung des Menschengefiihls in dem obersten Verhiiltnis
spiner Natur: er ist vertranender Kindersinn der Menschheit gegen den Vatersinn der Gottheit.”
JDer Glanbe an Gott ist die Cuelle der Ruhe des Lebens — die Ruhe des Lebens ist Quelle
innerer Ordnung — die innere Ordnung die Quelle der unverwirrten Anwendung unserer Kuiifte,
ihre Bildung zur Weisheit — Weisheit die Quelle alles Menscheénsegens. . Im reinen Kindersinne
der Menschheit erhebet sich die Hoffnung des ewigen Lebens und reiner Glaube der Menschheit
an Gott lebet nicht in seiner Kraft ohme diese Hoffnung.* ,Der Glaube an Gott ist die Quelle
alles reinen Vater- und Brudersinns der Menschheit.* ,Daher ist der verlorene Kindersinn
der Menschheit gegen Gott das grisste Ungliick der Welt, indem es alle Vatererziehung Gottes
unmiglich macht, und die Wiederherstellung dieses verlorenen Kindersinns ist Erlosung der
verlorenen Gotteskinder auf Erden.* . Der Mann Gottes, der mit Leiden und Sterben der
Menschheit das allgemein verlorene Gefithl des Kindersinng gegen Gott wiederhergestellt, izt
der Frlozer der Welt, er ist der geopferte Priester des Herrn, Mittler zwischen Gott und der
gottvergessenen Menschheit. Seine Lehre ist reine Gerechtigkeit, bildende Volksphilosophie,
sie ist Offenbarnng Gottes, des Vaters, an das verlorene Geschlecht seiner Kinder.*
Pestalozzi's Ideen, die ihn begeisternde Liebe fiir Volkswoll und Volksbildung,
seine Methode, welche sich die Aufzabe stellfe, wie der Baum alle seine Bildungen bis zur
Bliite und Frueht aus seinem Keime entwickelt, die Bildung aus dem Geiste gemiiss seiner
Natur, in wohlgeordneter Stufenfulge hervorgehen und wachsen zn machen und somit den
Unterricht psychologisch zu begrimmden, waren das Grosse, Zilndende und Bleibende seines
Schaffens; seine Anstalt verwirklichte nicht das Ideal, welches man in ihr zu finden hofite,
mehrere Griinde wirkten zu seinem tiefen Schmerze dem entgecen, seinerseits namentlich das
Missverhiltnis zwischen seinen Gedanken und der Gabe ihrer praktischen Verwirklichung.

Die unter dem Uebermass des allgemeinen Ungliicks zum Durchbruch gelangende

Erhebung des deutschen Geistes, die gewaltigen, aber siegreichen Kidmpfe znr Befreiung
Deutschlands, das plitzliche Zusammenstiirzen des stolzen Reiches der Gewalt, riefen tiefgreifende,
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nene Lehensrecungen in unserem Volke hervor, die wie in sittlicher Kriiftigung und religitser
Vertiefung, so in der gesteigerten, allgemeineren Pflege des Schulwesens sich zu erkennen gaben.
War schon im vorigen Jahrhundert das Interesse fiir dasselbe ein allgemeineres geworden, so
darf das unsrige es fir sich in Anspruoch nehmen, dass die Bedeutung der Schule filr das
allgemeine Wohl darin mehr als je zur Anerkennung gekommen, dass fiir alle Stiande unid
Bediirfnisse Schunlen erriehtet nnd fir ihre innere Organisation nnd ihve allseitige Ausstattung
immer grissere Opfer gebracht worden sind. Die Sorge fiir die Volksschule im engeren Sinne
des Wortes wurde als eine nothwendige Aufeabe der Staatsregierungen und Gemeindeverwaltungen
erkannt. Die hoheren Schulen traten in eine neue, mannigfaltice und geregelte Entfaltung ein.
Fiir Ausbildung und Stellung der Lehrenden wurden ausreichendere Veranstaltungen getroffen
und weit reichere Mittel aufgeboten, Lehrpline nach festen Normen und mit bestimmten Zielen
entworfen.  Besonders richtete sich aunf die Verbesserung der Methode das Nachdenken, wozn
Pestalozzi einen so wirksamen Antrieb gegeben hatte; Leichtigkeit nnd Bewihrung in Erfolgen
wirde einerseits. wissenschaftliche Beeriindung andrerseits angestrebt. Mit der Ausdehnung,
welehe die realen Wissenschaften, namentlich die Naturwissenschaften gewannen, stellten die
Hrkenntnisse derselben immer mehr Forderungen auch an den Jugendunterricht, und mit der
Zunahme des allgemeinen Weltverkehres gelangten die modernen Sprachkenntnisse zur
Anerkennung ihrver Unentbehrlichkeit. Somit drangen die Forderungen des Realismus durch.
Die bishericen humanistischen Schulen, die Gymnasien, hielten zwar ihr Prinzip fest, konnten aber
den nenen Forderungen sich nicht ganz verschliessen und erweiterten die bisherigen Schranken
ihres Unterrvichts
im Dienste realistizscher Zwecke, dann aber zu der Bestimmung von Lehranstalten, die ebenfalls

swstems zun Gunsten derselben. Realschulen wurden begrimdet, nrsprimnglich

eine alleemeine Bildung, #hnlich wie die Gyinnasien, aber anf eigener vorzugsweise moderner
Grundlace vermitteln wollen, sich erweiternd. Als das jiingste Glied trat die hihere Midehenschule
sich so nannte, frug in seiner Mannigfaltigkeit

in ihrer nenen Orvganisation, — denn was frither
keinen bestimmten Charakter an sich, — in die
sich im Interesse der weiblichen Jugend die
aher wiedernm eizenartie bestimmter Grundlage, an.

Will man ein Urteil iiber die in unserem Zeitalter die Schulen kennzeichnenden

pihe der hithern Lehranstalten nnd eignete
rabe der allzemeinen Bildung, auf dhnlicher,

Merkmale, so diiefte eines das nmfassendste sein: Es wird viel und es wird im allgemeinen
methodiseh eelelirt. Fin anders ist die Frage, in welchem Verhilinis die Kenntnisse, die
man lehrt, zu der Aufeabe der alloemeinen Bildung stehen, mif anderen Worten, in welehem
Grade man mit den aufgebotenen Mitteln diese Hauptaufgabe erveicht, eine Frage, welcher sich
keine Schule. kein denkender Schulmann entziehen kann, der da weiss, dass nicht multa,
sondern multum gelernt werden soll, dass nicht die Kenntnisse allein, selbst micht glinzende,
zum Menschen machen. '

Was Fichte zur Rettung seines Zeitalters, zur Erhaltung oder Wiederherstellung
der deutschen Nation mit den ihr eigenen Gaben und Gitern fiir nothwendig hielt, was
Pestalozzi dem Gepringe der Wortweisheit mahnend entgegenstellte, daran haben wir uns
erinnert.  Wenn aber heunte ein Geist wie jene zu der Nation von der entscheidungsvollsten,
an unsere Gegenwart zu erhebenden Forderung zeugen konnte, wie wirde diese lauten? Man
brauwcht nicht anf derselben Hohe des Philosophen und des dem Propheten sich nihernden
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Pidagogen zu stehen, um diese Forderung zu vernehmen. Stimmen genng verkinden uns
dieselbe. Nicht Kenntnisse allein, sp werthvoll und noth sie sind, am wenigsten
ein Schimmer von Kenntnissen ohne innere gegenseitige Durchdringung mit dem
geistigen Leben kinnen uns helfen. Menschen, deren Bildung auf festem Grunde
der Ueberzeugung und edler, rein sittlicher Denkart ruht, Minner von launterem
Wahrheitssinne, von Verstindnis und aufopferungsfihiger Liebe fiir die idealen
Giiter und die Grundlagen deutschen Volks- und Staatslebens, Franen, frei von der
im Kleinlichen befangenen Enge des Sinnes, begabt mit einem fiir das Grosse, fiir Wahrheit.
Recht, Sittlichkeit, Vaterland und Religion empfinglichen Geistesleben und
erfiillt von edler reiner Gesinnung und reichem Gemiithe thun uns noth. Galf
es damals, zu Anfang des Jahrhunderts, gegen den dusseren Feind nicht allein Deutschlands
Selbstéindigkeit, sondern mit ihr dentsehe Avt und Sitte, deutsche Tugend und Bildung zu retten,
so gilt es heute einen wenigstens gleichgrossen Kampf gegen die Macht roher Gewalt, die alle
Grundlagen des Staates, der Gesittung und Bildung vernichten will, einen Kampf, dessen vollen
Ausbruch man wol noch zeitweise durch die Mittel der Verbote, der finsseren Macht zuriickdringen,
dessen heilbringende Entscheidung aber nur durch Aufbietung aller sittlichen Krifte und Michte
der Nation, dorch nene Durchdringune aller Stinde und Institutionen mit sittlichen Wirkungen
herbeigefihrt werden kann. Mit Recht heftet man dabei wieder anf die Schule das Aunge und
hofit, dass sie einen Haupibeitrag dazu liefere, dass sie eine sittlich geliinterte und gestiirkte
Menschheit, innerlich fihig fir die grosse Aufeabe der Zeit, bilde. Mit Recht muss man von
der Schule erwarten, dass sie nicht in gedankenloser Ableistung der tiglichen Arbeit oder in
eitelm Selbstvertranen dieser Forderung missachtet, dass sie vielmehr sich prift und richtet,
um dessen gewiss zo werden, wie weit sie ihre Aufeabe erfiillt.

Es unterliegt keinem Zweifel, wir haben uns dieser Selbstpriifung zu unterziehen,
haben uns die Frage zn stellen: Gehen aus unsern Anstalten Ziglinge hervor, die in edlem
Triebe einer sich selbst befriedigenden Thiitizkeit fir Wahrheit und Wissenschaft, fiir Menschen-
wohl, Reeht und Tugend, fir Kunst und Religion so eereift und gestirkt sind, dass sie in
Zukunft micht anders ihre Selbstbefriedigung finden als in der freien. Ausiibung solcher
Thitigkeit! Denn allein in der freien Selbsthitigkeit unserer Ziglinge nach vollendeter
Schulzeit kann die in und von der Schule hervorgerufene und geleitete Thiitigkeit sich erproben,
nach ihrem Werthe oder threr Werthlosigkeit sich erweisen.

Jedenfalls wird die Entscheidung hieriiber durch die Art und Weise, wie wir unsere
Hauptaufgabe auffassen und wie wir sie demgemiiss zur Ausfithrung bringen, bedingt sein.

Kann es denn noch verschiedene Auffassungen von dem Begriff oder Wesen der
allgemeinen Bildung in ihrem Unterschiede von Berufsbildung geben? In dem Prinzipe weniger,
dagegen scheint die verschiedene Ausfiihrung, die man demselben in den Schulen gibt, zu
der Annahme zu driingen, dass nach dieser Seite noch Unklarheiten walten, welche auch das
Prinzip beeintriichtizen. Das diefte, wenn man, olme durch Schein sich tiuschen zn lassen,
den Geist der Schule, das innere Getriebe ilrer Wirksamkeit, die Art der Aneignung des
Lehrstoffes, die eigentlichen Tendenzen des Unterrichtes, die Ordnungen des Zusammenlebens
priift, allerdings sich herausstellen. Vielleicht wiirde man unter der Mannigfaltigkeit des
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Arbeitens nachsteliend gezeichnete Spuren oder Grundrichtungen entdecken, theilweise dieselben,
in denen anch frithere Zeitalter dahinschritten.

1.  Allzemeine Bildung* wird aufeefasst als der Inbegriff derjenigen wissenschaftlichen
und sprachlichen Kenntnisse und Leistungen, welehe durch die Prifungsordnungen hioherer
Lehranstalten als nothwendig znr Erlangung eines Zeungnisses der Reife vorgeschrieben sind!
Der Werth, welchen diese Kenntnisse und Leistungen in sich fragen, soll sicher nicht
nnterschiitzt werden. Dieselben gehiven in Wirklichkeit zu einer allgemeinen Bildung. Aber
kimnen sie nicht anf eine Weise angeeignet werden, die ihren Werth sehr fraglich macht?
Wie? wenn die Schule iiberwiegend den Charakter einer Lernanstalt an sieh frigt, wenn
vorzngsweise gedichfnismiissige Einiibung des Stoffes als das, was man zn erveichen hat,
betrachtet und als die hauptsdchlichen Triebfedern Ehrgeiz und Furcht angespannt werden?
Besonders gliicklich angelegie Naturen abgerechnet, die sich eben iiberall durch ihre eigene
Kraft dorehringen, migen aus solcher Schule eben so wenig Jiinglinge hervorgehen, die von
dem edlen Fener der Begeisterung fiir die Arvbeiten des Geistes und fiur die grossen Ideen,
die in ihrer Nation sich verwirklichen sollen, durehgliiht sind, wie die Schiller von der Freude
an ihren Aufgaben in der Schule gefrieben werden. Mit dem Zeugnisse der Reife verbindet
gich vorzugsweise das Gefithl, der Biirde aufoezwungener Pflichten los zu sein.

Oder die allgemeine Bildung ist die Aneignung, resp. der Besitz derjenigen wissen-
schaftlichen und sprachlichen Kenntnisse und Leistungen, der schinen Lebensformen, wie sie
der gebildeten Gesellschaft eigen nnd darnm zur Theilnahme an derselben mnentbehrlich sind,
eine Auffassung, der man wol in der Anwendong auf die hohere Midchenschule begegnet.
Ohne diese Gaben an und fiir sich gering zn achten, miissen wir doch fragen: Ist man bei der
Richtung auf dieses Ziel nicht in Gefahr, den Schwerpunkt des weiblichen Lebens dahin zu
verlegen, wo er nicht liegen soll, und anstatt des Wesens, den fdnsseren Schimmer zn wollen —
das Wesen ist die freie, freudige Betheilipung an dem Wahren, Guten und Schinen, das von
idealen Gedanken und Bildern veredelte und in ihrem Besitze reiche Geistes- und Gemiithsleben,
welches seine hichste Befriedieune in einem seinen (Gedanken und Gefithlen entsprechenden
stillen Schaffen findet,

Mit beiden, eben gezeichneten Auffassungen berithrt es sich, wenn man meint, die
allgemeine Bildung bestehe als Anfeabe der hiheren Lehranstalten darin, dass aus allen
nittzlichen Wissenschaften die allgemein wissenswerthen Kenntnisse und was die neneren
Sprachen angeht, die Fertigkeit der Anwendung der Jugend zum Eigenthume werde. Man
verwechsle nicht Vielwisserei mit Bildung, die in die Tiefe, das Wesen der Dinge eindringt.
Trefflich sagt Schiller von beiden:

Wer etwas Treffliches leisten will, Mit iippiz prangenden ZAweigen,

Hiitt! ern was Grosses zeboren, Die Bliitter gliinzen und haunchen Duft,
Der sammle still und unersehlafft Doch kiinnen sie Friichte nicht zeugen;

Im kleinsten Punkte die hiichste Kraff, Der Kern allein im schmalen Raum

Der Stamm erliebt sich in die Luft Verbiret den Stolz des Waldes, den Bawm.

Die Menge des alleemein Wissenswerthen kann nicht das Wesen der allgemeinen
Bildung in sich begreifen, denn es zersplittert, schwiicht und verdusserlicht mehr die geistige
Iiraft, als dass es sie sammelt und stiavkt:; es verleitet zur Selbsteeniigsamkeit und Ueberhebung,
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anstatt auf die engen Grenzen des Wissens hinzuweisen und bescheiden zu machen; es kann
mit odem Gemiithsleben, mit Sehwiche des Charakters, anstatt mit Festigkeit der Sinnesart
und Kraft der Willensrichtung verbunden sein. Bedarf es noch weiter der Frage, ob eine nach
derartizen Anschauungen gebildete Jugend wahrhaft den verheissenen Lohn davon tridgt und
den Fordernngen der Gegenwart gewachsen ist?

2, Anders und im Zusammenhange mit der historizchen Entwickelung wird die Ani-
gabe von den Schulminnern aufgefasst, die nicht den Wissensstoff in Verbindung mit ausser-
halb des Schiilers liegenden Zweckmiissigkeitseriinden als die ilmen oblisgende Angelegenheit
und den Schiller als das Gefiss betrachten, in welches der in Fluss gebrachte Stoff sich
ergiessen soll; die vielmelr den Schiller znm Ausgangs- und Zielpunkte ihrer Wirksamkeit

machen und es als ihren Bernf ansehen, diesen zu bilden und zu erziehen, 4. h. sein geistiges
Leben in seinen Grundkriften allzeitic zn entwickeln und zu der Stufe der Selbstindickeit zu
erheben, anf der er selbst sein Lehrer und Leiter sein kann. Fir sie handelt es sich darum,
die intellektuellen Vermogen, zu denen der menschliche Geist die Anlagen in sich trigt, zu
wecken, dieselben dureh Thiitickeit zn iiben und zu bewussten, geordneten . h. gemiiss den in
dem Geiste selbst liegenden (Gesetzen wirksamen Kriiften zu erheben; fir sie ist der Schiiler
auch Zigling, begabt mit Gefihl und Willen, denen Richtungen und Ordnungen zun geben sind.
Diese Bildung de% Zoelings kann aber nnr an geeignetem und darum zwar vielseitizem, doch
nicht massenhaftem Stoffe vollzogen werden. Wol ist dieser Stoff' theils dureh amftliche Lehr-
verfligungen, theils durch Ordnungen, die durch Uebereinkommen sich gehildet, vorgezeichnet;
doch die Vertreter der Schulen unterlassen es nicht, den Stoff im FEinzelnen beziiglich seines
Werthes fiir den Hanptzweck zunm Gegenstande ihres Nachdenkens zu machen und zur voll-
kommneren Auswahl des Werthvollsten zn wirken. Hier darf davon abgesehen werden, dass
diese Auffassune der Aufeabe in den Schulminnern, die sie sich angeeignet, und in den Schulen
theoretisch und praktisch in verschiedenen Graden der Klarheit nnd Bestimmtheit sich vollziehen
wird, dass der eine sie lichtvoll und mit der Wirme der Begeisterung, deren sie wilrdig ist,
in sich triigt, der andere sie als eine Wahrheit, die man ans Biichern lernt, anerkennt. Das
liegt naturgemiiss in den Personen; aber dem Wesen nach ist oftenbar die Aunffassung in die
Bahn eingelenkt, welche die Geschichte der Piidagogik in ihren erleuchtetsten Vertretern als
die zu betretende gelehrt hat: das Geistesleben des Zioglings ist der Centralpunkt, anf welchen
das Geschiftf der Bildung sich zu richten hat, dieses (Geistesleben 1st von innen herans zu
entwickeln, nicht von aussen her d. h. alle Bildung beginnt und vollzieht sich in der Richtung,
dass der jugendliche Geist zur Thiitigkeit geweckt und zur selbstthitigen Aneignung des
Wissensstoffes geleitet wird. Die Schwierigkeit der Aufeabe kann namentlich dem Pidagogen
nicht verborgen sein, — denn offenbar, wie viel leichter ist das Gesehiift, dem Schiiler als
einem leidenden d. h. vorzngsweise dunrch das Mittel des Gedichtnisses, — wie man sich aus-
zudriicken pfleet, Kenntnisse beizubringen; wie anders die Thitigleit, die, an das erwachende
Geistesleben ankniiptend, diesem die fir jede Stufe seiner Entwicklung angemessene (Geistes-
nahrung, den Stoff, den es als sein Eigenthum in sich aufzunehmen, in eigenstes Geistesleben
zn verwandeln vermag, darbietet, alle Hindernisse, die etwa diesem Aneignungsprozess im Wege
stehen kinnen, hinwegrdumt und aunf diesem Wege, kondig der inneren Vorginge, dem Ziele
sich nihert. Vielleicht diivfte man den Vergleich ziehen mit einer anderen Verschiedenheit
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-
gwischen dem Thun dessen, der in kinstlichem Garten einen Baum fiir die liebe Jugend mit
schimen Friichten aufputzt, und der Pflege des kundigen Givtners, der aus dem Keime heraus einen

reiche Friichte heryvorbringenden Baum allmihlich emporzieht. Dass auf Seiten des Lehrers
nicht allein die Beherrschung und selbstindice Durchdrvingung des Lehrstotfes, sondern auch
gine Kunde der Seelenthiitigkeiten im allzemeinen wie in den Individualititen erforderlich ist,
lenchtet ein und mag hier zu Nutz und Frommen nach manchen Seiten, zur richtigen Beurteilung
der Thiitickeit des Lehrers und der Aunfeabe der Schule bervithrt werden. Fiir den Lehrer aber,
der so seine Aufeabe erfassen will, entstehen noch weitere Forderungen, von ddenen hier nunr
zwel erwilnt seien, — die eine, dass er nicht mif blossen Worten des Buehes seine Schiiler
zn speisen, dass er ihmen vielmehr lebensvolle, den Geist erfassende Anschanungen, in denen
die Vorstellungen und Gedanken innerlich feste Gestalten gewinnen, zu bieten hat, die andere,
dass er nicht handele wie ein unnerfahrenes Kind, das die Blumenknospe mit den Fingern
iffnet, anstatt abzuwarten, bis die erwiirmenden Strahlen der Sonne die Bliite zu schinem,
duftendem Dasein erschliessen d. h. dass er nicht vor der Zeit in Gebiete des geistigen Lebens

hineindviinge, fir welehe noch keine innere Emptanglichkeit vorhanden ist, was beispielsweise
ceschieht, wenn man in Werke der Literatur hineinfubrt, fir welche noch keine Reife des
Verstindnisses gegeben ist, und Aufsiitze schreiben lissf, deren Themata noch nicht erreichte
Stufen des Urteils und der Erfalirung voranssetzen.

Doch ist in der dargelegten Auffassung das Wesen der ,allgemeinen Bildung®
erschipfend aufgeschlossen und damit der Weg zu dem zu erreichenden Ziele gesichert? Man
ithersehe nicht die Abwege, auf die zu _LJ;i'l'.'lE'l.i:_-n die Gefahr nieht zu ferne liegt, eine (Getahr,
die mit dem Schulorganismus und den Mitteln, die er bietet und nicht bietet, im Znsammen-
hange steht. Das Haupigeschiift der Schule ist das Lehren und dazu sind die Mittel reichlich
cenng in Sprachen, Wissenschaften und Fertigkeiten geboten. Da fehlt es nicht an dem
mannicfalticen Material, die intellektuellen Kriifte, den Verstand in den Operationen des
Denkens zu iiben, der Anschaunung, dem Gedichtnis und der Phantasie Stoff zn bieten. Doch
entsteht die Gefalr der Finseitigkeit, dass die Schule ihre hanptséichliche Aufgzabe darin findet,
die intellektuelle Kraft zn pilegen, und sich mehr oder weniger darauf beschriinkt, Wie steht
es dann um die Gemiiths- und Charakterbildung? Nun, dem Gefiithle mag man anch eine
rpwisse dsthetische Richtung geben, — dazu bieten schine Literatur und etwa noch Kunst-
oesehichte die Mittel dar, indem sie fiir das Schine in Poesie und anderer Kunst das geistige
Ange iffnen und den Geschmack bilden. Aber ist fisthetischer Sinn und Gemiithsbildung dasselbe?
Und weiter tragen die Ordnungen der Schule auch fiir den Willen der Ziglinge etwas
Erziehendes an sich. Freilich, wenn die Legalitit oder die dinssere Gesetzlichkeit schon Moralitit
wiire, dann stinde es um die Sache der Schule gut. Aber die Legalitit ist etwas anderes, als
die Bildung des Willens zu sittlicher Freiheit, die aus inneren Griinden das Sittliche, das Gute
will und ausiibt. Méglich, dass Du sagst: ,,So ist es, aber mehr darf man nicht von der Schule
getzt, die man nun einmal nicht wegriicken kann, und mehr
nelmen auch die Eltern unserer Schiller und Schiilerinnen nicht in Anspruch.” Dann freilich
hat die Schule auch nicht das Recht, sich als eine Anstalt zu bezeichnen, welcher die allgemeine
Bildung des Geistes zur Aufgabe gestellt ist, denn allgemeine Bildung haben wir verstehen
gelernt als Bildung des Menschen in seiner Tofalitdf, dann ist allgemeine und humane Bildung

fordern, hier sind ihr Grinzen ge
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nicht mehr gleichbedentend; dann verhallen die Stimmen der hervorragenden Minner, die mehr
von der Schule geleistet wissen wollten; dann diivfen wir von der Schule nicht erwarten, was
nnserer Zeit noth thut, eine sittliche Heilung der Schiiden der Ze it.

3. Angenommen, dass unsere hiheren Schulen eine Jugend bilden, die nicht allein im
Besitze eines vielseitigen und werthvollen Wissens. sondern anch nac I dem Maasse ihrer natiir-
lichen Begabung im Denken bis zn einer gewissen Schirfe geiibt sei! Liegt darin aueh die
Bitrgschaft, dass die ceistice Thiitigkeit, zu welcher der Schiiler angehalten worden ist, den
itber die Schwelle der Schule hinans getretenen Jiingling als ein inneres Bediirfnis, als ein
nicht abzuschwiichendes Interesse, als eine danernde geistige Richtung begleiten und neben den
Zwecken der beruflichen Geschiiftickeit, ihn geistiz heben und zn einer Thittigkeit befihigen
werde, die keinen iusseren Lohn eintriet, die aber dureh sich selbst befriedigt? Mit anderem
Worte, darf man annehmen, dass das Werk der Schule auch in dem Leben als eine werthvolle
Grundlage fiir die [,Hullnli_u der Berufs- und Menschen-Aufeabe sich bewiihren werde? darf
man annehmen, dass mit der intellektuellen Bildung auch ein idealer Siun, eine sittliche
Lebensrichtung und damit ein im wahren Sinne menschenwiir liges, seine Aufeaben ver-
wirklichendes, in sich befriediotes Menschenlehen begriindet sei? Wie? wenn in der Wirklichkeit
sich vielfach andere Erscheinungen darstellten, wenn die hiheren [nteressen des Geistes in der
Jugend nach der Schulzeit seltener als zu wimschen wahr genommen wiirden, wenn die so off
erhobene Anklage gegen die dem Materialismus hul ligende Zeit nicht unberechtiet wiire und
die in selbstlosem, sittlichem Streben und Sch itfen befriedigten, begliickten Menschen Ausnalimen
wiren? Die weitere Ausfithrung dieser J!“‘E"Lm"']] und die Beantwortung dieser Fragen,
denen man sich nicht entziehen kann. sofern man von der Schule, im Dienste der hichsten
Giiter und Interessen der mensehlichen Gesellschaft, eine erhaltende und fordernde Wirksamkeit
erwartet, sei dem Leser iiberlassen und nur so viel als unzweifelliaf festaestellt, dass Wissen
und Verstandesbildung noch nicht Gemiiths- mnd Char: akterbildung wewihrleistet.

In der Ueberzeugung, dass die Schule der Vergangenheit der Aufgabe, die erstere
durch letztere zu erginzen und zu vollenden, nicht eeniiet habe. sehritt Fichte zu dem Plane
einer neunen Erziehung, welche die Jugend der Zukunft in gesehlossenen Erziehungsanstalten
bilden sollte, abgesondert von den verderblichen Einflissen einer in Selbstsucht entarteten
Generation, vereinigt zu einem sittlich geordneten Zusammenleben, aus welchem sie die
unvergiinglichen Urbilder einer biirgerlichen. staatlichen Ordnung, wie sie sein sollte, in sich
anfnehme und wo sie nicht bloss lernte, sondern auch ZU einer -fhmr-ltdun Lithe des Sittengzesetzes
und zu einer mit Freiheit des Willens auseeiibten T hittigkeit erzogen witrde, die es ihr ummoelich
machte, anders als verniinftig oder sittlich zu handeln. Der Plan war ein nicht zu realisive nder
edler Gedanke, indessen werth, dass die Leiter der Schule ihn daraufhin wiigen und sic hten,
das Wahre und Nothwendige von dem Unausfithrbaren zi sondern, Gemeinwesen zur Frziehune
der Jugend, wie Fichte sie sich vorstellte, miigen unter giinsticen Verkiltnissen i vereinzelten
Instituten ausfithrbar sein: als allgemeine Voraussetzune fiir eine Nationalerziehnng sind sie
nicht denkbar. Nicht durch einen Bruch mit der Vergangenheit werden wir die Zukunfi auf
sicheren Grundlagen griinde n, wol aber durch vollbewnsste Durchfithrung der mehr und mehy
geliiuterten Ideen dem Ziele uns nihern. Die Gredanken, die sich auf diesem W ere zur Heilung
der Schiiden unserer Zeit ergeben, die Mittel, welche der Jugend eine innere. bestimmte
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Richtung: des geistigen Lebens fiberhaupt zu geben als geeignet sich darstellen, machen keinen

Anspruch auf Neuheit; aber sie tragen Forderungen in sich, die in der Gegenwart der ein-
gehendsten Wiirdigung bediirfen, Forderungen, die zu ilwer Ausfihrung volle Klarheit, Liebe
und Thatkeaft in Anspruch nehmen, aber auch der ungetheiltesten Hingabe werth sind.

Ansser den fiir jede Schole, wenn sie innerlich fest gegliedert sein soll, mnerlisslichen
Ovdnnngen sind namentlich zwei freilich inhaltvolle Grundbedingungen fiir die Wirksamkeit
unserer Anstalten von entscheidender Bedentnng. :

a) Eine Grundrichtung derselben sei die Anregung und anhaltende Belebung
der Selbstthitigkeit des Schille
ihn die richtic geleitete Selbstthitigkeit durch innere Triebkraft zu freier Entwickelung seiner
Krifte, werde ihm zum Bedicfuis nnd zur Lust, reize seine intellektuellen Vermigen zum
Fingehen in die zu stellenden Aufgaben des Denkens und Erkennens, erfille das Gemiith mit

. peweckt durch entsprechende Beschiftigung, veranlasse

den Interessen fiie freie Thiltigkeit des Geistes und fiir die m den Objekten des Lernens
verborgenen Anziehungskrifte und erwirme es fiir dieselben!  Kuorz, der Pulsschlag des
Lebens in der Schule sei die freudize und freie Selbstthatighkeit des Schiilers mnd die Kunst
des Lehrens und Erziehens bestehe davin, diese hervorzorafen und zn anterhalten!

Vielleicht erheben sich hiergegen Bedenken und Einwendungen und es diirtte
rathsam sein, diesen von vorn herein zu begegnen und das Geforderte gegen Missdeutung zu
verwahren, Man sagt etwa: das ist ein Gebilde miissiger Phantasie, das unter den Hrfahrungen
des Amtslebens gar bald schwinden muss. Eine ernste Arbeit, dureh welche Schwierigkeiten
iiberwunden werden, und nicht eine leichte Thatigkeit ist in der Schule noth. Die Mehrzahl
der Schiler ist zn jener wenig geneigt und die Trigen bedirfen des Zwanges. Auch kann
man die Deklinationen und Konjugationen, die Regeln der Grammatik mit ihvem Gefolge von
Ausnahmen, die Namen der Geographie und Jahreszahlen der Geschichte, iberhaupt den zu
verarbeitenden Lernstoft nicht in allen Bestandtheilen interessant und leicht machen., Dadureh
geschihe der festen Zucht des Lernens Abbruch. Dem ist zu entgegnen: die ernste Arbeit
soll durch den aufgestellten Grundsatz um so weniger beeinfrdchtigt werden, als gerade diese
der hauptsichlichste Factor einer erfolgreichen Durehfiuhrang desselben ist.  Nicht pin die
Sehwieriekeiten umgehendes, spielendes Lernen, nach der Art etwa wie es der Schule Basedows
anhaftete, kann jene innere Triebkraft mit ihren, die ceistice Nator des Schillers durchdringenden
Wirkungen hervorbringen und unterhalten. Auch ist gegen Triigheit das Correctiv der Strafe nicht
zu unterlassen. Aber unpiddagogiseh wire es, den von der Natur eingepflanzten Thitigkeitstrieb
und seine Regungen, welche selbst nach Befriedigung verlangen, zu verkennen, die ihm
angemessenen Mittel za itbersehen und unangemessene Leistungen ihm aufzndringen, durch
welche die’ Unlust und Trigheit moglicherweise eingeimpft wirde. Beziglich aber des Lern-
stoffes wird die Behandlung von Seiten des Lehrvers entscheidend sein und geniigt es hier, an
den bekannten Ausspruch Herders iber die Geographie, die man namentlich als eine trockene
Wissensehaft betrachtet hat, zun erinnern: ,ein Studium, das nach meinen Begriffen eben so
trocken ist, als wenn ich die Ilm oder das grosse Weltmeer trocken nennte, da ich wenige
Wissenschaften kenne, die so reieh an niitzlichen und angenehmen Kenntnissen, zugleich aber
auch so nothwendig fir unsere Zeit und den Jahren der Jugend so angemessen ist, dass ich
mich wundere, wie irgend ein wollerzogener Jingling in den schonsten Jahren seines Lebens

o
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sie nicht vor andern lieben sollte, sobald sie ihm in der Gestalt erscheint, in der sie
itm erscheinen muss, nimlich als die Grundfliche und Hulfswissenschaft aller der Studien,
die gerade in unserem Jahrhunderf am meisten geliebt und geschiitzt werden.® Sind wir nicht
vollstindig berechtigt, das Gesagte zu verallgemeinern und ist es nicht iiberhaupt die Sache
der geistigen Thiitigkeit des Lehrers, dass sich an ihr jene Selbstthiitickeit des Schiilers
entziinde nnd durchglithe?

b) die zweite Grundrichtung der Schule sei die ethizehe, gleichsam die
Lebensluft, in der man siech bewegt. Die freie, frendige Thiitigkeit legt in dem Schiiler den
Grund dazu, als der wirksame Anfang des sittlichen Verhaltens. Ans ihr kann sich ein Handeln
entwickeln, welches sittlich ist, weil es den Lohn in sich selbst *findef. Gestirkt wird ein
solehes Handeln durch die sittlichen Eindriicke der Umgebung, namentlich dureh die, welche
von den lehrenden, erziehenden Persinlichkeiten ansgehen, geldutert nnd durchegebildet
durch die ethischen Wirkungen des Unterrichtes und sie sind es vor allen, die dem
gich regenden sittlichen Gefithle bestimmte Richtungen und Ideale geben. Die Beobachtung
der Gesetze wird eine schine Gewolnheit, eine freie Uebune. Nieht Drohune and Fuoveht,

Strafen und Abschreckung haben das Regiment. Es wird gestraft, wo es noth thut; aber

dass es noth thut, ist nicht an der Tagesordnung. Will man das etwa ibertrieben, eine

besehinigende Zeichnung nennen? Es gibt Knaben- und Midehenschulen, woe eine Zncht nithic

sein mag, die die Zoelinge auf Schritt nnd Tritt bewacht, wo Drohen, Schelten und Strafen
stiindlich in Anwendung kommen miisgen, wo ein sclavischer Geist waltet wnd sozar walten
muss, wenn nicht die Schranken dorehbrochen werden sollen, — da werden wenige sein, in
denen der Gehorgsam zu freier Pfichterfiilllong wird. Es gibt aber auch Knaben- und Midehen-
schulen, in welehen die Pflichterfiillung wie unter dem Walten einer unsichtharen, iiberall

perenwiirticen Macht vor sich eeht, und diese Macht ist der ethische Geist der Schule.

Also zwei Grundbedingungen, von denen freilich einlenchtet, dass sie nicht wie ein
Anhang zu einer Schulordnung angesehen und zur gelegentlichen Nachachtung empfohlen werden
kimnen, dass sie vielmehr mit dem innersten Leben eines Schulorganismus und seinen tielichen
Functionen verwachsen, ja im Grande dieses innerste Leben selbst sein miissen. Lassen diese
sich verwirklichen, dann ist es keine Frage, dann wird die Sechule die Pflanzstitte

wahrhaft humaner und in sich harmonischer Bildung. Dann werden Zoglinge ans ihy
hervorgehen, die das Gesetz der Vernunit, der Sittlichkeit in sich erkannt und das innere
Bediirfnis haben, demselben ihr gesammies inneres und fnsseres Leben unterzuordnen und dadoreh
zu innerer Einheit zun gelangen, die fiv die idealen Aufgaben der Nation und der Menschheit
Verstindnis und Hingabe in sich tragen.

Die Aufeabe ist gross, schwieriger als das Doeiren; ihre Lisong wird man immer
nur theilweise und annihernd ervingen, — auch hingt der Erfolg nicht allein von der Schule
ab, sondern zugleich von anderen mitwirkenden Factoren. Aber wenn nur die Schule die
Blicke bestimmt auf diese Aufrabe -gerichtet hat und die ihr zu Gebote stehenden Mittel und
Kriifte anhaltend dazu in Wirksamkeit setzt! Als solche stehen ihr namentlich zwei zur Seite:
strebten beiden Grundrichtungen

in erster Stelle und in weitester Ansdebnung der von den ang
celeitete Unterricht, zweitens der Geist der Schule, wie er in den Ordnungen, Sitten und
geistigen Richtungen ihres Gemeinwesens zum Ausdruck Kommt.
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Der Unterricht, das der Schule iibertragene Hauptmittel ihrer Wirksamkeit, dem
alle ilre anderen Wirkungen untergeordnet sind, ihn unterstiitzend oder iln ergiinzend, wird
in engem Zusammenhange mit dem hier Besprochenen ins Auge gefasst, vorziiglich durch
zwei Gesichtspunkte bestimmf sein miissen.

Jeder Unterrichtsgegenstand ist in seiner Gesammtheit wie in seinen einzelnen Theilen
nicht bloss als etwas niitzlich Anzuwendendes und darum zu Lernendes zun betrachten; wichtig
vor allem ist sein eeistbildender Gehalt, durch welehen er das geistige Inferesse
gewinnt. Jeder Gegenstand ohne Ausnahme hat einen ihm eigenthitmlichen
ceisticen Gehalt, leitet die jungen Geister in besondere Bahnen des Denkens und Erkennens,
bietet ihmen besondere Reizmittel zur Thiitiekeit, eigenthiimliche Aufeaben zur Uebung wie auch
Befriedignng in der Ueberwindung ihrer Schwierigkeiten oder in den nen gewonnenen Anschan-
ungen. Diese Brennpunkte der Lehrgegenstinde, in welchen gleichsam ihrve Lichfstrahlen sich
sammeln und zimden, hat der Lehrer zu erkennen und in den Geist der Schiller eindringen zu
lassen. sei es im Rechnen und der Mathematik die streng gegliederten Denkoperationen, welche
ihre Resultate mit innerer Nothwendigkeit an einander reihen nnd eben darvin das Interesse erregen
und befriedicen, sei es in der Grammatik der logische Zusammenhang ihrer Gebilde und

syntaktischen Gesetze, sei es in der Literatur die unser eigenstes Leben berithrenden nnd
heweeenden Gedanken, in der Geschichte der Kampf der sittlichen und der anderen Michte des
Lebens in ihrer Unterordnung unter einer hiheren Weltordnung u. s. w. Hier handelt es sich
also darnm, dass zunichst in dem Geiste des Lehrers eine wichtige Unterscheidung sich vollziehe:
niimlich  des Erkenntnisstoffes im Finzelnen, der dem Gebiete einer Wissenschaft oder
Sprache angehdrt, und seines geistigen Inhaltes an TIdeen, durch welchen alles Einzelne
eine innere Einheit gewinnt, wie in Herders Wort iiber die Geographie ausgesprochen ist.
Wenn zugleich der Erkenntnisstoff vor dem Blicke des Lehrers auch darin eine volle
Klarheit, cewissermassen eine Durchgichfigkeit gewinnt, dass anf dem ganzen GGehiete
dasjenige, was fir jede Entwickelungsstufe des Schillers der seiner Kraff entsprechende Kreis
von Kenntnissen ist, unterschieden, wenn dieser Kreis aufgeschlossen und an demselben die Kraft
oeiibt wird: dann darf mit Zuversicht erwartet werden, dass in dem Geiste des Schillers ein
fitr seine Lebensrichfung verheissungsvoller Process sich vollziehe, indem er einerseits die all-
cemeinen, Geist und Gemiith bildenden, veredelnden und ihre hichsten Bediivfnisse befriedigenden
[deen der Wissenschaft, der Sprache und Tdteratur sich aneignet und andrevseits die Freude
einer Thiitiekeit, die ihven Lolhn in sich selbst findet, in sein eigenstes Wesen gesenki wird, wie
pin Keim, der, in dem Boden Wurzeln schlagend und ihn durchdrvingend, sich nach anssen
zn einem edlen Gewiichse entfaltet.

Was aber hiermit znr Sicherung einer imneren Harmonie der Geistesbildung sich
verschinelzen mnss, das ist das ethische Moment. Ist bei Aunfstelling eines Lehrplanes fiir
Lthere Sehulen nnd bei seiner Ausfithrong die Ricksicht auf die Hrfordernisse des Lebens und
somit anch anf das Niitzliche nicht ansgeschlossen, ist aber diesem der Zweek der allgemeimen
Bildung iiberzuordnen und somit jeder Diseiplin in dem Lehrplane nach dem Maasse der Wich-
tiokeit fir diesen Zweek ihre Stelle einzuriiumen, so wird der letzte und hichste Entscheidungs-
orund ethiseher Natmr sein d. h. in den Beziehungen liegen miissen, welehe die einzelnen
Disciplinen zur Erzielung einer idealen Lebensanschauung und Gemiithsrichtung sowle einer

o
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te iibt, Mathematik,
Grammatik der Sprachen, was den Blick erweitert und das Verstindnis der Dinge in der uns

sittlichen Charakterbildung in sich tragen. Alles, was die Geisteskrid

umgebenden Welt erschliesst, z. B. die Naturwissenschaft, ist werthvoller Gegenstand und hat
gein Anrecht auf eine es vollstindizg zur Geltung bringende Stelle in dem Lehreebiude.  Aber
was die Anschannng des Lebens, das Urteil iiber die Dinge, was Inhalt und Richtune des
Gemiithes, die Bestimmtheit des Charakters ideal und sittlich bildet, das muss in dem Sinne
eine hervorragende Stelle behanpten, dass es nicht allein mit den ihm zugehirigen Disciplinen
zur vollen Wirksamkeit gelangt, sondern auch als die hochste Aufeabe der Schule iiberhanpt
geachtet wird. Dass dieser Satz missverstanden werden kinne, als sei eine Ausserlichie Bevor-
zugnng der sogenannten ethischen Fiicher, der Literatur, der Geschichite, der Religion, durch
prissere Stundenzahl zum Nachtheile eines anderen Gegenstandes bezweekt, steht wol kaum zu
befiirehten. Diese Lehrzweige beanspruchen, wie jeder andere, die durch den Inkalt heldingte
neinen keine weitechende Meinnngesverschiedenheit

Stundenzahl und daritber kann im  alle
obwalten. Auch sind die idealen und ethischen Beziehungen nicht ausschliesslich dem Bereiche

dieser Wissenschaiten eigen. Was aber hier in Anspruch genommen wird, das ist, dass der
Unterricht im Dentsehen, in Geschichte und Religion in ihrer Bedeutune fiir die Jueendbildune
vollkommen gewiirdigt nnd von Lehrenden verwaltet werde, die von dem idealen, sittlichen nnd

idsen Inhalte ebenso durchdrungen wie mit wissenschaftlichem Verstindnisse ausceriistot

reli
und darum  befiihigt sind, die in diesen Disciplinen gegebenen Bildungsmittel vollstindie in
Wirksamkeit zu setzen, und dass dem von keiner Seite in der Schule Gegenwirkungen
stirend und verwirrend entgegentreten, sondern ein in seinen Grundrichtungen
einheitliches Gemeinwesen die Juzend nmschliesse,

Das gilt von den hoheren Schulen itberhaupt. Freilich hat das Gymnasium hier den
Vorzug, dass es seine Jugend in Homers Dichtungen, die griechischen Tragiker und Platos
Werke einfiihrt und ihre idealen Lebenshilder, ihre Ideen in die sich entwickelnden Geister
emsenkt, ein Vorzug, welchen auch die Vertreter der anderen hitheren Schulen nicht unterschitzen
werden, denn jene Jugend wird darvan geistio geniihrt und gross gezogen, was nur in unter-
geordnetem Grade durch das Nebenwerk eines Lesens von Uebersetzuneen ein Surroeat finden
kann. Wenn dessen ungeachtet das Gymnasinm aus gewichtizen Grinden nicht allein an
griechischen Musterbildern der Schimheit und Idealitit erziehen will, wenn es seine Auteabe
als die einer humanen, nationalen und christlichen Bildung erkennt, und darum dem
dentschen Unterrichte, der Geschichte und Religion in seinem Lehrplan die ihnen cebiihrende
Stellung einrdiumen muss, so liegt es den iibrigen hiheren Schulen ob, fiir das ihnen Aboehende
in den iibrigen Lehrobjecten moglichst Ersatz zn suchen, also namentlich in den eben renannten.

Ks kann hier nicht daran gedacht werden, itber Inhalt und Aufeabe derselben im
allgemeinen zu sprechen, — nur Wenizes im Verfole des Gedankenzusammenhanges! Der deutsche
Unterricht hat manchen Bildungszwecken zu dienen, vor allem der Bildune der Lebensanschanung,
des Gemiithes und des Charakters und das anf allen seinen Stufen, namentlich den hitheren, wo
in die Literatur einzufithren ist. Was hier fiir eine Richtung einzusehlagen, kann fiir die
theoretische Betrachtung niecht mehr einem Zweifel unterliegen. Nicht Vielwissen, sondern

Vertrautheit mit dem Trefflichsten, mit dem Gedankeninhalte der Geisteswerke, nicht vorzeitize
Kritik, dsthetisivende Schimrednerei, aber bewnsstes Verstindnis des Schinen und Durchdrinenng
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des Gemiithes mit seinem idealen Gehalte, nicht kleinliche Morvallelren, aber lebenvolles Hin-
gehen in die grossen, edlen nnd sittlichen Gedanken unserer dentschen Dichtung. Wie vielfach
erifinen dazu kleinere und grissere Dichtungen die Bahnen! e glinzende Entwicklung der
Cnlfur in Gewerben, Erfinduneen, Handel, Kunst und Wissenschaft fithet Schiller in bekannter
Dichtang vor (,,Der Spaziergang®). Die Menschheit erreicht eine stolze Hohe: ,,Da zerinnt vor dem
wundernden Blick der Nebel des Wahnes, und die Gebilde der Nacht weichen dem tagenden Licht.
Seine Fesseln zerbricht der Mensch, der Begliickie. Zerviss er mit den Fesseln der Furcht nur
nicht den Ziigel der Scham!® — verdunkelt werden die ..beharrlichen Sterne, die dem Menschen
yur Leitung gegeben sind, und die Cultur stivzt dahin in ein Chaos. Der Gedanke senke
gich unvertilebar in die jungen Geister! Verschiedene Lebensanschanungen schildert Goethe
in der Lebensklugheit des Pylades und der rein sittlichen Gesinmung Iphigeniens. ,Das
Leben lehrt uns, weniger mit uns und Anderen strence sein; Du lemmst es auch® — urteilt
der Erstere und findet in dem Drange des Lebens und dem Zwecke einer Handlung, die
Rechtfertigung einer PHichtverletzung. ,,Ganz unbefleckt, geniesst sich nur das Herz* denkt
[phigenie in dem Widerstreite des sittlichen Gefithls und des iunsseren Interesses. Das ganze
Drama endigt mit dem Siege der vertraunensvoll ihr Geschick erwartenden Wahrheit. Sollten
solche Bilder nicht Gemiith und Charvakter Lintern und bilden? Und wenn anderswo das
tragische Schanspiel gich anders vollzieht, der Mensch im Kampfe mit hiheren Michten dusserlich
erlieet, aber inmerlich sich livtert, sollte das nicht mit Anerkennung einer hiheren Ordnung
erfiilllen, nicht zugleich den stolzen Sinn bengen und das sittliche Gefiihl erheben? Werden da
nicht erhabene Gedanken die Seele durchdringen nnd man niecht die Nihe der Macht fithlen,
.die richtend im VerBorgenen wacht?#

Die Geschichte lehren wir schon ans dem einleuchtenden Grunde, weil die Gegenwart
nur aus der Vergangenheit verstanden werden kann. Xwar mag es ein langer Weg scheinen,
wenn dazn his in das Alterthum zuriick und von entlegenen Zeiten aus, durch Jahrtaunsende
hindureh his in das Jetzt vorcesehritten wird. Aber hier steht eines mit dem anderen im
Yusammenhang, unsere Cultur begerindet sich anf der des Alterthums, und der Lehrer, der
nicht das Geschehene wie eine chronologiseh geordnete Tabelle mit inhaltslosen Namen und
todtem Stofte, vielmehr jenen Zusammenhang vorfithrt, lehrt Gesehichfe. Freilich eine mithevolle
Aufgabe michte dieser Weg sein, je weniger ein anderweitiges Interesse befriedigt wiirde,
das eilt am meisten, wenn von dem Unterrichte der Jugend die Rede ist, welche noch nicht
mit dem Forschunestriebe des gelehrten Cunlturhistorikers die Jahrhunderte durchwandern kanm.
In einer seiner philosophischen Abhandluingen sagt Schiller: ., Die Welt, als historischer Gegen-
stand, ist im Grunde nichts anders als der Conflict der Natnrkrifte unter einander selbst und
mit der Freiheit des Menschen, nund den Erfolg dieses Kampfes berichtet uns die (eschichte.
Soweit die Geschichte bis jetzt cekommen ist, hat sie von der Natur (zu der alle Affecte im
Mensehen gezihlt werden missen) weit grissere Thaten zn erziihlen, als von der selbstiindigen
Vernunft, und diese hat bloss durch einzelne Ausnahmen vom Naturgesetz in einem Cato,
Aristides, Phokion und d#hnlichen Minnern ihre Macht behaupten kimnen.* Kolgen wir
diesem Gedanken, soweit Sehillers Auffassung von der Geschichte in den Sitzen zum Ausdroeck
eelangt, so ereibt sich aueh ein rein menschliches Interesse, welches der Unterrieht anf seinem
Wandel durch die Weltgeschielte zu erwecken hat. Die Freiheit ist nach Schillers Denkweise
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das durch die Fordernngen der Vernunft allein bestimmte sittliche Handeln und die Geschichte
der in wechselreichen Erscheinungen vor sich gehende Kampf zwischen den elementaren uni
den sittlichen Michten: Begierde, Leidenschaft, Hexrschsucht aunf der einen Seite — Wahrheit,
Recht, Sittlichkeit anf der andern, beiderseits in den verschiedensten Gestaltungen. VYon diesem
Gesichtspunkte aus betrachtet, gewinnen die Erscheinungen dlterer wie nenerer Zeiten ein
neues Interesse; die Jugend fithlt sich mit gehoben, wo ein Volk in jugendlicher Kyvaft in den
Kampf des Lebens eintritt und Grosses vollbringt, wo hervorragende Persomlichkeiten fiiv die
ewigen Gedanken des Rechts, der Tugend nund Freilieit, fir Menschenwohl und Vaterland kimpfen
und sich opfern. Die Menschen- und Vilkergeschichte wirkt auf sie wie ein grosses Drama.
bei dessen Anschauen sie fiir und gegen Antheil nimmt, das Gemiith fiir Edles, fiir sittliche
Griisse erwiirmt und der Wille zu Bestrebungen gleicher Art angetrieben wird.

Wenn so die Geschichtsbetrachtung eine ethische Richtung einschligt, so wird sie
freilich von Verletzung der objectiven Walrheit eben sowol wie von kleinlicher Beurteilung,
welche den Maassstab einer biivgerlichen Moral anlegt, sich frei erhalten miissen, — denn Tugend
und dusseres Glick sind hinfie nieht gleich bemessen gewesen und hervorragende Geister
haben mit der Noth des Lebens zun kiimpfen gehabt, Edle haben Unedlen, Lasterhaften
erliegen miissen. Zun einer nach hitheren Griinden sich bestimmenden Befrachtung leitet die
Geschichte, indem sie an lebendigen Bildern lehrt, dass fiie die Ueberzeugung von Wahrheit
und Reeht, fiir die hiichsten Giiter, Sittlichkeit, Vaterland uml Gott jederzeit alle fnssere
Wohlfahrt eingesetzt werden muss. Da werden die kleinlichen Interessen zuriickgedringt,. der
Blick erweitert sich zu einer sittlichen Beurteilung und die Willenskraft wird auf die idealen
Gitter der Menschheit und der Nation gerichtet.

Denn im Grunde ist die Geschichte ein Kampf nicht sowol der fdusseren Méchte,
sondern der ewigen Gedanken oder Ideen der Vernunft: der Ideen der Herrschaft des
Menschen fiber die Natur in ihm und ansser ihm, des Rechtes, der Wahrheit, der Sittlichkeit,
der Religion — gegen alles ihnen Widerstrebende. Und in dieser Richtung leitet sie uns zu
dem hichsten Gedanken, den sie darbieten kann. Denn so wirre auch der Kampf erscheinen
mag, also dass der suchende Blick in dem Dunkel der Zeiten oft nicht mehr die ewigen Ideen
wieder erkennt, so walr es scheint, dass die Geschichte der vergangenen Epochen von der
Natur weit grossere Thaten zu erziihlen habe, als von der selbstiindigen Vernunft, so oft auf
Zeitalter geistiger und sittlicher Erhebung Riickschlige gefolgt sind: dennoch leuchtet ans dem
Kampfe hervor, dass die hichsten Ideen von Menschenrecht, Freiheit, Walrheit, Sittlichkeit
w. 8 w. sich immer mehr los gerungen haben. Das aber geschieht nnd mnss geschehen, weil
die Weltgeschichte nicht ein blosser, verworrener Kampf ist, in ziellosem Wechsel sich selbst
iiberlassen, — es gibt, wie eine Naturordnung fiir die physischen Dinge und Kriifte, der zufolge
iiberall Ursache nnd Wirkung, Gesetz ist, eine sittliche Weltordnung, in der das ewige Gesets
waltet, dass das Gute und Wahre anch das Nothwendige und dass also alles, was gut und
walr, anch unvergiinglich ist. Was die Vilker an geistizem Ertrage dieser Art hervorgebracht
haben, das ist nicht mit ilmen untergegangen; das Entgegengesetzte aber hat ihmen den
Untergang gebracht. Was der Einzelne Gutes unid Walres wirkt, das webt er hinein in das
erosse Werk der sittlichen Ovdnung:, er darf es getrosten, frendigen Mnthes wirken und ihr
vertranen, die es nicht verliert, — das ist die grosse Lelre der Geschichte, die ihre Anwendung
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findet auf die Heroen der Menschheit wie anf den, der in engbegriinztem Kreise seine Lebens-
aufgabe tren zn erfiilllen bemiiht ist.

In ihrer Bedeutung fiir die Begriindung einer ethischen Grundrichtung des Geistes-
lebens und fiir eine harmonische Durchbildung desselben ist noch die Religion ins Auge zu
fassen. Auch die selbstindige Vernunft in ihrem strenggeschlossenen System des philosophischen
Denkens hat sieh dieser Erwigung nicht entziehen kionnen. ,Wenn von der menschlischen
Natur, so lange sie menschliche Natur bleibt, nie und nimmer zn erwarten ist, dass sie ohne
Unterbrechung und Riickfall gleichformig und beharrlich als reine Vernunft handle nnd nie
veoen die sitfliche Ordnung anstosse; wenn wir bei aller Ueberzengung sowol von der
Nothwendigkeit als von der Miglichkeit reiner Tugend uns gestehen miissen, wie sehr zufillig
jhre wirkliche Ausiibung ist. und wie wenig wir auf die Unilberwindlichkeit unsrer bessern
Grundsiitze bauen dirfen: wenn wir uns bei diesem Bewusstsein unsrer Unzuverliissigkeit
erinnern, dass das Gebiude der Natur doreh jeden unsver moralischen Fehltritte leidet; wenn
wir uns alles dieses ins Gedichinis rufen, so wirde es die frevelhafteste Verwegenheit sein,
das Beste der Welt auf dieses Ungefiihr unsrer Tugend ankommen zu lassen. So schrieb der
Denker und Dichter, vor dem mit Recht unsre moderne Bildung sich beugt, und er sah sich
nach einer Hilfe um, das Beste der Welt zu retten; er dachte so und fand nicht anders Hiilfe
als in der isthetischen Bildung und der Religion, in einem Zeitalter, das in ersterer Beziehung
einen glinzenden Aufsehwung genommen, in letzterer aber wol eine fnssere Kirchlichkeif, dagegen
weniger den geistizen Grehalt des Christenthums kannte. Nicht eine Moralitit will die Religion,
die nmm eines Gewinnes willen an irdischem Wohlsein oder in Furcht und Hoffnung des Jenseits
das Sittengebot erfillt, sondern eine Moralitit, die so rein und erhaben ist, wie nur der edelste
Denker den kategorischen Imperativus verstehen kann und dabei in ihrer wirksamen Kraft weit
fiber das abstrakie Gesetz desselben hinaunsgeht. Denn die Religion lehrt den Menschen das
(Gebot einer Liebe, welche auch die Feinde einschliesst, welche dem Fluche gegeniiber segnet
md den Hass mit Wohlthun erwidert. Und was ist der Beweggrand, die treibende Kraft,
welche die Religion mit dem Gebote in die Seele senkt? ,Auf dass ihr Kinder seid eures
Vaters im Himmel* — also das Gottesbewusstsein, die Gottesliebe, zu deren Natur die Bruder-
liche wehort und die durch Verletzung des Gebotes in ilwem heiligsten Verhiiltnis, dem
Verhiiltnis zu Goft, verletzt sein wiirde.

Doch mnicht allein in ethischer Beziehung ist die Religion ein unentbehrliches
Bildungsmittel. Wie sie die erhabenste Vorstellung von Gottes Wesen lehrt, so weit der
menschliche Geist das Transscendentale sich vorzustellen vermag, wie sie den Menschen zum
Bewusstsein seiner hohen Bestimmung erhebt, so ist sie iberhaupt die Grundlage aller
[dealitit der Weltansehaunng, die mit ihr in wechselbeziiglichem Verhiiltnis steht. Und wie
sie Erlésung und Versihnung lehrt und darbietet, so vollzieht sich auch durch sie eine
harmonische Bestimmtheit des Geistes, der in seinen heiligsten Bediirfnissen und in seinem Verhiltnis
zur Welt befriedigt wird. Niecht mehr ist das letztere ein Verhiltnis der Nothwendigkeit,
der gegenitber dem Menschen nichts fibrig bleibt als stumme Resignation; der Weltzuosammen-
hang ist ihm eine gittliche Ordnung geworden, welche zu seiner inneren Erziehung dient.
Wol mag das dsthetiseh gebildete Gefihl fiix schine Sitte und Leistungen der Kunst das
Leben und den Verkehr verschimern und bereichern, ,die mithevolle Reise des Lebens durch




den Schein des Idealen erleichtern,* — nicht aber die Tdealitiit der Gesinnung und  des
Handelns bewahren und retten im Kampfe mit den feindlichen Michten des Lebens,
Die Religion macht den idealen Sinn zum bleibenden Eigenthum des Menschen, begriindet die
innere Freiheit und 1ost im Verhiiltnis zn der dusseren Welt die Widerspriiche.

Wie nun kann und soll, diesen Grundgedanken entsprechend, die Religion in. der
Schule gelehrt werden? eime wichtige Frage, weil in der Art, diesen Unterricht zu ertheilen,
wie freilich aueh in den Methoden anderer Lelrzweige, mannigtach gefehlt worden ist.
Betreten wir auch hier ein viel bestrittenes Gebiet, so dart"das nicht hindern, die hanptsich-
lichen Richtungen zn bezeichnen, welche die auf diesen Zweig angewandte Pidagogzik lehrt.

Erkannt und hinreichend ausgesprochen ist es, dass nicht die gedichtnismissie auf-
genommene Formel, nicht die Ueberfiille des Stoffes, nicht gewisse dussere Uehung und Gewdhnune
religios machen, ja dass diese Mittel das Gegentheil hervorbringen komnen. Das voransesetzt.
stellt sich nm so mehr die Nothwendigkeit herans, iiber den einzuschlagenden Wee sich klar
zu werden.

Wie fiir jede Disciplin z. B. fiir Mathematik, fiir schine Literatur w. s. w.. 8o oelte
anch hier der Grundsatz, dass aller Unterricht nach den allgemeinen Gesetzen der Didaktik
einerseits und in innerer Uebereinstimmung mit dem Wesen des besondern Gegenstandes
andrerseits zu ertheilen ist. Also nach jener Seite dieselbe Wohlbemessenheit und Bestimmihoit
des Stoffes, dieselbe das geistige Leben anregende und den Stoff in dieses einsenkende Methode
der Aneignung, und nach letzterer Seite die von dem Stoffe durchdrungene Denkart, die sich,
wie bei der Mathematik vorzungsweise in der exacten Schiirfe, fir die schine Literatur in dem
dsthetischen Geschmack, so bei dem Religionsunterrichte in der mit dem heiligen Gegenstande
harmonischen Gesinnung bethitigt.

Dass nicht vieles Wortlehren den Geist bilde, sondern die Sache selbst in ihrem
Wesen, mit der inneren Kraft ihrer Wahrheit eindringen miisse, dass die dogmatische Formel.
abstract wie sie ist, nicht Hanptgegenstand, dass die einfachen, grossen, heilicen Wahrheiten
der Religion, fiir den christlichen Religionsunterricht anf dem Grunde des Evaneelinms von
Christus, in Geschichte und Lehre zu entwickeln seien, dass Christus mit seinem Wort wie mit

seinem Leben der Mittelpunkt der christlichen Religionslehre sei und bleibe. — dieses Bewnsst-
sein gebe weiter der Religionslehre ihre Richtung!

wDas ist die Liebe zu Gott, dass wir seine Gebote halten® — damit ist dem
Religionslehrer die Anweisung ertheilt, welche Richtung dem religiisen Sinne zu weben st

Religion heiligt die Gesinnung und bewihrt sich in ethischen Wirkungen.

Der Unterricht isolire nicht das religitzse Denken von dem iibricen Geistesleben in
seinen anderen Richtungen und umgriinze es nicht mit Sckranken, die es mit Einseitickeit
bedrohen und innere Widerspriiche hervorbringen! In dem Wesen eines religitsen Sinnes liegt
nicht eine ingstliche Beschriinkung des Geisteslebens, sondern Freiheit und Frende fiir alles.
was dasselbe bereichern und erweitern kann: Natur, Wissenschaft und Kunst, — der religiise
Sinn hat alles das in sich aufzunehmen und mit sich in Einklang zu bringen.

Neben dem Unterrichte ist oben anf ein Zweites als DMittel die Aufrabe der
allgemeinen, harmonischen Bildung zur Ausfihrung zu bringen, hingewiesen worden, ndmlich
auf die Einfliisse, welche von dem Geiste einer Schule ausgehen. In wie weit lisst




sich denn von dem Geiste einer Schule reden und von demselben in Rechnung zu ziehende
Mitwirkungen erwarten? Das diivfte eine Angelegenhei sein, auf die sich die allgemeine Auf-
merksamkeit weniger zu wenden pflegt, als sie dessen werth ist. Man redet von dem Geiste
piner Zeit und es ist Thatsache, dass auch hervorragende Individualitiiten nicht unberiihrt yon
demselben bleiben. Je enger aber die Kreise des Lebens sich abgriinzen, desto mehr wird sich
darin ein bestimmter Geist d. h. ein gewisser gemeinsamer Typus der Lebensthitigkeiten und
der Sitten auspriigen, so in der Familie und der Schule. Die Schule nimmt innerhalb ihres
Kreises unwillkiirlich einen gewissen ,Ton* ¢. h. ein charakteristisches Gepriige an, das
als die herrschende Sitte in der Haltung, dem Verkehre der Schiller mit einander und im Ver-
lWiltnis zu den Lehrenden zur Erscheinung kommt. Es fihren zuweilen die Eltern einen
Schiller mit einer gewissen Besorgnis der Schule zu, fiirchtend, es michte ithm schwer werden,
in die festen Ordnungen sich zu figen, und kaum ist er eingetreten, so schwindet die Sorge,
denn der junge Schiiler folgt dem allgemeinen Geiste. Freilich macht gich auch zn Zeiten
Entgegengesetztes bemerkbar und man kommt zu der Erfahrung von schéiidlichen Einfliissen, die
dem Unterrichte entgegen wirken und eine Art von Herrschaft ausiiben kinnen. Wie verschieden-
artie dies hervortreten mag, bedarf keiner weiteren Nachweise. Genug, will die Schule eine
Bildungsanstalt im wahren Sinne des Wortes sein, so darf gie es nicht vergessen und gering
achten. dass der Gemeingeist, der das Ganze durchstromt, auf die Verwirklichung ihrer Aufgaben
in den Einzelnen einwirkt, nnd dass eben hier der fruchtbare Boden ihr angewiesen 1st, in welchem
die gedeihliche, erzie hende W irkung all ihres Lehvens sich zu bethitigen, zu bewihren hat,

Unter den trefflichen Reden, welehe Herder in dem Gymnasium zn Weimar ge shalten
hat. handelt eine .vom Genius einer Schule®, in welchem er nichts anders schildert, als den
Geist der Schule. Hier heisst es, der ['rL'.lL]ll:'i eines Institutes diirfe nicht allein ein Fiirst,
Gonner und Besitzer sein. ,Der wahre Genius muss in dem Institute selbst leben; er muss
mit ihm geboren sein, alle seine Krifte wecken, alle seine Glieder beleben. In jugendlicher
(Gestalt steht der schime Genius der Schule da; Blumen umkrinzen sein Haupt; er opfert dem
Altare des Vaterlandes die reinsten Opfer und das Fiillhorn des Segens, des guten GGedeihens
in allen Ziglingen und Pflanzen der Schule ist in seiner gliicklichen Hand. Er gpricht zum
Lehver: . Verehre mich, ehre dich selbst, du treibst ein gittliches Werk; du bereitest das Gliick,
du 1|iI|Lesi die Seelen der Jugend; ja du wirst selbst ihr Genius und Fithrer auf dem Wege
des Lebens.* Er spricht zum Schiler: ,Der Ort ist heilig; liebt vor allen andern Gaben
Bescheidenheit und Zucht.® m. s. w.

Was aber kann die Schule nach dieser Seite leisten? Bringt nicht jeder Sechiiler
tagtiiglich Sinnesart und Sitfe mit und bildet sich nicht daraus der allgemeine Typus mit
seinen edeln und unedeln Symptomen? Freilich ist eine bestindige Einwirkung von aussen hier
durchaus nicht zn verkennen. Allein es wird sich fragen, ob diese Einwirkung fiberwiegt oder
ob es zu ermiglichen ist, von innen her eine michtigere Stromung in Fluss zu bringen, eine
allgemeine Sinnesweise und Sitte, die eine anziehende Kraft auf alle ausiibi, so dass sie ihr
wenigstens nicht ganz sich verschliessen kimnen.

In jeder Schule wird ein gewisser Geist walten, aber zun einem alles erfiillenden und
belebenden. die Zweeke der Schule fordernden Dasein und Wirken kann er nur gelangen, wenn
der Unterricht die Geisteskrifte zu einer lebensvollen Entwickelung bringt und wenn die
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Richtungen dieser Krifte iibereinstimmender Ari sind, also dass sie sich zu einer
Einheit, einem Geiste des Gesammtlebens znusammenschliessen, von dem Inneren des
Schulorganismus ausstromend und alle Glieder bestindiz belebend. Werden die hesprochenen
Grundbedingnngen eines die alleemeine Bildung begriindenden Unterrichtes erfiillt. werden die
geistig und sittlich bildenden Gedanken jedes Lehrfachs entfaltet, dann wird dadurch eine
Selbstthiitigkeit der Schiiler geweckt, die mit Freiheit und Freude den Aufeaben
der Schule sich zuwendet, und damit ist eine Triebkraft edelster Natur gewonnen.
Wo in einem Korper die Sifte frisch ihren Lauf vollziehen, da ist Gesundheit, nund wo in den
Schillern eine Thitigkeit waltet, die in sich selbst treibende Kraft hat, da werden Missmuth
und Trigheit mit ihrem dunkeln Gefolge selten sein, aber selbsteienes, frendices Streben zu
allem Guten tiglich anfenern. Diese Freiheit und Freude des Schaffens ist der das Fiilllorn
ies Segens in seiner Hand tragende gute Genius der Schule. Hat man in dem Unterrichte
den edeln, sittlichen Bildern und Ideen sich erschlossen, hat man heilize Walrheiten in sich
aufgenommen, so wird das Geistesleben an eine reine Atmosphiive gewdhnt: man fithlt sich
abgestossen von allem, was edle Zueht und Sitte verletzt. Die Mahnune des Genius, Bescheiden-
heit und Zuecht zu lieben, erweist sich wirksam. Weit entfernt von der Selbsttiinsehune, als
liesse sich das Vollkommene erreichen, als konnte nichts Zuwiderlanfendes. keine Stirung, der
Gesundheit und Inteeritit des Geistes der Schule in seiner edeln. sittlichen Richtnng eintreten,
sind wir vielmehr iiberzengt, dass Ervscheinuneen solcher Art. Mahnungen sein miissen, die
Bestrebungen der Schule allseitiz zu steigern, namentlich die geistigen Wirkungen des Unter-
richtes in noch erhihtem Masse aufzobieten. Und ebenso iiberzenet sind wir. dass das sStrehen
der Lehrenden daranf gerichtet sein muss, eine edle Sitte und Ordnung des Zusammenlebens,
ant' der Grundlage eines freien und freudigen Strebens und Schaffens, innever sittlicher Schen
und Zucht, zum Geiste der Schule zun machen. Wohl der Schule, der das gelinegt! Dazu wird
zwar die Thitickeit der Lehrenden in vollstem Maasse in Anspruch genommen, aber anch von
diesem Geiste eine bildende Kraft ausgehen, die die Gesammtanfgabe der Schule erleichtert und
sichert, — da werden dem Schiiler auch fiir seine Zukunft Bilder von Ordnungen sich einprigen,
die werth sind, auf die ihn umgebende Welt iibertragen zu werden.

Schornstein.
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