Der lateinische Elementarunterricht in Sexta und Quinta.
Von Oberlehrer 0. Lutsch.

Immer neue Reformversuche, immer neue, oft cinander entgegengesetzte Prinzipien -tanchen
auf dem Gebiete des lateinischen Unterrichts in Zeitschriften und Programmen, in den Verhand-
lungen von Direktoren-Konferenzen und Philologen-Versammlungen auf, so dass es selbst dem
erfahrensten Lohrer bisweilen schwer werden diirfte, zu allen diesen Fragen Stellung zu nehmen.
Bei einigen derselben hat die Behorde teils direkt teils indirekt die einzuschlagenden Wego
gewiesen. So hat sich z. B. infolge der Einfithrung der neuen Lehrpline und der erheblichen
Verminderung der dem Lateinischen zugewiesenen Stundenzahl wohl kein Kollegium der Aufgabe
enfzogen, genau zu priifen, was von dem bis dahin behandelten grammatischen Stoffe enthehrt
werden konne, und das Entbehrliche iiber Bord zu werfen. Und wenn friher die Schulgram-
matiken eine Masse Ballast brachten, mit dem das Gedfichtnis des Schiilers zwecklos be- und
iberlastet wurde, so tritt jetzt in jeder neu erscheinenden das Bestreben hervor, sich auf das
Notwendigste zu beschrinken und dies in einer fiir das Geddchtnis moglichst bequemen Form
zu bieten. Man braucht nur einmal die Zumpischen Genusregeln mit denen, wie sie etwa
Harre in seiner lateinischen Formenlehre, oder die syntaktischen Regeln solbst bei Seyffert mit
denen, welche z. B. H. Weber in seiner lateinischen Syntax bringt, zu vergleichen, um zu schen,
was hier hinsichtlich der Erleichterung und Vereinfachung geleistet ist. So hat die Verminderung
der dem Lateinischen zngewiesenen Stundenzahl die meines Erachtens segensreiche Folge gehabt,
dass Lehrerkollegien und Verfasser von Grammatiken sich die fiir den Unterricht so wichtige
Frage vorgelegt haben, ob der grammatische Liehrstoff unbeschadet des zu erreichenden Zieles
beschnitten werden kann., Und der Standpunkt, den man dieser Frage gegeniiber eingenommen
hat, ist wohl durchgingiz im Prinzip derselbe gewesen: iiberall wird man abgestrichen und
abgeschnitten haben, ohne in Besorgnis gewesen zu sein, damit dem lateinischen Unterrichte das
Grab zu graben,

Wenn aber hier die Notwendigkeit zur Stellungnahme zwang und iiberall zu dem gleichen

Ergebnis fithrte, so hat man sich andern Fragen gegeniiber zum Teil wohl, weil man nicht
worn liebgewordene Tdeenkreise verlisst — bisher vielfach kiihl und ablehnend wverhalten. Und

doch sind manche derselben so wichtig, dassihnen gegeniiber notwendigerweise Stellung genommen
werden muss.

Unter diesen immer brennender werdenden Fragen scheint mir die nach der Gestaltung
des lateinischen Elementarunterrichts in Sexta und Quinta obenan zu stehen. Denn
bei ihr handelt es sich nicht um ein unbedentendes Plus oder Minus von Erleichterung, wobei
man ruhig der Individualitit des Einzelnen freien Lauf lassen konnte, hier handelt es sich viel-
mehr darum, ob man den jugendlichen Geist der Schiiler f]‘['[h;-:vi{.ir_;' abstumpfen und verbrauchen
oder frisch und kriftig machen und erhalten, ob man Schaffensdrang und Lernlust weeken oder
Widerwillen und Unlust erregen, ob man die Erreichung des Zicles erleichtern oder crschweren,
wenn nicht gar unmoglich machen will. Da gilt es denn doeh, ernstlich zn priifen und das als

das Beste Erkannte zu wiihlen,
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Wie oft ist man pun aber schon den i{.];tgun begegnet und I}ugugm:t ihnen noch immer,
dass die Resultate des lateinischen Unterrichts im Verhiltnis zu der darauf verwandten Zeit und
Miihe nicht geniigen kinnten! (So erklirten z. B. simtliche Referenten zu der 19, Versammlung
westfilischer Direktoren 1877 [!.'gi'. Verhandlongen 8:-68]). - Wie oft vernimmt: Mehs feribr dn
Lehrerkreisen die Klage, dass einer betrichtlichen Anzahl von Schiilern der mittlern und obern
Klassen alles Interesse, alle Arbeitslust, alle Selbstiindigkeit abgehe! Bo gewiss diese Klagen
begriindet sind, so gewiss sind in vielen Fiillen die Ursachen jener betriibenden Erscheinungen
ausserhalb der Schule, in falscher hiiuslicher Erziehung, in korperlichen Gebrechen, in hunderterlei
andern Yerhilfnissen zu suchen. Das iiberhebt uns aber nicht der Priifung der Frage, ob nicht
an einem Teile in den untern Klassen unbewusst gestindigt worden ist, ob man den betreffenden
Schiilern nicht den ganzen Unterricht oder wenigstens einén Teil desselben verleidet, ob man
nicht, statt die geistigen Krifte gehtrig zm wecken, sie viclleicht gar friihzeitiz abgenutzt und
abgestumpft hat. Und ich meine, wenn die Prifung dieser Frage auch nur die Wahrscheinlichkeit
ergibe, dass dem so wiire, so miisste man auf Abhilfe sinuen,

Wie ist denn nun an den meisten Anstalten der lateinische Elementarunterricht gestaltet?
Spiess, Ostermann und Meiring. behaupten noch immer das Feld; nach und mit ilmen
arbeiten Lehrer und Schiiler in immer gleichen Bahnen. Zur Vorbereitung wird erst deutseh
ein Maskulinum, ein Femininum und ein Neutrum dekliniert resp. ein Verbum konjugiert. Dann
werden die lateinischen Endungen der einzelnen Kasus resp. Tempora und Modi an die Tafel
geschrieben und in der Grammatik nachgelesen. Nun wird das Vokabularium aufgeschlagen,
die 10 oder 12 ersten Vokabeln des betreffenden Abschnittes werden gelesen; das eine oder das
andere Wort wird noch durchdekliniert bezw. durchkonjugiert, und nun heisst es: ,Zu morgen
lernt ihr aus der Grammatik die Deklination von mensa bezw. das Aktivum von amo und aus
dem Vokabularium die ersten 10 Vokabeln.* - Jetzt beginnt die hiiusliche Arbeit des Schiilers.
Wie oft mag der mittelméssig begabte wohl lesen: Nomin, mensa, -Genet. mensae und so durch!
Wie oft mag er das Paradigma sich aufsagen; ehe die. fiir ihn . vollig zusammenhangslosen 12
Kasus notdiieftig im Gedédchtnis haften! Endlich glaubt er sie zu kennen und geht nun. zum
Lernen der Vokabeln iiber: agricola der Landmann, ala der Fliigel, amicitia die Freundschaft,
aqua das Wasser, aquila der Adler, ara der Altar, audacia die Kiihnheit, avaritia die Habsueht.
Wieder dieselbe Not! Wie gern hdtte das ungeiibte Gediichtnis irgend einen Anhalt, irgend ein
Mittel, die acht Worter, die alle mit a anfangen und mit a endigen, auseinander zu. halten und
sich cinzuprigen! Aber alles Umsehen ist vergeblich; es bleibt nichts iibrig, als so lange zu
pbiiffeln®, bis sie im Gediichtnis haften, Den andern Morgen werden sie noch einmal iiberflogen;
aber das {ingstliche Gefiihl, dass doch nicht alles so fest sitzen michte, als es sitzen sollte, nimmt
der neunjihrige Knabe mit in die Schule. In der Stunde werden die Yokabeln abgefragt, mensa
wird iiberhiirt und die Deklination an andern Wortern geiibt. Uebersetat kann noch nicht werden,
denn ,es versteht sich von selbst, dass das Uebungsbuch nur dann mit Erfolg
zu gebraunchen ist, wenndiezur Anwendung gebrachten Yokabeln zuvor genau
gelernt sind und der Lehrer durch fortgesetate Wiederholung dieselben zum
bleibenden Kigentume der Schiiler gemacht hat® (Ostermann in der Vorrede zu
seinem Uebungsbuche fir Sexta). Das sind aber fiiv.die erste Deklination 146 Worter. Nehmen
wir an, dass von Tag zu Tag 10 Vokabeln aufgegeben werden, so erfordert das Lernen und
Repetieren dieses einen Abschnittes mindestens 17 Tage. Erst nach Ablauf dieser Zeit kommi
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der Schiiler zum Verwerten der bis dahin fiiv ihn toten Masse, #zum Uebersetzen.*) I besten
Fally werden nun ausser den deutschen Usbungssiitzen auch simtliche lateinische tibersetzt; aber
die deutschen Beispiele iliberwiegen die lateinischen: ein Umstand, in welchem
Ostermann gerade einen Vorteil seines Buches erblickt, ' Nachdem dlso 65 lateinische, znm Teil
recht trivialesSiitze durchgearbeitet sind, geht man an das Uecbersetzen der deutschen Siitze. Mit
unsagbarer Miihe ringen sich die Schiiler durch 80 Uebungssiitze hindurch, wiederholen sie zu Hause
und iibersetzen einen Teil ‘sehriftlich, Ol mit Lust und Liebe zur Sache? Ob mit Lern- und
Schaffensfreudigkeit? Wer moehte das behaupten? Muss doch das ewige Linerlei, die Inhalts-
losigkeit vieler Siitze, das fortwiihrende Stolpern und Straucheln auch den Eifrigsten und
Willigsten langweilen, missmutig und verzagt machen. Und was ist der Gewinn? Ieh fiirchte,
dass das erste Extemporale, welches der Lehrer nach all der Last und Miithe in der Hoffnung,
nun einmal schine Friichte zn ernten, etwd in der vierzigsten Stunde schiveiben lisst, das
traurige Brgebnis liefert, dass der grisste Teil der Klasse einen einfachen Satz  noch' nicht
konstruieren kamn, dass die erhoffte grammatische Sicherheit nicht vorhanden ist, dass manches
mithsam gelernte Wort ,ohne Tnhalt,* um mit Lattmann (Die Combination der methodischen
Prineipien im lateinischen Unterrichte der unteren und mittleren Klassen, Progr. Clansthal 1882
8. 9) zu veden, ,von den historischen Schatten und Cespenstern, an denen es gehangen haf,
mit in die Unterwelt hinabgenommen ist,* ja dass eine ganze Anzahl von Schiilern die gelernten
Vokabeln nicht einmal richtig schreiben kann, Unter diesem Ergebnis leidén Lehrer und Schiiler.
Ersterer glaubt noch nicht genug geiibt zu haben und unterzieht nun seine Schiiler einer neuen
Tortur, die patirlich nicht geeignet ist, dem Missmute und der Verzagtheit entgegen zu arbeiten,
Und so geht es mithsam und langsam von einem Abschnitte zum andern durch das Sextaner und
Quintaner Usbungsbuch zwei lange Jahre hindurch. Wo soll da Lust und Liebe zur Sache,
Hehaffensfreudigkeit und Arbeitslhist herkommen? — Und was ist das durch die zweijiihrige Qual
gewonnene Resultat? Sind die Bchialer fihig geworden, den Cornelius Nepos in
Quatta so zu lesen, dass die Lektiire munter vorwirtsschreiten und Lust und
Liielie zur Sdche in ‘den jugendlichen Herzen wecken Kann? Ist der nach
Ostermann vorbereitete Quartaner im stande, durch die Form hinduréh zur
Auffassung des Gedankeninhalts emporzusteigen? — Die Erfahrung lehrt, dass dicse
[Pihigkeit nicht vorhanden ist (vgl z B. Fries in den N. Jahrbiichern fiir Philologie und
Pidagogik 1878 TI'S. 228); und ein Blick in die Uebungsbiicher zeigt, dass sie nach der Art
dér Yorbereitung nicht vorhanden sein kann, Oder sollten die wenigen, zurechtgeschnittencn,
von allen Behwierigkeiten befieiten lateinischen BErzihlungen, von denen, wie ich fiirchte, nur
eine geringe Anzahl im Unterrichte den Uebungen an einzelnen deutschen Sdtzen den Boden
abgewinnt, wirklich eine geeignete Vorbereitung auf die Schriftstellevlektiive bilden? — Was
Wunder daher, wenn ein Lebrer einer Anstalt, an der, so viel ich weiss, die Ostermannscheén
Biicher damals in Gebrauch waren, auf den Gedanken gekommeén ist, in Quarta und Untertertia

*) Mein' Kollege Heri Dr. Seitz hat sich der Miihe unterzogpen, nachzusehen, ob alle in ‘dem
Ostermannschen Vokabularium #u lernenden Wiorter bei der Tebersetzung Verwendung finden, und
18t zu dem KErgebnis gekommen, dass dies keineswegs deér Fall ist. So eithilt der erste Abschnitt
des Vokabulariums fiir Quinta (12, Aufl) 58 Vokabeln (iiber 65 Proe.), walche in dem Uebungsbuche gar
nicht, 6, welche erst sehr spiit, in den gemischten Beispielen, hei den syntaktischen Regeln oder den
Erzihlungen aus der Geschichte, und nur 12, welche in dem Abschnitte vorkommen, zu welchem sie ange-
fithrt eind,




kimne die Lektiive nur in zweiter Linie in Betracht kommen, .da die Schwierigkeiten, au
welche der Schiiler fortwiihrend bei der Vorbereitung auf einen A
vollends Ovid stiesse, bewiesen, dass die Vorbedin gungen fehlten, um die Lektiire in anus-
gedehnterer und eingehenderer Weise betreiben zu konnen* (Blaurock Progr. Marienwerder
1883)? Was aber die durch jene Methode gewonnene grammatische Sicherheit und die
errungene copia verborum anbetrifff, so glaube ich, dass ein grosser Teil der Lateinlehrer in
Quarta der Meinung ist, dass das Erreichte in keinem Verhiiltnis zu der aufgewand ten Miihe
und Zeit steht. Und wenn gliinzende Resultate erzielt worden sind: sind sie nicht vielleicht
auf Kosten der Freudigkeit, der Schaffenslust, der Lernbegier und der
geistigen Frische der Schiller erzielt worden? Hat man nicht vielleicht das jugendliche
Gehirn allzusehr ,im Schweisse des Angesichis*, wie die so oft, unter anderem auch anf der
genannten Versammlung westfilischer Direktoren, geiiusserte Forderung lautet, arbeiten lassen
und dureh diese Zumutung, die doch die Krifte eines Mannes voraussetzt,
die des Knaben untergraben anstatt sie zu stirken? — Ein erfahrener Schulmann,
der Provinzial-Schulrat Seheibert, hat im Pidagogischen Archiv 1872 gesagt: ,Die jetzt von
ihm verlangte geistige Energie hat das Kind in Sexta, der Knabe in Quinta nicht, Wenn man
diese geistige Energie dem Knaben durch zu hohe Zumutung an seine Kriifte
aneignen will, so vergisst man, dass eine zu schwere Arbeit nicht kriftigt,
sondern ermiidet und steif macht* Und Wilms sagt in seiner Abhandlung Ucber den
Unterricht in den alten Sprachen, besonders im Lateinischen (Zeitschrift fiir Gymnasialwesen
1885 Dec. 8. 722): Es kann doch unmiéglich fiir ein jugendliches Gehirn segen-
bringend sein, wenn es gezwungen wird, in einer Wildnis herumzusuchen, wo

bschnitt aus Nepos, Caecsar oder

der Raum zum Fehlgreifen so sehr gross ist.* — Ich glaube, beide haben Recht.

So haben die bisherigen Ertrterungen zu dem Resultate gefithrt, dass dureh die Oster-
mannschen Uebungsbiicher fiir Sexta und Quinta und die von ihnen bedingte
Methode das eine Ziel, die Vorbereitung auf die Schriftstellerlektiire in Quarta
und Tertia, nieht erreicht wird, dassfernerdie durchsie gewonnene Sicherheit
in den grammatischen Formen und der Umfang des angecigneten Vokabel-
schatzes in keinem Verhdltnis zu der von seiten des Schiilers a ufgewandten
Zeit und Mithe zu stehen pflegt und dass endlich drittens beiihrer Benutzung
die Gefahr ausserordentlich nahe liegt, es méchte durch allzu hohe Anforde-
rungen an das jugendliche Gehirn anstatt einer Erstarkung eine Erschlaffung
der geistigen Krifte, anstatt Lust und Liebe zur Sache Unlust und Wider-
wille herbeigefithrt werden.

Was aber von Ostermann gilt, gilt in gleicher Weise von Spiess und mit wenigen Ver-
inderungen auch von Meiring. Auch bei ihm sind in Sexta die ,den einzelnen Partieen vor-
ausgeschickten Vokabeln jedesmal vor den Uebungsstiicken auswendig zu lernen, und das sind
zu manchen Stiicken nicht viel weniger, als bei Spisss und Ostermann. Ueberdies giebt der
Umstand, dass sie nnmittelbar iiber den Uebersetzungsstiicken stehen, leicht zn allerlei Unge-
horigkeiten seitens der Schiiler, wie zn Tduschungsversuchen und oberfiichlichem Liernen, Anlass.
In Quinta aber liegen dem Knaben die Vokabeln, weleche er zum Uebersetzen der einzelnen
Uebungsstiicke braucht und die er memorieren muss, nicht einmal in der Ordnung vor, in
welcher er sie zum Uebersetzen und zum Lernen nitig hat, sondern sie miissen erst aus den
alphabetisch geordneten Worterverzeichnissen herausgezogen und in cin Heft eingetragen werden.
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Mag man dies nun der hiiuslichen Thitigkeit iiberweisen oder mag der Lehrer in der Klasse
die neu zu lernenden Vokabeln ins Heft diktieren: in beiden Fillen 1st diese Arbeit mit grossen
Uebelstinden verkniipft. Kin Blick in ein auf jene Weise entstandenes Priiparationsheft geniigt,
um sich zu iiberzeugen, dass der Quintaner noch nicht selbstindig priparieren kann, gar nicht
zu reden von der vielen Zeit und Miihe, welche dies Verfahren denselben kostet. Bei der andern
Art aber geht dem Lehrer manche kostbare Viertelstunde mit dem Diktieren der Vokabeln
verloren, und dass dies im Laufe eines Jabres einen nicht unbetrichtlichen Zeitverlust ausmacht,
wird man begreifen, wenn man bedenkt, dass in dieser Weise etwa zwei Tausend Vokabeln zu
diktieren sind. Was Wunder daher, wenn manche Anstalten, an denen die Meiringschen
Uebungsbiicher eingefiihrt sind, das Bediirfnis nach einem anders geordneten Vokabularium
empfunden und demselben zu geniigen versucht haben? 8o hat Scheins unter dem etwas sonder-
baren Titel , Liateinische Formenlehre fiir Quinta* ein anders gestaltetes Vokabularium
zu dem Buche von Meiring herausgegeben, hat aber damit nichts gebessert. Mutet er doch z. B.
beim zweiten Uebersetzungsstiicke dem Schiiler zu, sich anf Seite 1 unter 28 Substantiven die
betreffenden vier, auf Seite 39 unter 22 Adjektiven die betreffenden sechs, auf S. 44/45 unter
40 Verben der ersten Konjugation eins, auf 8. 45 unter 5 Verben der zweiten Konjugation eins,
unter der grossen Anzahl der unregelmiissigen Verben der dritten Konjugation, welche 81/, Seiten
fitllen, eins und endlich auf 8. 65 unter 8 Wirtern verschiedener Klassen die betreffenden zwei
herauszusuchen und ins Priparationsheft zu schreiben. Dies ist die vorbereitende Arbeii
zum Uebersetzen eines einzigen Stickes! Der hedauernswerte Quintaner, der diese
Operationen ein ganzes Jahr hindurch vornehmen muss!

In richtiger Erkenntnis der Uebelstiinde, welche mit dem Gebrauche der Uebungsbiicher
von Ustermann, Spiess und Meiring verbunden sind, hat man nun in den letzten Decennien etwas
Besseres an ihre Stelle zu setzen versucht. Ich nenne hier vor allen Meurer und Lattmann,
deren Uebungsbiicher unter der grossen Zahl von Werken, die in letzter Zeit erschienen sind
mir besonderer Beachtung wert zu sein scheinen. Beide legen den Hauptwert auf zusammen -
hingende Stiicke; wiithrend aber Meurer — ich rede hier von dessen dlterem Werke — vom
Anfang des Sextaner bis zum Schiluss des Quintaner Buches mit Uebungsstiicken zum Uehersetzen
aus dem Lateinischen und ins Lateinische abwechselt und dem Gange der Grammatik Schritt

fiir Schritt folgt, ldsst Lattmann die Lekiiire zusammenhiingender Sticke erst im zweiten
Semester des Bextaner Kursus beginnen, verlangt fiir die Quinta 4, im zweiten Semester gar 6
ausschliesslich der Lektiire gewidmete Stunden und bietet in dem fiir diese Klasse bestimmten

- Liesebuche einen sowohl ,ricksichtlich der zusammenhingenden Darstellungsform des einzelnen

Lesestiickes als auch riicksichtlich der Anordnung nach der Zeitfolge historischen Stoff
(a. a. O, 5. 41) zum Uebersetzen aus dem Lateinischen.

s kann nun keinem Zweifel unterliegen, dass zusammenhiingende Stiicke den Schiiler
mehr packen und interessieren, als eine Vereinigung von Siitzen buntesten Inhalts, wie sie die
meisten Uebungsstiicke bei Ostermann, Spiess u. a. enthalten. Ebenso unzweifelhaft scheint es
mir zu sein, dass durch die ausgedehntere Durcharbeitung lateinischer Stiicke, wie sie namentlich
Lattmanns Lesebuch notig macht, der Lektiire des Nepos in Quarta und des Caesar in Tertia
gany anders ‘r'nl'gL]llL'bU-lt'.!f. wird, als durch die oben renannten i_:l:].‘rLIJl;__'":ibiiL‘.llL‘r. Allein beide
Werke, das von Meurer, wie das von Lattmann, scheinen mirdoeh bedenkliche
Mingel zu haben, die durch die zu billigende Tendenz, welche sie verfolgen,
nicht aufgewogen werdel diirften.
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Was zuniichst die Biicher von Meurer anbetvifft, so fordern dieselben neben dem Ueber-
setzen ans dem Lateinischen auch ein umfangreiches Uebersetzen ans dem Deutschen ins
Lateinische, so dass auch hier der mittelmiissig begabte Behitler mit Schwierig-
keiten iiber Schwierigkeiten zu kimpfen hat, denen seine Krifte noch nicht
gewachsen sind und die ihn eben deshalb missmutig und unlusfig machen und
seinen Geist, statt ihn zu stihlen, schwiichen und abstumpfen miissen. Sodann
liegt eine ganze Reihe von Uehungsstiicken ansserhalb des Gesichiskreises

desSextaners und Quintaners und kann deshalb denselben nicht fesseln,

Der BSextaner liest und iibersetzt =z. B. bereits: De exercitibus veterum, De re publica
Romana, De dictatoribus Romanis, Ueber das alte Athen, De Poro, Ueber die Legionen des
Caesar, De Graecorum et Romanorum lingua. Der Quintaner liest und iibersetzt: De re rustica,
De homine, De regnis antiquis, De fide, Ueber die Erde, De ferro, De legione Romana, De
Tryzo tyranno, De hominis voluntate, De mundo, De civitatibus, De legibus et moribus, Ueber
unsere Pflichten, De rebus naturalibus, Ueber den Krieg, Ueber das Leben, Ueber die Sprachen,
Ueber die rimische Geschichte, Ueber das Wissen der Menschen, Ueher die Geschépfe, Quomodo
vivendum sit. — Das sind zum grissten Teil Gegenstiinde, welche fiir den neun- und zehnjihrigen
Knaben wenig Anziehendes haben. Und wenn er auch manches Sachliche aus diesen Uebungs-
stiicken lernen mag: die gleichartige Manier und der oft recht uninteressante Stoff wirken doch
ermiidend und erschlaffend. Ferner bhekiimmert sich Meurer um die Art, wie der
Schiiler die grammatischen Formen sich aneignet, gar nicht. Er setzt die Kennt-
nis derselben bei jedem Abschnitte voraus und nétigt also den Knaben, sich in der oben
geschilderten Weise an der Hand einer Grammatik dieselben zum geistigen Eigentume zn machen.
Und was endlich das Einprigen der Yokabeln anbetrifft, so liegen hier die-
selben Uebelstinde vor, wie sie oben an dem Meiringschen Uebungsbuche
hervorgehoben sind, nur dass hier das Aufsuchen der Vokabeln in den alphabetisch
geordneten Wirterverzeichnissen erst in der zweiten Hilfte des Quintaner Kursus erfolgt. Das
sind meines Erachtens Mingel, welche durch das Geschick, mit dem die Siitze
gebildet und zu einem Ganzen vereinigt sind, nicht wohl aufgewogen werden,

Rationeller ist Lattmann vorgegangen. Zwar finden sich in seinem Elementarbuch
fiir Sexta ebenfalls deutsche Uebungssitze, wie es sich denn iiberhaupt in seiner Anlage von
manchen andern nicht wesentlich unterscheidet; aber er sagt doeh in seiner theoretischen Darlegung
(a. a. O. 8. 17): ,Zuletzt muss ich aussprechen, dass ich jetzt sehr bedaure, in
einem Punkte nicht zeifig genug von Perthes gelernt zu haben. Es scheint
nimlich in der That fiir das erste Semester der Sexta besser zu sein, nur
lateinische Beispicle zu geben und keine deutschen Sitze zu Uebungen, wenn
solche anch miindlich von dem Lehrer eingestreut werden miissen* Damit ist
wenigstens filr das erste Semester der Sexta eine wesentliche Umgestaltung des Unterrichts
gefordert, das Schwergewichi ist auf das Uebersetzen aus dem Lateinischen
gelegt, wihrend die umgekehrte Uebung in den Hintergrund gedringt ist. Die vielen Klippen,
an denen der ungeiibte Knabe beim Usebersetzen ins Lateinische scheitert, sind hinweggerinmt;
mit frischem, frohem Mute und im erhebenden Bewusstsein des Gelingens kann er getrost vor-
wiirts steuern. Zu diesem wesentlichen Vorteile, welchen Lattmanns Methode bietet, gesellen sich
nun noch andere. Nachdem der Sextaner einen Teil der Formenlehre in der bisher iiblichen
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Weise sich angeeignet hat, beginnt fiir ihn das induktive Verfahren an zusammenhiingenden
stiicken. BEr wird bei der Lektiire der Fabeln vom Lehrer auf die einzelnen Konjugations-
formen aufmerksam gemacht, und erst nachdem dies geschehen ist, werden die Paradigmata
gelernt. Darin liegt eine bedeutende Erleichterung fiir den Schiiler. Denn wenn er wiederholt
in ,wirklich lebendiger Sprache* die betreffenden Formen angeschaut hat, werden sie sich seinem
Gediichtnis viel leichter einprigen und in ihm viel fester haften, als wenn er sie .im Schweisse
seines Angesichtes* in rein abstrakter Weise memorieren muss. Ist der ,im wesentlichen nocl
propideuntische Unterricht* in Sexta beendet, so wird in Quinta ,im ersten Semester die Formen-
lehre nochmals vollstindig durchgenommen mit Binschluss aller Besonderheiten und Unregel-
miissigkeiten. Die lateinischen Einzelsitze fallen weg, jedoch werden aus den Fabeln
der Sexta alle Beispiele an den betreffenden Stellen herangezogen sei es in
deutscher Uebersetzung zur Retroversion sei es lateinisch. Alsdann beginnt aber
sofort die Lektire in dem Lesebuche. —

Wenn nun nach dieser Methode einerseits die Aneignung der grammatischen Formen durch
das induktive Verfahren erleichtert wird, so muss andererseits die ausgedehnte Lektiire zusammen-
lli'iilgel](ft‘l' lateinischer jﬂl':{fﬁ'hluu:__l;ml [LUL\",'{'.IH]ilﬂ;t,‘l_“.\'t'.j-ri.(_‘: der Schriftstellerlektiire in Quarta und
Tertia ganz anders vorarbeiten, als dies an der Hand von Ostermann, Spiess und Meiring geschieht.
hritt auf dem Gebiote des
elementaren Unterrichts zn bezeichnen. Allein sie haben dosh aunch ihre sechwer-
wiegenden Miingel

o0 scheinen mir Lattmanns Biicher einen wesentlichen Fortse

Der meines Hrachtens nicht richtize Gedanke, dass man den Gebraueh der iiblichen
Uebungsbiicher und die von denselben bedingte Methode als etwas an und fiir sich Bewihrtes
oder jedenfalls Berechtigtes respektieren miisse, hat Lattmann bestimmt, fiir das erste Semester

des Sextaner Kursus sein Elementarbuch dem bestehenden Verfahren anzupassen und dasselbe,
wie er selbst sagt, zum Ausgangspunkte der ganzen Gestaltung des Unterrichtes zu machen.
Also gerade in der Zeit, in welcher der Knabe anfingt Lateiniseh zu lernen,
in welcher es doch in erster Linie geboten ist, alle Klippen, an denen der
Jugendliche Geist scheitern konnte, aus dem Wege zu schaffen, gerade da
mutet Lattmann den sechwachen Kriften — abgesehen von det Verminderung der Ueber-
setzungsiibungen aus dem Deutschen — dasselbe zu, wie die ibliche deduktive
Methode. Auch er \-'m'[:mg'r, dass der Sextaner im ersten Semester die grammatischen Formen
wie die Vokabeln vor den Uebersetzungsitbungen lerne, also ehe er dieselben in einem organischen
Ganzen, im Satze, angeschaut hat. ,Worte ohne Inhalt* sind es demnach, die auch er den
Schitler zwingt seinem Gedéchtnis einzuprigen. Mit dem zweiten Semester des Sextaner Kursus
lisst nun Lattmann die Induktion eintreten, aber nicht so, dass das grammatiseh Gleich-
artige und Zusammengehorige sich in einem Stiicke dem Auge des Schiilers darbietet
— die zusammenhingende Darstellung macht dies unmdbglich —, vielmehr wird er in einem
Stiickle anf ganz verschiedenartige grammatische Erscheinungen aufmerksam
gemacht, undes geht betrichtliche Zeit dariiberhin, ehe einmal das Gleichartige

zusammengestellt und gelernt werden kann. Die Induktionsreihen wachsen von
Stunde zu Stunde und miissen, wenn sie bei der endlichen Zusammenstellung noch gegenwirtig sein
sollen, immer wieder rekapituliert werden. Um dies zu ermiéglichen, mutet Lattmann
dem Gedidchtnis des Schiilers viel zu. Er verlangt, dass in Sexta ein grosser
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Teil der Fabeln auswendig gelernt wird und dass der Quintaner 377 Sitze mit
nach Quarta bringt. Liegt darin eine iiberméssige Belastung des jugendlichen
Gedichtnisses, so muss andererseits der Umstand, dass immer neue Erschei-
nungen dem Schiiler entgegentreten, ehe die zusammengehdrigen zusammen-
gestellt und in dieser Zusammenstellung haben memoriert werden kénnen,
zur Verwirrung des jugendlichien Geistes fithren. Diese aber ist die idirgste
Feindin eines gedeihlichen Unterrichts. An diesem Verfahren muss meiner Meinung
nach Lattmann scheitern, so gesund und richtig auch das Prinzip der Induktion an sich ist.

Andere Mingel des Lesebuches, wie Verstisse gegen die Elemente der Grammatik und
gegen den logischen Aufbau der Gedanken, ungebriuchliche Ausdriicke, Nachlissigkeiten und
[nkonsequenzen, hat Klussmann in der Zeitschrift fiir Gymnasialwesen 1881 8. 146—151 nach-
gewiesen, allerdings in einem Tone, der sich mit einer sachlichen Kritik wenig vertragen diirfte.

Also auch Lattmanns Biicher scheinen mir zur allgemeinen Einfiihrung
nicht geeignet zu sein, so treffliche Grundsiitze ihnen zum Teil zu Grunde
liegen.

Welches ist denn nun aber diejenige Methode, die allen unsern Anforderungen entspricht
und zur allgemeinen Einfilhrung zu empfehlen ist? — Fixieren wir, ehe wir diese Frage beant-

worfen, noch einmal unsere Anspriiche an eine solche. Sie muss

l. dem neun- und zehnjihrigen Knaben das Einprigen der gramma-
tischen Formen und der Yokabeln nach Méglichkeit erleichtern;
Schwierigkeiten vermeiden, denen die jugendlichen Kriifte
nicht gewachsen sind, die deshalb so leicht Missmut und Unlust
arregen und den Geist ersehlaffen und ermiiden. Bie muss

b

3. auch ohne diese Klippen das gesteckte Ziel, Sicherheit in der
elementaren Grammatik und Beherrschung einer nicht unbe-
trdchtlichen copia verborum, erreichen lassen und muss endlich

4, der Liektiire der Schriftsteller in Quarta und Tertia in geeigneter
Weise vorarbeiten.

Die einzige Methode aber, welche allen diesen Anforderungen gerecht wird, ist nach
meinem Dafiirhalten die von Hermann Perthes.

Ich kann voraussetzen, dass die in b Artikeln _Zur Reform des lateinischen Unterrichts
auf Gymnasien und Realschulen® 1873—76 niedergelegten Grundsiitze desselben allgemein bekannt
sind, und will deshalb hier nur darauf hinweisen, wie seine Methode den oben angefiihrten
Anforderungen entspricht.

Der Fundamentalsatz der Perthesschen Methode lautet: ,KEs ist nicht von der Erler-
nung der Vokabeln und des Paradigmas zur Anschauung derselben im Satze,
sondern umgekehrt von der Anschauung der Worter und der grammatischen
Formen im Satze zur Erlernung der Vokabeln und des Paradigmas iiberzu-
gehen; denn nicht vom Begriffe zur Vorstellung, sondern von der Vorstellung
zrum Begriffe ist der naturgemisse Weg menschlicher Erkenntnis* Aus diesem
Satze folgt fiir die Praxis das Verfahren, dass zuerst der lateinische Satz vom Lehrer
vorgelesen und, nachdem er richtig von mehreren Schiilern wiederholt ist,
voriibersetst wird. Beherrscht der Knabe beroits einen geniigenden Vokabel-
schatz und ist er im stande einen Satz zu diberblicken, so wird man ihn auch
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selbstindig oder mit geringer Nachhilfe die deutsche Uebersetzung finden
lassen und ihm damit die Freude, die mit eigenem Schaffen immer verbunden
ist, erméglichen. Ist nun ein Btiick vorgelesen, {ibersetzt, vorgesprochen und
wiederholt, so beginnt die sammelnde und ordnende Thitigkeit dor Klass e,
wenn es miglich ist — und meist ist dies der Fall — mit geschlossenem Buche, Es
werden die neuen grammatischen Erscheinungen aufgesucht, mit Zuhilfe-
nahme der Wandtafel geordnet und dann erst in der Formenlehre nach-
gelesen. Das Paradigma ist jetzt fiir den Bchiiler lediglich eine Bestitigung dessen, was er
an der Hand der gelesenen und iibersetzten Siitze unter der Leitung des Lehrers selbst gefunden
und geordnet hat, nicht aber eine abstrakte, tote Masse, die er dem Gedichtnis miihsam ein-
prigen muss. Aber nicht bloss neue grammatische Erscheinungen kamen in dem
gelesenen Stiicke vor; anch eine Anzahl neuer Worter hat dasselbe geboten.
Der Lehrer wird fragen: , Wie hiess doch dieses oder jenes Wort?* und wird
zu seiner und der Schiiler Freude finden, dass mindestens zwei Drittel der
nenen Yokabeln bercifts von der Klasse gewusst werden. Wenn nun nach solcher
Thiitigkeit die Worter im Vokabularium gelesen sind und der Lehrer fragt sie, um sich zu
orientieren, einmal gleich ab, so wird er finden, dass nicht wenige Schiiler bereits alle
Vokabeln wissen, :

Muss aber solch ein Verfahren nicht die Aneignung der grammatischen Formen und
der Yokabeln wesentlich erleichtern? Wird nicht der Behiiler die Formen und Worter, die fiir
ihn keine toten Gledichtnismassen, sondern Bestandteile eines durchschauten und zum geistigen
Higentum gewordenen Ganzen, eines BSatzes, sind, viel schneller und mit viel mehr Lust
seinem Gedichtnis einpriigen, als jene fiir ithn zusammenhangslosen Formen und Vokabeln, die
Ostermann, Spiess und andere ihm zu lernen zumuten? Nun denke man sich dies Verfahren
rwel Jahre hindurch angewandt und halte daneben die Arbeitslast, welche die noch immer
iibliche Methode vom Schiiler fordert, und man wird einen Begriff von dem Masse der Erleich-
terung bekommen, welche Perthes demselben bietet.

Und dann vergleiche man die Vokabularien von Ostermann, Spiess, Meiring, Meurer
und anderen ecinerseits mit dem von Perthes andererseifs, und man wird finden, dass auch mit
der Gestaltung der Perthesschen Wortkunde, mit ihrem engen Anschluss an das Lesestiiclk,
mit der Beriicksichtigpung der Etymologie und mit dem Hinweis auf Bitze, in denen das betreffende
Wort schon vorgekommen ist; eine bedeuntende Erleichterung fir das Gedichtnis
des Schiilers verbunden ist. Hier, wie bei der Anignung der grammatischen Formen, wird
der Verstand zur Thiitigkeit herangezogen und dadurch dem Gedichtnis eine grosse Last
mechanischer Arheit abgenommen. Kein Wunder daher, wenn Hegg (bei Pfander: Die Perthes-
schen Reformvorschliige fiir den lateinizchen Elementarunterricht gegeniiber Theorie und Erfahrung,
Separatabdruck aus dem Pidagog. Archiv 1882 Nr. 9 5. 35) in das Vokabularium von Perthes
ganz verliebt zu sein angiebt und wenn dasselbe selbst in einer so ungiinstigen®) Kritik, wie sie
Kilker in den Neuen Jahrbiichern fiir Philologie und Pidagogik 1883 II Heft2, 3, 5/6 und 7
an der Perthesschen Methode geiibt hat, Gnade und Anerkennung findet (Vgl. H. 5/6 II. 5 288).

#) Hier nur einige Proben dieser Kritik: ,Man sieht, wenn man die Bestimmungen a) dass nur
Primitiva zu lerhen seien, und b) dass am Anfang der ersten Stunde eine Voriibersetzung der lateinischen
Sitze dnrch den Lehrer zu peben und diese deutsche Uebersetzung von den Schiilern nachzusprechen sei,
einmal ausser Betracht lisst, so stimmt der Hest der Anwelsungen ganz mit der Methode, mit der jetzt
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‘Was nun zweitens das Lesebuch anbetrifft, so ist die Gestaltung desselben hedingt durch
den Fundamentalsatz der Methode,

Soll derselbe zur vollen Geltung kommen, so miissen alle grammatischen Erschei-
nungen, die der Schiiler sich einpriigen soll, in ihrer Zusammengehbrigkeit ihm in
lateinischen Sitzen vor Augen gefiihrt werden. Das kann aber — wenigstens in Sexta — mit
geringen Ausnahmen nur in einzelnen Séiitzen geschehen. 'Wollte man es in zusammenhingender
Darstellung thun, so wiirde man entweder, wie dies bei Lattmann und Bolle (Amor und
Psyche, Lateinisches Lesebuch fiir Sexta, Wismar 1885) der Fall ist, darauf verzichten miissen,
das Zusammengehbrige auf méglichst engem Raume zusammenzustellen, oder
es wiirden Elaborate herauskommen, die ein verstindiger Pidagoge schwerlich als Kost seinen
Behiilern wiirde vorsetzen wollen, Ich kann auch nicht einsehen, was diese einzelnen Bitze, die
doch in erster Linie der Veranschaulichung der grammatischen Formen und der Vokabeln dienen
gsollen, schaden konnten, wenn nur ihr Inhalt fiir den Knaben verstiindlich und
fesselnd ist und seine Aufmerksamkeit nicht in einem Stiicke auf ganz ver-
schiedenartige Dinge gelenkt wird. Dass nach dieser Seite hin das Lesebuch von Perthes
gegeniiber den sonst iiblichen einen gewissen Fortschritt bezeichnet, wird allseitig anerkannt,
So sagte der Referent bei der 19. westfilischen Direktorenkonferenz (Verhandl, S. 59): ,Auch
muss anerkannt werden, dass die Auswahl der Siitze sorgfiiltio getroffen ist und dass die Sitze
meist einen anregenden Tnhalt haben* Und Fries bemerkt (a. a. O. 8. 230): ,Man wird die
einzelnen Sitze der Mehrzahl nach verstindig finden; in noch héherem Masse ist dies an dem
Lesebuche von Perthes zu loben, welches recht viele passende historische Sitze enthiilt.®
Auf der andern Seite muss hervorgehoben werden, dass auch bei Perthes

viele Bitze inhaltlich liber das Fassungsvermigen des Schiilers hinausgehen,
dass manche grammatische Formen in denselben nicht zur Anschaunung

gearbeitet wird, tiberein. Die Vokabeln und Formen werden aus Vokabular und Paradigma
gelernt, die Uebersetzung wird vom Schiiler nach I

‘lernung von Vokabeéln und Para-

digma gegeben®* — Das sieht doch ans, als hiétte K. den Fundamentalsatz der Perthes-
schen Methode nicht gekannt ader nicht verstanden. — Weiter: oFerner aber wird dem Schiiler

peinliches Unbehagen und viele Verwirrung erspart, wenn er nicht zur Zeit der Evlernung des Paradigmas
der ersten Deklination neben mensa u, & w. das ihm grammatisch eiinzlich unverstindlizhe homo w. a.
zu lernen hat. Schon in dieser Bezishung kénnen wir uns nicht einverstanden erkliren mit Perthes’ Art¢
. so fort, Muss das nicht den Glanben erwecken, bei Perthes hiitte der Schiiler gleich
in den ersten Stunden homo zu lernen, wihrend ihm dieses Wort in Wirklichkeit bei der
3. Deklination zum ersten Male entgegen tritt? — Weiter: ,Perthes zieht aber auch gar nicht die
Konsequenzen seines Principes, sondern er will die Vokabeln doch, nachdem sip im lateinischen Satz durch
Voriibersetzen von Seiten des Lehrers zur Anschanung gebracht sind, nach dem Vokabular gelernt und
vom Lehrer abgefract :

wigsen.* — Ja, welche Konsequenzen hitte denn Perthes nach I zichen
sollen? — Weiter: ,Es ist klar, dass der Knabe, wenn ihm noch unbekannte Siitze, zn denen er aber seine

vorher gelernten Vokabeln mitbringt, zum Usbersstzen vorgelegt werden, diese Vokabeln ganz anders

it bt, als wenn er die schon mit ihrer Uebersetzung ihm vorher vorgefithrien Sitze halb ans der Erinnernng
ohne wirkliches Eindringen in die Bedeutung des einzelnen Wortes nachitbersetzt. Diese
Methode erzieht ja geradezu zur Oberflichlichkeit.® Will denn Perthes an den
latein. Bitzen die Vokabeln fiben? Und woher weiss denn K., dass der Schiiler in die
Bedeutung des einzelnen Wortes nicht ein dringt? Fiir die letzte Behauptung aber ist er
den Bewais R(‘]Jll]:i]_-_j f_'"e}Jll'L'-]JIT-'II. Ferner: ,,Werden die Derivata nicht __'_-"r:fu-rn['., doch aber dig S
in denen sie vorkommen, vom Schiiler nachiibersetzt, so ist das die
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gebracht werden und dass in den einzelnen Stiicken gar zufremdartige Dinge
zu einem Ganzen vereinigt sind. Auch in den neuen Auflagen ist nach dieser
Seite hin eine wesentliche Besserung nicht wahrzunehmen: ein Uebelstand,
der leider einem reinen Erfolge der Methode noeh immer hinderlich im
Wege steht.

Endlich ist hier noch der Formenlehre von Perthes zu gedenken, die dem Knaben
das Einprdgen der grammatischen Formen ebenfalls wesentlich erleichtert. Hs wiirde zu weit
fiihren, wollte ich hier auf alle Punkte aufmerksam machen, in denen das Buch von den sonst
fiblichen Grammatiken abweicht: eine oberflichliche Vergleichung reicht hin, um zu finden, dass
es dem Verfasser auch hier darum zu thun gewesen ist, durch Anregung und Benutzung der
Verstandesthiitiglkeit dem Gedéchtnis die ermiidende mechanische Arbeit abzunehmen. Ich wiisste
ausser dem zweiten Korreferenten auf der genannten Versammlung westfilischer Direktoren keinen,
der — von einzelnen unwesentlichen Ausstellungen abgesehen — das Bueh verworfen hitte.
Dagegen sprechen sich verschiedene Beurteiler sehr giinstig iiber dasselbe aus. Es mag gentigen,
hier wieder Kéilker reden zu lassen, dem man nach den unten angefithrten Proben seiner Kritik
ein Verliebtsein in die Methode und die Perthesschen Biicher nicht wohl vorwerfen wird, Derselbe
sagt am Schluss seiner Begutachtung des genannten Werkchens (a. a. 0. H.7 8.357): ,Indessen
wird durch diese Ausstellung der Wert des vorziiglichen Buches nicht geschmilert.

Also Methode, Vokabularium, Grammatik und Lesebuch bieten jedes fiir
gich, wie in ihrer Vereinigung, dem Schiiler eine erhebliche Erleichterung
in der Aneignung der Vokabeln und der grammatischen Formen, indem sie
den Verstand zur Thiitigkeit heranziehen und dem Gedichtnis eine grosse
Lagt mechanischer Arbeit abnehmen, Sie entsprechen also der ersten der

Raten und zum oberflichlichen Avbeiten” und ,Aus der Zahl der vorkommenden Worte (St. 53
Sexta) lernt der Kunsbe nur pater nnd exploro, wiihrend fiinfzehn andere, die er nicht lernt, ihm
doch beim Tlebersetzen zu schaffen machen und von ihm geraten werden milssen¥

Wer so elwas schreibt, kann nnméglich sich grindlich mit den Grundsitzen von Perthes
beschiaftigt haben. Ferper: ,Zu welchen Konsequenzen das Nichtlernen der Derivata fithrt, zeigt
# B. auch der Umstand, dass die vierte Deklination dem Enaben nach der Methoda Perthes

repriagentiert wird im ganzen durech drei Masenlina und drei Neutra® K. hat die 25
Substantiva, die susserdem in den Sitzen dem Knaben die vierte Deklination reprisen-
tieren, mitzuzihlen vergessen. — Ferner: ,Wir sahen schon oben, dass weiterhin dieses Paradigma
in der zweiten Stunde abgefragt und geiibt wird und dann in der dritten Stonde die in der ersten Stunde
voriibersetzten Siifze nachiibersetzt werden.® Wo fordert das Perthes? Ferner: ,da frage ich
nun jeden Unbefangenen, kommt ein Knabe, der, ohne Latein schon zun wverstehen, den lateinischen Satz
video mensam vorgelegt erhilt, dorch diesen lateinischen Satz zum Begriff des Accusativs?4 — Klingt
das nicht, als wollte Perthes am lateinischen Satze den Begriff das Accusativs, nicht
aber, wie es thatsichlich der Fall ist, die grammatische Form zur Anschanung bringen?

Farner: , Wenn Perthes anfithrt, wie viele [‘!’-lﬂ.'fupl_'r'u'.‘:t;m-u der IKnabe durchmachen miisse, mm einen
Satz ins Latein zn ilbersetzen, so zeigt er damit nur, wie bildend fiir den Knaben diese
Uebung ist.* Und endlich: ,Das eine ist sicher, dass die allzemeine geistige A nshildung, die
logische Schulung, wie wir sie durch das fleissige Komponieren zu erreichen wissen, den nach der genannten
Methode unterrichteten Schiilern abgeht.* — Dieso Proben werden genfigen, nm mich zn rechtfertigen,
wenn ich mich anf eine ansfithrliche Widerlegung einer solchen Kritik nicht einlasse,
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von nns aufgestellten Forderungen und wiirden ihnen noeh weit mehr ent-
sprechen, wenn die Lesebiicher besser widren, -

Die zweite verlangte, dass alle Schwierigkeiten vermieden werden, die geeignet sind,
den jugendlichen Geist zu erschlaffen und unlustiz zu machen, statt ihn zu krifrigen und mif
Lust und Liebe zur Sache zu erfiillen.

Es ist nun schon oben darauf hingewiesen worden, dass diejenige Ilippe, an der der neun-
und zehnjihrige Knabe fort und fort zu scheitern pHlegt, das Uebersetzen auns dem
Deutschen ins Lateinische ist. Wer daran zweifelt, der mag nur einmal in eine ganz
gut geschulte Sexta hineingehen, mag Vokabeln und grammatische Formen abfragen, mag aus
dem Lateinischen und schliesslich aus dem Deuntschen iibersetzen lassen: er wird immer finden,
dass die Leistungen der Klasse auf letzterem Gtebiete am schwiichsten sind. Die Vokabeln migen
vortrefflich sitzen, die grammatischen Formen Schlag anf Schlag richtig herauskommen, das Ueber-
setzen aus dem Lateinischen mag glatt vor sich gehen: beim Uebersetzen ins Lateinische
wird fort und fort angestossen, gestrauchelt und gestolpert worden. Nun denke
man sich diese Uebung =wei Jahre lang zur Hauoptaufeabe des lateinischen Unterrichts, die
Leistungen des Schiilers in derselben zum Hauptgesichtspunkte bei seiner Beurteilung
gemacht: will man dann noch leugnen, dass in diesem Betriebe des Unterrichts eine
Gefahr fiir das intellektuelle wie fiir das Willensverm&gen des Knaben liegt?

Wohl soll die geistige Kraft am Ueberwinden von Schwierigkeiten gestihlt werden; aber
wenn diese Schwierigkeiten so gross und so zahlreich sind, dass ihre Ueberwindung Kriifte
erfordert, die der jugendliche Geist noch nicht besitzt, so knnen sie nur Gleichgiiltigkeit, Unlust
und Stampfheit erzeugen. Nur diejenige Uebung kann wirklich fordernd aunf den Geist der
Schiiler wirken, die der Mehrzahl derselben ein sicheres Gelingen mdglich macht. Zu dieser
Art von Uebungen gehirt aber nach meinen und anderer Erfahrungen das Uebersetzen aus
dem Deutschen ins Lateinische, wie es an der Hand der gebriuchlichen Uebungshiicher
getrieben wird, night. Soll dieses ,Hiniibersetzen“, wie es Perthes nennt, wirklich von Nutzen
sein, so darf es, bis die Kriifte erstarkt sind, nur in sehr missigem Umfange
und nur im Anschluss an die dem Bchiiler bereits bekannten lateinischen
Biatze stattfinden, Das gilt von den miindlichen, wie von den schriftlichen Uebungen. Dieser
Forderung hat nun Perthes insofern Rechnung getragen, als er deutsche Uebungssiitze aus seinem
Lesebuche ganz ausgeschlossen hat und nur ,Retroversionen und einfache Permu-
tationen® zu derartigen Uebungen zulassen will. Selbstverstindlich wird
man in Quinta, je mehr die Krifte der Schiiler sich steigern, desto selb-
stindiger diese Uebungen gestalten, muss doch auch bei ihnen allmihlich vom Leichtern
zum angemessenen Schwerern fibergegangen werden.

Man hat nun gemeint, es wiire doch praktischer gewesen, wenn Perthes solche Sitze, wie
er zu diesen Uebungen verwendet wissen will, ins Lesebuch aufgenommen hiitte. Demgegen-
iiber mochte ich bemerken, dass ich eine derartige Einrichtung als praktischer nicht wohl
anse¢hen konnte. Denn sobald die zum Uebersetzen bestimmten deuntschen Sitze dem Schiiler
gedrackt vorliegen, fritt das Uebungsbuch — ich mochte sagen feindlich — #wischen Lehrer
und Schiiler, Es ist nicht mehr das Arbeiten von Mund zu Mund. Wihrend der eine Knabe
einen Satz iibersetzt, priparieren sich zehn andere auf den niichsten, fragen wohl auch den
Nachbar zur Rechten und zur Linken ganz leise nach einer Vokabel oder nach einer grammatischen
Porm; kurz die Aufmerksamkeit wird nach verschiedenen Seiten hin abgezogen und gestirt.
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Das alles fillt weg, wenn gedruckte Uebungssiitze nicht vorliegen. Tch behaupte also gerade
das Gegenteil von dem, was 0. Jiger auf der Philologenversammlung in Wiesbaden Eckstein
erwidert hat: es sei schwer grosse Klassen ohne Buch eine ganze Stunde aufmerksam zu erhalten
(vgl. Eckstein, Ueber den lateinischen Unterricht in der 2. Aufl, der Schmidschen Ency-
klopidie Bd, IV, 5, 205). Auch ein anderer recht bedeutender Uehelstand fillt weg, wenn
das Lesebuch gedruckte Uebungssiitze nicht enthiilt, niimlich die Yerbreitung und Fort-
pflanzung durchkorrigierter schriftlicher Uebersetzungen, dieser Eselsbriicken,
die o viel Unheil anrichten.

Darum haben denn anch ausser Perthes andere tiichtige Pidagogen das Wegfallen deutscher
Uebungsséitze verlangt. Lattmanns Worte habe ich schon oben angefiihrt; hier will ich nur
noch auf Eekstein hinweisen, der bekanntlich in Wiesbaden auch die Forderung aunfstellte,
dass alle aus dem Deutschen ins Lateinische zu ilibersetzenden Bitze vom
Lehrer selbst zu bilden seien. Und wenn ihm darauf von Schultz und Jiger erwidert
wurde, es sei nicht zu verlangen, dass der Lehrer gleich geeignete Beispiele zur Hand habe, so
hat die passende Antwort Eckstein selbst (a. a. O.) gegeben, indem er sagt: ,damit wurde
der Fihigkeit derselben (der Lehrer) oder wenigstens der sorgfilfigen
Vorbereitung auf die Unterrichtsstunden ein nichtsehrerfreulichesZeugnis
ausgestellt.* —

Tndem nun Perthes das ,,Hiniibersetzen* mit all seinen Mutlosigkeit und Unlust erzengenden
Schwierigkeiten in den Hintergrund gedriingt hat, hat er das Uebersetzen aus dem
Lateinischen in den Vordergrund geriickt. Daran lernt der Schiller auch die
Konstruktion der Sitze, das {ibt auch die geistigen Kriifte, erspart aber dem Kinde die zahl-
reichen Fallen, die dort ihm auf Schritt und Tritt gestellt sind. Frisch und getrost kann es
vorwiirts schreiten und kann des Gelingens gewiss sein. Das erhdht die Lust und steigert die
Willenskraft. s ist daher nur natiirlich, wenn alle Berichte iiber die Erfahrungen, die mit der
Methode gemacht sind (Zeitschrift fir Gymnasialwesen 1881 8. 193 f£, Progr. Jena 1881; Padag.
Archiv 1880 S, 503 ff. und 1882 H. 9; Progr. Wohlerschule Frankfurt a. M. 1883), die Teil-
nahme, die Regsamkeit und die Lust und Liebe hervorheben, welche die Schiiler den
Stunden entgegengebracht haben. Und ich kann aus meinem mehr als vierjihrigen
Arbeiten mit Perthes’ Biichern bezeugen, dass die Schiiler — einige unlustige Kipfe
natiirlich ansgenommen — in Sexta wie in Quinta bei dem Uebersetzen ausdem Liatei.
nischen,beidengegebenenlrlinterungenundden daran gekniipften deutschen
und lateinischen Fragen stets ein lebhafies Interesse an den Tag gelegt haben.

Aber wo bleibt bei diesem vorwiegenden Uebersetzen aus dem Lateinischen, bei diesen
Erliuterungen des Inhalts, bei diesen deutschen und lateinizchen Unterhaltungen iiber denselben
die Bicherheit in den grammatischen Formen und das Aneignen eines
betrdchtlichen Vokabelschatzes?

Meine Antwort auf diese Frage lautet sehr einfach: Beides erreicht der Schiiler
unter Leitung des Lehrers in einem zweijihrigen Kursus in demselben
Umfange, in welchem es der Sehiiler unter Leitung des nach Ostermann oder
Spiess oder Meiring unterrichtenden Lehrers erreicht. Man glaube nur nicht, dass
es ausser der Uebersetzung einiger sechzig lateinischer auch noch der von achtzig deutsehen
sitzen bediirfe, damit der Knabe mensa sicher deklinieren lerne, oder dass derselbe erst durch
neunundfiinfzig lateinische und zweiundachtzig dentsche Uebungssiitze hindurchgejagt werden miisse,
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um das Aktivum der crsten Konjugation sich zum geistizen Eigentum zu machen. Hat der

Schiiler in der von Perthes vorgeschriebenen Weise die betreffenden grammatischen Formen an

der Hand des Lehrers aus den gelesenen und wiederholten Siitzen sich selbst herausgesucht und

zusammengestellt, so ist ein grosser Teil der Arbeif schon gethan, und es bedarf nur
sig geringer Einitbung, um dieselben zum bleibenden Eigentum der Klasse
zu” machen. Natiirlich nimmt diese Einiibung bei einer grossen Anzahl von
Schiilern mehr Zeit in Ansprueh, als bei einer kleinen; aber auch bei 40 bis
b0 Schiilern geniigt es, wenn die ersten zwanzig Minuten jeder Stunde auf
das Abfragen der Vokabeln und das Einiiben der grammatischen Formen
verwendet werden. Auf diese Weise erwirbt sich der Sextaner und der Quintaner eine
ebenso sichere Kenntnis der elementaren Grammatik, wie nach der sonst fiblichen Methode.
Referent, der mit dem eifrigsten Verteidiger von Ostermann und Meiring die Ansicht teilt, dass
in den beiden untern Klassen die grosste Sicherheit in den Elementen
erworben und dass die Versetzung an die Erfiillung dieser Bedingung
gekniipft werden muss, hat zu Ostern 1886 von 37 Schiilern, die er in der
Quinta hatte, 31, Ostern 1887 von 40 Schitlern 32 die Reife im Lateinischen
zusprechen konnen, und von den Ostern 1886 nach Quarta versetzten Schiilern
(es wurden 30 versetzt, 2 aber giengen zu Anfang des Schuljahres ab) konnten nach ein-

jihrigem Besuche dieser Klasse 21 im Lateinischen als reif fiir Untertertia

bezeichnet werden; von den zuriickbleibenden 7 konnte einer wegen langen
Fehlens nicht versetzt werden; von den iibrigen 6 blieb keiner bloss des
Lateinischen wegen sitzen: ein Beweis, dass nicht bloss ein geringer Prozent-

satz besonders befidhigter Schiiler sich nach der Perthesschen Methode:

Bicherheit in der elementaren Grammatik aneignet; zugleich auch ein Beweis, dass
der zweite Korreferent auf der wiederholt angefiihrten Versammlung westfilischer Direltoren nicht
ganz recht hatte, wenn er (Verhandl. 8. 76) sagte: ,Es kann absolut keine Frage sein,
dass bei dem Unterrichte mit konsequenter Zugrundelegung der Perthesschen Biicher der grisste
Teil unserer Sehiiler das Klassenziel nicht erreichen wird.*

Was dann den Vokabelschatz anbetrifft, den der nach Perthes gebildete Knabe mit
nach Quarta nimmt, so ist allerdings die Zahl der eigentlich memorierten Warter hier ctwas geringer
als bei Ostermann und andern, Rechnet man aber diejenigen hinzu, welche der Schiiler ,unbe-
wusst® — um das verhiingnisvolle Wort zu gebrauchen — sich angeeignet hat, so hebt sich
dieser Unterschied mindestens auf

Der von Perthes gebrauchte Ausdruck hat zu mancherlei Missdeutung gefiihrt, am hervor-
stechendsten auf der angefiihrten Versammlung westfiilischer Direktoren, wo unter anderem cegagt
worden ist (Verhandl. 8. 73): [Ich bin der festen Ueberzeugung, dass von der unbewussten
Aneignung irgend welchen Lehrstoffes absolut keine Rede sein kan n*s und (8. 78):
yUnbewusstes habe mit dem Unterricht nichts zu schaffen.®

Das sieht fast aus, als hitte man geglaubt, Perthes wolle dem Schiiler Lateinisch bei-
bringen, ohne dass sich derselbe dessen, was er lernt, villiz klar bewusst wiirde. Dass Perthes
das nicht gemeint hat, liegt auf der Hand. Das ganze Missverstiindnis wiire vielleicht vermieden
worden, wenn statt ,unbewusst® — eelegentlich® gesagt worden wire, denn das ist es, was
Perthes meint. Wenn z. B. der Schiiler Stiick 1 des Sextaner Buches in der oben angefiihrten
Weise durchgearbeitet hat und der Lehrer gibt ihm nun die fottgedruckten Vokabeln zu lernen
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auf, so lernt er diese, weil sie ihm aufgegeben sind, alsoum einer ganz hestimmten
Aufgabe zu geniigen. Neben diesen Vokabeln weiss er aber auch, was gder

Landmann®, ,das Huhn¢ .der Einwohner¥, ,der Schiffer% ,das Vater] mgdss:.

,das Geld¥ ,die Konigin®, ,er ist¥ ,sie sind®, ,sie gaben® heisst, ohne die5ees
Yokabeln einer bestimmten Aufgabe gemiss memoriert zu haben. Er ]i-aif_i.i‘-

bei dem Uehersetzen der Sitze wiederholt gcehtrt, sie sind wiederholt '#n"j.'l"- =
s ) L

seinem Geiste voriibergegangen und haben sich so0 — also gelegentlich

seinem Gedichtnis eingepriigt. Dieser Vorgang ist es, den Perthes unbewusste Aneignung
nennt. Ist aber dieselbe — so verstanden — neben der bewussten nicht ein wesentlicher Faktor
im Unterricht? Sollte sich der Schiiler, vor dessen Geiste im Zusammenhange
der Béfze cine grosse Anzahl von Wortern voriiberzieht, nicht einen betricht-
lichen Teil derselben bei dieser (Gelegenheit, ohne dass er sie als Vokabeln
memoriert, einprigen? Und wenn auch nicht iiberall das Resultat erzielt wird, welches
in Jena erzielt worden ist, von dem Direktor Richter (Progr. 1881) meldet: ,Alle Schiiler,
die nach Quinta versetzt werden, wissen siimtliche Derivata lateinisch befragt; zwei Drittel
der Schiiler beherrschen auch die Derivata vollstindig®; immerhin lisst sich mit Bestimmtheit
annehmen, dass der Yokabelschatz, iiber welchen die nach Perthes gebildeten
Sextaner und Quintaner zu verfiigen haben, an Umfang dem nichf nachsteht,

den sich die nach Ostermann oder Meiring gebildeten erworben haben.

Fndlich noch ein Wort iiber die nach Perthes erreichten Resultate hinsichtlich des
Extemporales. Ich gestehe, im zweiten Semester des Quintaner Pensumas ipsofern
iiber die Vorschriften von Perthes hinausgegangen zu sein, als ich in der Annahme, dass man
um diese Zeit von den gc:m:hulti:n Kriiften schon etwas mehr \'er]:mgnn lii')tl!al”:, die wochentlichen
Extemporalien nicht immer an ein gelesenes Stiick angekniipft, sondern selbstindig gestaltet habe.
Da die Quintaner eine ganze Reihe zusammenhingender lateinischer Stiicke gelesen hatten, so
glaubte ich ihnen auch fiir diese Aufgaben zusammenhiingende Erzihlung zumuten zu diirfen
und bin in dieser Hinsicht auch iiber die Anforderungen hinausgegangen, die an den meisten
nach Ostermann und Meiring unterrichtenden Anstalten gestellt zu werden pflegen, So liess ich
z. B. am 19. Mirz 1886 folgendes Extemporale schreiben: Viz cwm Samnitibus pax facla
erat, cum bellum Latinum ortum est. Nam Sidicini cum o3 a Samuitibus bellum inferretur, Latinis

se dediderunt, et Compani cum illis contuncti agros Samnitium vastabant. Samnites cum eos pellere
non possent, legatos ad senatum Romanuwm miserunt, qui de illorum indurte quereventur. s Cam-
panos, qui tn Romanorum polestatem venerant, quiescere tussit; Latinis tdem -im‘{n?rm'c% non poterat,
g.'.lri-f.r foedere cum Romanis convuncti, non subacty erant. Hac re Latim ifa srritati sunt, wt dnnaus,
prenceps iﬂg-c.'i'iu.aa."s, i Latint Romam miserant, n senatu diceret: ,,8¢ foedus et amicitiam
Latinorum servare sultis, alterum consulem ex Latinis create Ad haee (dicta) Manlius consul
feraciter :‘r.-.-ﬁf-ranu"a'f et ad Jovis simdacrum conversus: ,, Adudi®t, vngued, _.,-.f-'-'ylm'!él'. haec scelera; senatus
peregrinus in tuo templo sedebit.“ Das Ergebnis war folgendes: 2 Schiiler hatfen k einen
Fehler, 8 einen, 4 zwei, 3 drei, 4 vier, d fiinf, 3 sechs, 2 sieben, 1 neun,
1 zehn, 1 elf, 1 zwanzig; zwei gute Schiiler hatten nicht mitgeschrieben,

Auch das Probeskriptum Ostern 1886 schloss sich an kein Lesestiick an. Es lautete:
Lric oppide mense Augusto anni undeoctogesimi  post Christum  eruptione Vesuvit, montis illius
olearigsime, |"r'n'.r- H_.Ilgn’:_.'r- Ne r'r!merr'.-y sttus est, obruta sunt.  Foadem u':rlfn'r_-mr' iaterait L Plinis, Nf'r‘-"jf?'o-"
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clarissimus Romanorum. Is classi, quae apud Misenwm collocata erat, praefeclus  cum  densam
nubem et multum tgnem videret, navem ascendit et wt magnificentissimum tlud spectaculum propius
videre posset, eo contendit, unde alti fugerant. Cum dam venlus atrim cinerem tn novem deferret
et migri lapides in eam inciderent, Plinius in portum Staliarum navem dirigi iussit. Sed ewm
propter multitudinem cadentivm lapidum ibi morari non posset, ad ceteros veditt. Deinde in litus

eqressus est,  Thi tertio die COF s eius inventum est; habitus similior erat y?!r.'r_fnr;:'n."i quain  wmoriuo.

Das Resultat war dieses: b Schiiler hatten keinen, 7 einen, 4 zwei, 5 drei,
4 vier, 4 fiinf, 2 sechs, 1 sieben, 1 acht und 2 fiinfzehn Fehler.

Ein am 25. November 1887 in Quinta geschriebenes, ebenfalls an kein gelesenes
Stilck angeschlossenes Extemporale hatte folgenden Wortlaut: Cum Forsena Komam MAGno
ewercitu obstderet, U. Mucius, suvenis praeclara vivtute, castra hostium intravit, ut regem necaret.
Ihi scribam reqia veste ornatum cecidit, Tum pugione cruento iter per pavidam multitudinem  sibi
fecit, sed a militibus comprehensus et ad regis tribunal dwctus est. Ibi: , Hue®, wmquwit, ,vens, wui
tua nece wrbem nostram obsidione molesta liberarem; ﬁonlq.lm est ordo eorum, qut sanguinem  tuum
sttiunt; mox mulieres Romanae metn servitutis durae Uberatae erunt. Rex timore perterritus dimit
se eum eruci afficurum esse, nist insidias indicaret, quae sibi struerentur. Das Ergebnis war
folgendes: 1 Schiiler hatte einen Schreibfehler, im iibrigen war die Arbeit
fehlerlos, 8 Behiiler hatten einen, 2 zwei, 5 drei, 9 vier, 1 fiinf, 2 sechs,
4 sieben, 2 neun, 1 zehn, 1 zw6lf, 1 dreizehn und 1 vierzehn Fehler.

Endlich will ich noch erwiihnen, dass anfangs Mérz 1886 ein Extemporale geschrieben
wurde: welches zur Hiilfte ganz, zur andern Hilfte ziemlieh genau mit einem
Skriptum iibereinstimmte, welches an einer Anstalt entworfen war, an der
nicht nach Perthes unterrichtet wird. Das Resultat war dieses:

6 Schiiler hatten keinen Fehler, 5 einen, 6 zwei, 4 drei, 7 vier, 2 fiinf,
1 sechs, 3 sieben, 1 acht, 1 neun und { zehn Fehler.

Ich glaube, dass man mit diesen Resultaten zufrieden sein kann. Damit ist aber bewiesen,
dass die nach Perthes gebildeten Quintaner im letzten Drittel des Schul-
jahres wohl im stande sind, auch solche Arbeiten ertriglich zu schreiben,
die nicht an Lesestiicke angeschlossen sind, trotz der Meinung Steinmeyers,
der in seinem Buche: | Betrachtungen iiber wunser klassisches Schulwesen“, Kreuzburg
1882 5. 17 sagt: ,Moglich, dass bei dem Perthesschen Verfahren die Schiiler eine gewisse
Routine im Uebersetzen aus dem Schriftsteller bekommen, kaum aber diirften sie im stande sein,
Extemporalia oder Exercitia, die sich nicht eng an den Lehrstoff anschliessen, so gut wie unsere
Schiiler jetzt anzufertigen.® —

Wenn also nach Perthes auch die dritte unserer oben aufgestellten Forderungen erfiillt
werden kann und erfiillt worden ist, so ist es hinsichflich der vierten und letzten eigentlich
selbstverstiindlich, dass sie bei der Ausdehnung, welche hier das Uebersetzen
aus dem Lateinischen erhalten hat, und bei der grossen Zahl zusammen-
hdngender Stiicke, welche Perthes und zwar nicht erst am Ende jedes Kursus
bietet, in hiherem Masse erfillt werden muss, als bei jeder andern Methode.
Lebt doch der Schiiler hier von Anfang an ganz anders mitten in der Sprache, als dort, und

bieten ihm doch die einzelnen Siitze, sowie die znsammenhiingenden Stiicke viel mehr Gelegenheit,
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geine Kriifte nach dieser Seite hin zu entwickeln, als die leichten und oft recht trivialen Siitzchen
bei Ostermann, Spiess, Meiring und andern. Da ist es denn nur natiirlich, wenn die nach
Perthes vorgebildeten Quartaner mit Lust und Liebe ihven Cornel lesen und wirklich fihig sind,
yon der Form auch zum Inhalt emporzusteigen.

So erfiillt denn die Perthessche Methode auch die letzte der von uns aufgestellten
Forderungen.

Ueher eine Methode aber, die allen Anforderungen so entspricht, wie die von Perthes,
die an didaktischer Brauchbarkeit alle bisher bekannten weit iiberragt, kann mit dem Ver-
dammungsurteil der 19. westfilischen Direktoren-Konferenz noch nicht das letzte Wort gesprochen
sein. Wenn erst einmal die Lesebiicher griindlich umgearbeitet oder nen
cestaltet sind, dann wird auch, so lisst sich mit Zuversicht hoffen, der Kreis
derer immer grosser werden, welehe sich mit Interesse in die theoretischen
Brérterungen vertiefen und dieselben in der Praxis erproben.

Schon ist ja die erfreuliche Thatsache zn konstatieren, dass Verfasser weitverbreiteter Lehr-
und Uebungsbiicher von Perthes lernen und sich seiner Methode mehr oder weniger anbequemen.
In erster Linie gilt dies yon Meurer, dessen ,Pauli Sextani liber® im ganzen und grossen
auf Perthesschen Grundsiitzen sich aufbaut.

Schon dieser Umstand wiirde hinreichen, um mich zu einer Besprechung dieses erst nach
der Einreichung meines Referates erschienenen Buches zu notigen; miisste doch die Frage erdrtert
werden, ob nicht dasselbe den Vorzug vor den oben getadelten Lesebiichern von Perthes
verdiene, wenn die Grundlage die gleiche ist. Dazu kommt das hohe Lob, das ihm von einem
so namhaften Piidagogen wie O. Frick zu teil geworden ist. Ruft doch derselbe ( Lehrproben
und Lehrginge H. 10 8. 115) begeistert aus: ,Bin Buch der Wonne fiir ein pidago-
gisches Gemiit und ein Buch der Lust fiir den kiinftigen Sextanerl®

So liegt mir doppelt die Pfiicht ob, zu priifen, ob dieses Buch héher stehf, als die Biicher
von Perthes, nh man in ihm das Beste zu erblicken hat, was bisher auf diesem Grebiete geleistet
worden ist.

Auf den ersten Blick sieht es in der That so aus. In dem Lesebuche iiberwiegen die
lateinischen Stiicke; aber auch deutsche fehlen nicht und diese schliessen sich ,in freier
Bearbeitung® an die lateinischen an. Das grammatische Material tritt, wie bei Perthes, dem
Schiiler zuerst im lateinischen Satze entgegen, er lernt das Paradigma erst, nachdem er
die einzelnen Formen im Satze angeschaut und aus dem Gelesenen abgeleitet und zusammen-
gestellt hat. Auch die Vokabeln werden erst nach dem Uebersetzen memoriert, wenn
sie auch vor demselben im Wortschatze gelesen und hinsichtlich ihrer Bedeutung besprochen
werden. Und in der Anordnung des grammatischen Stoffes hat sich der Verfasser
ehenfalls an Perthes angeschlossen, nur dass er das Priisens und den Imperativ Akt. von amo
schon mit der ersten und zweiten Deklination zusammen lernen lisst, die Zahlworter, die Kom-
paration und die Bildung der Adverbien an einer andern Stelle bringt und die im Genus von
den drei Hauptregeln abweichenden Substantiva der 3. Deklination nicht ausschliesst. Endlich
erscheint dicses grammatische Material in einer von dmn bisher Ueblichen abweichenden Ein -
kleidung. Statt des ,Gehiicksels antiker Namen und Broeken®, statt des .einheits- gehalts-
und geistlosen Satz-Ragounis® (Frick) haben wir hier von Anfang bis zu Ende ein in sich
geschlossenes Ganze vor uns, das sich in eine Reihe von Einzelbildern zerlegt.

3.’
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Und wenn bisher diejenigen, die schon dem Sextaner ein zusammenhiingendes Ganze zu bieten
versuchten — wie Bolle in ,Amor und Psyche* —, den Stoff ans dem Altertume entlehnt
haben, so bewegen wir uns hier auf modernem, deutschem Boden. Meurer fithrt die
Sextaner in das anmutige Thal der Eder und ldsst ihnen hier alles entgegentreten, woran, wie
er meint, das kindliche Herz nur hiingen kann: Ferien, das Landhaus der Grossmutter Julie,
Kirsch- Birn- und Apfelbiume, Griben, Pferde, die in die Schwemme geritten werden, gedeckte
Tische, Ausflige in den Wald, gemeinschaftlichen Gesang des Liedes ,0 patria, ne trepida!
Ad Rhenum stat custodia!l eine mérchenerzihlende Tante, einen freundlichen Onkel, den Pfarrer
und den Schulmeister des Ortes, Spielkameraden, hessische Bauern und in einiger Entfernung
auch den Kaiser und seine Familie. Und damit auch der geschichtliche Stoff nicht fehle, so
bietet das Buch in seinem zweiten Teile eine Geschichie des deutsch-franzdsischen Krieges von
1870/71 in dem Gewande von Feldpostbriefen.

Nach dieser Skizzierung des Werkes unterwerfen wir es einer nihern Priifung. Tch iiber-
gehe dabei die Frage, ob der von Meurer der Sexta zugewiesene Stoff der fiir diese Klasse
geeignetste ist, ob es namentlich geraten erscheint, im Gegensatz zu Perthes die im Genus von
den drei Hauptregeln abweichenden Substantiva schon in dieser Klasse zu behandeln, um mich
etwas eingehender mit der Frage zu beschiiftigen, ob hinsichtlich der Art und Weise, wie
das grammatische Material dem Schiiler iibermittelt und zu eigen gemacht
wird, das Bueh von Meurer den Vorzug vor Perthes verdient,

Wir betrachten zu diesem Zwecke — um einige Beispiele herauszunehmen —, wie nach
Perthes und nach Meurer die erste Deklination, die Konjugation von sum und die wichtigsten
Pronomina dem Schiiler zur Kenntnis gebracht und zum geistigen Eigentum gemacht werden.

Beide stimmen darin iiberein, dass erst die betreffenden Siitze im Lesebuche gelesen, iiber-
setzt und wiederholt werden, ehe aus ihnen das Paradigma abgeleitet wird. Wihrend aber bei
der ersten Deklination in Perthes’ Lesebuche nur 138 ganz kurze Sitze in der angegebenen Weise
behandelt zu werden brauchen, bevor zur Ableitung der Formen ithergegangen werden kann,
miissen bei Meurer vor Beginn dieser Operation 30, darunter mehrere zusammengesetzte Sitze
durchgearbeitet sein. Darin liegt ein wesentlicher Unterschied. Die wenigen Siize, die
Perthes an dieser Stelle bietet, haften leicht in den Képfen der Knaben; ohne dass
man gendtigt ist, das Buch 6ffnen zu lassen, kann man die betreffenden
Kasusendungen in rein geistiger Arbeit von den Schiillern ableiten lassen. Das aber
ist bei Meurer unmoglich. Der Knabe kann die 30 Sitze nicht alle im Kop fe haben,
wenn jene Arbeit beginnt; das Buch muss aufgeschlagen und der betreffende
Satz aufgesucht werden, d. h. es muss an die Stelle der rein geistigen Thiitig-
keit eine zum Teil mechanische treten, welche die Vorteile, die mit dem
induktiven Verfahren verbunden sind, wieder wesentlich beeintrichtigt.

Dieser Uebelstand wiichst, je weiter man in dem Buche vordringt. Wenn Perthes die
Konjugation von sum in der Weise vorfiihrt, dass er in dem einen Stiicke nur die Formen des
Indik. Praes. und Imperf. und des Futur. I, in dem andern den Konj. Praes. u. [mperf. und
den Iofin, Praes, in dem dritten den Imperativ, in dem vierten den Indik, Perf. und Plus-
quamperf, und den Inf, Perf. zur Anschauung bringt, sind bei Meurer diese Formen iiber
das ganze Kapitel — und das sind 60 Zeilen — zerstreut, Abgesehen also davon,
dass das Buch aufgeschlagen werden muss, wenn nun die Konjugationsformen abgeleitet werden
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sollen, kénnen diese nicht, wie bei Perthes, gruppenweise zusammengestellt und memoriert
werden, Wenn dort schrittweise von einer Gruppe zur andern iibergegangen und der Schiiler
nicht eher vor neue Indulktionsreihen gestellt wird, als bis er die vorgekommenen beherrscht, muss
hier das ganze Yerbum auf einmal vorgefiihrt werden. Dabei aber kann Verwirrung
und Ueberlastung der jugendlichen Kopfe nicht ausbleiben,

Noch schiirfer tritt dieser Uebelstand bei der Vorfihrung der Pronomina hervor. Will
ich z B. das Relativpronomen zusammenstellen, so muss ich den Nomin. 8. zusammensuchen
aus St. 13a, 17a und 16a, den Genet. S. aus cuiusdam St. 16b oder 17a, den Dat. 8, aus
cuique S5f. 16b herleiten, den Accus. 8. aus 5t. 132 und 14a, den Abl 8. aus St. 13a und 14b,
den Nomin PL aus 3£ 12b oder 13b und 14a, den Genet. PL aus 8t 12¢ (fiir quarum findet
sich kein Beispiel), den Dat. P1. aus Bt. 13b, den Acoc. PL aus St. 12b (quas ist nicht vertreten)
und den A bl Pl aus St. 13b oder 17a entnehmen, Welch eine Arbeit! namentlich wenn man
bedenkt, dass sie bei der Fiille der Siitze, die nicht mehr in den Képfen haften konuen, nur eine
mechanische sein kann. Und in #hnlicher Weise muss sie bei der ‘Zusammenstellung aller
iibrigen Pronomina wiederholt werden. Sind also die 31/, Seiten Lesestoff durchgearbeitet, so hat
nun der Schiiler zwei bis drei Woeclhen lang weiter nichts zu thun, als die Kasus der einzelnen
Pronomina aus dem Lesebuche zusammenzusuchen und zusammenzustellen, dann eins nach dem
andern zu memorieren und am Uebersetzen aus dem Dentschen zu iiben. Sollte das auch eine
»Lust® fiir ihn sein? — Oder sollen vielleicht nach Erledigung ecines kleinern Abschnittes
die in diesem sich findenden Formen zusammengestellt und dem Gedichtnis eingepriigt werden,
also etwa: eorum, qui, cuiusdam, meus, ipse, me (St. 16h)? -— Das wiire doch ganz ver-
kehrt. Eher diirfte wohl die Art und Weise ein pidagogisches Gemiit anmuten, die Perthes
angewandt haf, um das grammatische Material dem Schiiler vorzufithren und 2zu eigen #u machen.
Bei ihm wird das Zusammengehdrige auch zusammen vorgefiihrt und memoriert, und erst
dann zur andern Gruppe iibergegangen, wenn die eine fest eingepriigt ist. Ueberdies wechselt
das Ableiten, Lernen und Hiniben der Formen fort und fort mit der Lektiire,

Soll, wie dies Meurer verlangt (Begleitschreiben § 7), die induktive Methode angewandt
werden, so hat das Lescbuch eine doppelte Aufgabe zu losen, es muss Lesebuch und
Lehrbuch sein. Wenn aber fiir dasselbe, soweit es Lesebuch ist, diec Schaffung eines
geeigneten Stoffes in erster Linic notwendig ist, so muss fiir die BEinrichtung des Lehr-
buches die Uebermittelung und Aneignung des Lehrstoffes das Bestimmende und Mass-
gebende sein. Wo es aut das Letztere ankommt, muss die Einkleidung das Nebensiichliche,
die Zusammenstellung des Zusammengehorigen das Wesentliche sein, wo es sich
um ansprechende Lelktiire handelt, muss das Grammatische zuriicktreten und auf den Inhalt
das Hauptgewicht gelegt werden. Hier ist das Girammatische die Schale und das Stoffliche der
Kern, dort das Stoffliche die Schale und das Grammatische der Kern. Diese do ppelte Auf-
gabe des Lesebuches hat meines Erachtens Meurer zu wenig beachtet. Er hat ein iuteressantes
Lesebuch schaffen wollen, und so ist es gekommen, dass dasselbe, wie oben gezeigt ist, ein
wenig branchbares Lehrbuch geworden ist. In dieser Besiehung steht es hinter dem von
Perthes weit zuriick, so vorbesserungsbediivftiz dieses aueh, wie oben erwihnt, zur Zeit noch ist.

Dasselbe ist aber hinsichtlich der Yokabularien der Fall. Meurer hat in seinem Wort-
schatze manches nicht verwertet, was bisher als ein Vorzug der Perthesschen Wortkunden
gegolten hat. Zundchst ist dies die auch durch den Druck bezeichnete Scheidung der zum
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Memorieren bestimmten Worter von denen, die nur als Hilfe beim Wiederholen der Sitze
dienen und im Zusammenhange des Satzes zur unbewussten Aneignung kommen sollen.
Wihrend diese Scheidung bei Perthes streng durchgefiihrt ist, erscheinen bei Meurer alle Wirter
in gleichem Drucke und zwar einmal deshalb, weil man ,dem Grundsatze, viele Vokabeln unbe-
wusst lernen zu lassen und durch hiufigen Giebrauch einzuiiben und zu befestigen, kaum in dem
Masse zustimmen konne, als ihn Perthes befolgt habe, und zweitens ,weil dem Sextaner im
Anfang jede Vokabel gleich wichtig sein und er sich daran gewihnen solle, alles griindlich zu
lernen.“ Diese Griinde aber wird man kaum als stichhaltig ansehen kénnen. Denn zum griind-
lichen Lernen wird der Schiiler auch nach Perthes angehalten, ja dieser fordert ausdriicklich
strenge Bestrafung dessen, der bei den Repetitionen mehr als zwei der aufgegebenen Vokabeln
nicht weiss. ,Der Schiiler® sagt er (Zur Reform des lateinischen Unterrichts IV 8. 165),
ymuss unbedingt wissen, dass ihm zwar nur ein sehr geringes Mass hiuslicher
Arbeiten obliegt, dieses aber mit der griéssten Gewissenhaftigkeit von ihm
Tag fir Tag absolviert werden muss* Warum aber fiir den Sextaner, der die erste
Deklination und den Indik. Praes. Akt, der ersten Konjugation anschauen
undsicheinprigensoll, Worter wie me, tu, nos, vos, inter, eirca, ibi, interdum,
quantopere, ut, si ebenso wichtig sein sollen, wie avia, ripa, villa, filia, amo, habito v. s. w.,
warum er die ersteren schon bei dem fiir die Erlernung der ersten Deklination bestimmten
Abschnitte ebenso fest sich einprigen soll, vermag ich nicht einzusehen. Und fiir die
Jehauptung, dass man dem oben angefiihrten Grundsaize . kaum in dem Masse zustimmen
konne, als ihn Perthes befolgt hat,* hat Meurer einen Grund nicht angegeben; ich kann mir
auch keinen denken, anf dem dieselbe fussen konnte, man miisste denn jene unbewusste
Aneignung nicht als die Geisteskraft anerkennen wollen, die sie fiir jeden einigermassen sorg-
filtigen Beobachter des seelischen Lebens doch wohl ist.

Fin zweiter Punkt, in welchem Meurers Wortschatz von Perthes' Wortkunde abweicht,
ist die Anwendung der eftymologisch-gruppierenden Methode, Perthes hat von
Anfang an zu jedem Worte die schon dagewesenen v erwandten Vokabeln gesetzt, um dadurch
dem Schiiler das Erlernen der neuen zu erleichtern. Meurer bietet ihm diese Hilfe nicht. Zwar
findet sich in dem zweiten Teile des Vokabulariums, der sogenannten Wortkunde, in welchem
der Grundstock des Wortschatzes noch einmal nach Wortklassen und Endungen geordnet
zusammengefasst ist, eine derartige Einrichtung; aber hier kommt sie zu spit, da die Vokabeln
Ja bereits gelernt sind, wenn an der Hand jener Wortkunde die Zusammenstellung erfolgt. Die
Erleichterung also, die in einer solchen Einrichtung fiir das Erlernen der Vokabeln liegt,
findet der Schiiler hier nicht, Nun ist es freilich dem Lehrer unbenommen, beim ersten Lesen
und Besprechen der Vokabeln auf dhnliche, bereits vorgekommene aufmerksam zu machen; aber
einmal bedarf dieser zu dem angegebenen Zwecke eines Hinweises, wie ihn das Vokabularium
famulus

familia (11)
der Schiiler, wenn er die Vokabeln aus der Wortkunde zu Hause memoriert, diese Stiitze
des Gedéchtnisses vor Augen haben und durch den Anblick an das erinnert werden,
was der Lehrer gesagt hat. Beide also ldsst in dieser Beziehung der Wortschatz von Meurer

von Perthes durch Beisetzung der betreffenden Zahlen (! B. } bietet, und dann muss

im Stich. Wenn aber dieser zur Rechtfertigung seines Verfahrens sagt, Perthes nehme das
vorweg, was der Lehrer in Gemeinschaft mit den Schiilern ausfithren solle, so hat er dabei
iibersehen, dass nach Perthes die Vokabeln erst dann in der Wortkunde nachgelesen werden,
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wenn die Sitze iibersetzt und besprochen sind, wennalso anch jene Erinnerung
an bereits vorgekommene stammverwandte Worter stattgefunden hat, dass also
das Vokabularium nichts vorweg nimmé, sondern nur schwarz auf weiss das vorzeigt, was die
Lektiire und die Besprechung der Sitze zu Tage gefordert hat.

So kann ich denn auch im Hinblick auf das Vokabularium dem Meurerschen Buche nicht
die Bewunderung zollen, die es bei Frick gefunden hat,

Es ist aber anch nicht sowohl der Wortschatz und das Lesebuch, insoweit es Lehrbuch
ist, was diesen zu jenen Lobeserhebungen begeistert hat, als vielmehr die Einkleidu ng oder,
wie er es nennt, ,die didaktische Formengebung Und man muss diese Bewunderung
teilen, wenn man lediglich die Geschicklichkeit ins Auge fasst, mit der der Verfasser die Brzih-
lungen und Bilder zusammengestellt und dem Gemiite des Sextaners angepasst hat. Allein man
darf nicht vergessen, dass diese Geschichten und Bilder auch dazu dienen miissen, aus ihnen
das grammatische Material abzuleiten, dass die Grossmutter mit ihren Blumen, die Tante und
der Onkel, der Schulmeister und der Pfarrer, dic gedeckten Tische und die in die Schwemme
gerittenen Pferde doch schliesslich herhalten miissen, um an ihnen die Deklinations- und Konju-
gationsformen zur Anschauung zu bringen, Wie aber das Interesse fiir die schinste und fesselndste
Erziihlung des deutschen Lesebuches mindestens geschwiicht wird, wenn sie vom Lehrer zum
Aufsuchen der verschiedenen Wortklassen oder zu sonstigen grammatischen Belehrungen benutzt
wird, so, befiirchte ich, geschieht es auch hier. Da aber hier jene Operationen durchaus not-
wendig, ja die Hauptsache sind, so diirfte darin eine Mahnung liegen, der geschickten Zusammen-
stellung und Vereinigung der einzelnen Particen zu einem Gtanzen nicht allzuviel Wert bejzi-
messen. Sollte es am Ende nicht geratener sein, das grammatische Material in inhaltsvollen
und leicht verstindlichen Hinzelsiitzen, die immerhin in einem gewissen Zusammenhange
stehen kinnten, zur Anschauung zu bringen und dann in hiufizgen Zwischenriiumen dem Knaben
interessante Firzihlungen zu bieten, die nicht die Aufgabe haben, neue grammatische Erschéinungen
zn tibermitteln ?

Diese Erzihlungen miissten dann natiirlich vor allen Dingen packend sein. Dabei ist
es meines Erachtens an sich gleichgiiltig, ob ihr Schauplatz anf antikem oder modernem Boden
liegt, denn die Forderung, dass das Material des lateinischen Unterrichts sobald als irgend mbglich
im wesentlichen aus dem Altertume geschdpft werden miisse (vergl. Lattmann in seiner Anti-
kritik, Lehrproben und Lehrgiinge H. 12 S. 102 und Wilms Zeitschrift fiir (Gymnasialwesen
1887 Juni 8. 358) scheint mir in der Natur des lateinischen Elementarunterrichts als eines Zweiges
des Gresamtunterrichts nicht begriindet zu sein. Eine andere Frage ist es aber, ob fiir den neun-
jihrigen Knaben das antike oder das moderne Leben mehr Packendes bictet, oh sein CGleist
lieber in einer ihm bisher fremden Welt oder in dem gewohnten Gesichtskreise weilt, Je nach-
dem diese Frage beantwortet wird, wird der Verfasser eines lateinischen L esebuches fiir Sexta
den Stoff aus der antiken oder der modernen Welt, aus der Fremde oder aus der Heimat zu
wiihlen haben, je nachdem wird auch das Urteil iiber die von Meurer beliebte .didaktische
Formengebung® lobend oder tadelnd ausfallen miissen.

Um eine Antwort auf diese so wichtize Frage zuniichst aus der Praxis zu erhalten, habe
ich durch die freundliche Vermittlung zweier Kollegen von 31 Quintanern und 50 Sextanern
diejenige Erzihlung aus dem Sextaner deutschen Lesebuche bezeichnen lassen, welche ihnen
am allerbesten gefallen habe; vorherige gemeinsame Besprechung war untersagt worden. Das
Lrgebnis war folgendes:




24
Quinta: Sexta: Zusammen :
1. Argonauten: — 1 1
2. Herkules: —_ 6 3
3. Trojanischer Krieg: 11 19 30
4, Odysseus: 9 1 10
b, Alexander d. Grosse: 6 15 21
6. Karl der Grosse: — 1 1
7. Behwiibische Kunde: — 2 2
8. Friedrich d. Grosse: 1 2 3
9. Der kluge Richter: 2 —- 2
10. Der Arme und der Reiche: | - 1
11, Mut zweier Knaben: — 2 2
12, Der Wolf und der Mensch: == 1 1
13. Das Pferd im Bodenloch: 1 - 1

Dieses Resultat wiire wahrscheinlich noch mehr zu Gunsten des Odysseus ausgefallen, wenn
die betreffenden Hrzihlungen in Sexta bereits gelesen wiiren, wenigstens schreibt ein Sextaner:
nnOdysseus erziihlt den Phiaken seine Abenteuert und ,Orestes und Pylades*; diese haben
wir aber noch nicht durchgenommen.*

Das hier angefithrte Ergebnis deckt sich vollstindig mit dem, was lingst die Beobachtung
gelehrt hat, sowie mit den Aeusserungen desjenigen.Piidagogen und Psychologen,
dessen Name an der Spitze des Begleitschreibens von Meurer steht: Johann
Friedrich Herbarts. Dieser bemerkt (Pidagogische Schriften herausgegeben von Bartholomii
4, Aufl. Bd. I, 5, 10 ff.): ,Aber man sieht diese Weite (zwischen dem Kinde und dem Erwachsenen)
darum schreibt man eigene Biicher fiir Kinder, in welchen alles Unverstindliche, alle Beispiele
des Verderbnisses gemieden werden; darum prigt man den Hrziehern ein, ja herabzusteigen zu
den Kindern und in ihre enge Sphire, es koste was es wolle, sich hineinznpressen. — Und hier
iibersieht man die mannigfachen neuen Missverhiltnisse, die man eben da-
durch erzeugt. Man iibersieht, dass man fordert, was nicht sein darf, was die
Natur unvermeidlich straft, indem man verlangt, der erwachsene Erziehersoll
sich herabbiegen, um dem Kinde eine Kinderwelt zu baunen ... .. Das Unter-
nehmen gliickt nicht; denn es kann nieht . . . ... Aber gebt ihnen eine inter-
essante Erzihlung, reich an Begebenheiten, Verhiltnissen, Charakteren; es
sei darin strenge psychologische Wahrheit und nichts jenseits der Gefiithle und
FEinsichten der Kinder; es sei darin kein Streben, das Schlimmste oder das
Beste zu zeichnen; nur habe ein leiser, selbst noch halb schlummernder sitt-
licher Takt dafiir gesorgt, dass das Interesse der Handlung sich von dem
Schleehten ab und zum Guten, zum Billigen, zum Rechten hiniiberneige: ihy
werdet sehen, wie die kindliche Aufmerksamkeit darin wurzelt...... Noch
eine Higenschaft muss diese Erzihlung haben, wenn sie dauernd und nach-
dricklich wirken soll: sie muss das stirkste und reinste Geprige minnlicher
Griosse an sich tragen. Denn der Kunabe unterscheidet, so gut wie wir, das
Gemeine und Flache von dem Wiirdevollen; ja dieser Unterschied liegt ihm
mehr als uns am Herzen; denn er fiihlt sich ungern klein, er michte ein Mann
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sein, Der ganze Blick des wohlangelegten Knaben ist {iber sich gerichtet; und
wenn er acht Jahre hat, geht seine Gesichtslinie iiber alle Kinderhistorien
hinweg.. Soleche Minner nun, deren der Knabe einer sein méchte, stellt ihm
dar, Die findet ibr gewiss nicht in der Nihe, denn dem Minnerideal des
Knaben entspricht nichts, was unter dem Einfluss unserer heutigen Kultur
erwachsen ist. Thr findeft es auch nicht in eurer Hinbildungskraft, denn die
ist voll pidagogischer Wiinsehe und voll eurer Erfahrungen, Kenntnisse und
eignen Angelegenheiten.®

Bcehiirfer als mit diesen Worten kann wohl kaum die von Meurer beliebte Einkleidung
vorurteilt werden. Man blittere das gapze Buch durch, man lese alle die Erzihlungen und
Greschichtchen mit ihrem — {ibrigens von Herbart ebenfalls verworfenen (a. a. 0.) — morali-
schen Raisonnement, und man wird kaum eine finden, die diesen deutlich ausgesprochenen
Forderungen auch nur einigermassen entspriiche, von der man sagen konnte, dass sie den vor-
wiirts strebenden und fiber sich blickenden Knaben packen miisste. Die Herziihlung der beriihmten
Ahnen aus dem Munde des Onkels, der Ausflig in den Wald mit Stock und Riinzel, der
Bericht iiber den Besuch einer Menagerie und iiber die Firlebnisse in Berlin und an der Ostsee,
gowie die Grossmutter, der Oheim und die Tante, die Knechte und die Migde, sie alle mdgen in
der tiglichen Wirklichkeit dem Sextaner liehe und werte Erscheinungen sein, aber im lateinischen
Lesebuche haben sie nichts Interessantes fiir ihn: hier will er statt des Zuckerwerks kriiftige
Nahrung fiir den verlangenden Greist haben, Eine solche aber bieten ihm auch die Feldpostbriefe
mit ihrem breiten Detail, ihren Berichten vom Exerzierplatze und aus der Instruktionsstunde,
ihren Mitteilungen von Heeresbewegungen und Schlachtenplinen ebensowenig, wie die trockene
Beschreibung der fiinf Festungen Mainz, Koblenz, Koln, Strassburg, Metz. Solche kriiftige
Nahrung findet er nur in Sagen und historischen Erzdhlungen, die ,ihn mit grossen Persin-
lichkeiten, erhabenen Thaten und sittlichen Grundsitzen in ihrer praktischen Gestaltung
bekannt machen* (H. Schiller, Handbuch der praktischen Pidagogik 5. 373).

Am geeignetsten hierfiir diirften Partieen aus der Odyssee und Ilias, aus Herodot und
iihnlichen Werken sein; man sorge aber dafiir, dass dieselben in einer Liatinitit dem Sechiiler
entgegentreten, die mit derjenigen einigermassen im Kinklange steht, die er spiiter liest und
schreiben soll. Damit komme ich auf den letzten Punkt, den ich an dem Meurerschen Buche
anszusetzen habe: die lateinische Form entspricht vielfach nicht der, welche in
den obern Klassen den Schiilern angewidhnt und anerzogen zu werden pflegt.
So stehen, um nur einiges anzufithren, auf den ersten sieben Seiten folgende Sitze: Musica
aviae et Helenae laetitiam dat. — Si non esit pluvia, ancilla in umbra castaneae cenam
parat. — Domicilia servorum vel in stabulis vel in vico ad villam avi sunt. — Bupra
ianuam bibliothecae diectum spectas: Ora et labora. — Sed iam satis, cum non vacem.
— Medio in vico est locus rotundus, tiliis umbrosis et monumento belli ornatus, — Tigna
aevo longo sunt nigra. — In multis aedificiis supra ianuas dicta pulchra spectas, —
Titulus autem litteris latiniz est. — In aula enim est tabula aénea in memoriam
belli galliei. Spectate Chattos nostros, Germanorum antiqguorum posteros veros. — .. . uk
Tacitus, vir inter Romanos elarus, in libro de Germania narrat. — In bibliotheca mea libri
vetusti virorum doctorum e familia nostra sunt. — Aequato viros doectos inter
Agricolas. — Vix ante ianuam eramus, cum pluvia magna fuit. — Reliqua mea
cura esto.
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Nach dem allen kann ich in dem Meurerschen Buche nicht das Hochste erblicken, was
bisher auf dem Gebiete des lateinischen Elementarunterrichts geleistet worden ist, muss vielmehr
sagen, dass es als Lehr- und Lesebuch sowie als Yokabularium hinter den
betreffenden Biichern von Perthes trotz der Mdngel, die dessen Lesebiicher
aufweisen, bedeutend zuriicksteht. Leider! Denn cinem erfshrenen Manne, mit dem
man wiederholt Unterredungen iiber die beziiglichen Fragen pflegen durfte, driickt man lieber
fiir das, was er bietet, mit Frick danlkbar die Hand, als dass man die Zahl seiner Gegner ver-
mehrt. Um so wiirmer schliesse ich mich dem Wunsche an, dass der Verfasser recht bald mit
einem gediegenen Buche fiir Quinta Lehrer und Schiiler erfreuen mige.
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