Uber den Aufbau des Sprachunterrichtes
an hoéheren Schulen.

e e

I. Einleitung.

Warum fehlt es in allen Wissenschaften und Kiinsten
so sehr an Erfindern und selbstdenkenden ]‘L::]Efen'." Diese
Frage wird am besten durch eine andere Frage beantwortet:
Warum werden wir nicht besser erzogen? Lessing.

Die langen und beharrlichen Reformbestrebungen auf dem Gebiete des hiheren
Erziehungs- und Unterrichtswesens, die durch den kaiserlichen Erlals vom 26. November 1900
zunsichst fiir Preufsen zu einem entscheidenden Schritt vorwiirts gefithrt worden sind, setzten
sich anch das als Ziel, einen fiir alle héheren Schulen gemeinsamen lateinlosen Unterbau
zu schaffen, auf dem dann Weitergebaut werden soll, wie es die mannigfachen Bediirfnisse
unserer Zeit und unseres Volkes, sowie die vcr‘sr'hlulmlartlgon Veranlagungen der Einzel-
wesen verlangen, Viele Griinde haben schlielslich dazu gefiithrt, dafs neue Lf,hloulnungen
erprobt wurden. Den ersten Anstols hat wohl die Uberhilldungkfmge gegeben, bald auch
trat das erstarkte nationale Empfinden, der berechtigte Stolz auf das deutsche Volkstum
und eine seiner Wiirde entsprechende Wertschitzung der Muttersprache hinzu, die fiir die
deutsche Jugend eine deutsche Erziehung forderten. Die Unzuliinglichkeit der Gymnasial-
bildung, der ein ungeheurer Prozentsatz von Schiilern geopfert wurde und die infolge der
e1115:31t1p;0n UI}Lrucl‘tlln" zur Uberfiillung der gelehrten Berufe filhrte, Sorge um den Erfolg
des in seiner Stundenzahl beschrinkten Lateinunterrichtes, soziale Vorteile, ékonomische
Erwiigungen, endlich auch p#dagogische Griinde Spl‘achen laut und eindr‘ingtiuh filr eine
Neugestaltung der Lehrordnungen und Lehrpline.

Als Bahnbrecher dieser Reformbestrebungen wird oft Direktor Ostendorf in Lippstadt
genannt,!) der 1873 die Frage aufgeworfen hat: Mit welcher Sprache beginnt zweckmiilsiger-
weise der fremdsprachliche Untomcht" Wesentlich frither aber — schon 1846 — hat einer
der J'1er~¢'m'ra,gen{lstcn siichsischen Altphilologen, Dr. Hermann Kochly, die Frage des
lateinlosen Unterbaues angeregt®) und bereits zwei Jahre vor Ostendorf hat Oberschulrat
Dr. Vogel, damals Oberlehrer an der Realschule I. Ordnung in Ddbeln, jetzt Rektor der
Drei - Kénig - Schule (Reformrealgymnasium in Dresden) in seiner .ih]mmilung ~Uber die
Methode des Lateinunterrichtes an Realschulen erster Ordnung* den lateinlosen Unterbau
zum mindesten fiir alle Realanstalten gefordert, daneben eine wissenschaftliche Methode des
Lateinunterrichtes, die fiir die humanistischen Gymnasien schon damals ebenso wiinschens-
wert erscheinen mulste, wie fiir das Realgymnasium. Auch hat Vogel schon 1871 die vor
allen anderen fe-.vu,hhmu pldagogischen Gesichtspunkte des folgerichtigen Aufbaues des
Sprar:-hunEerrithtes in den Vordergrund geriickt. Somit kénnte Sachsen heute den Ruhm
haben, mit seinem Schulwesen an der Spitze einer unaufhaltbaren, gesunden Vorwirts-
bewegung zu stehen, und statt von einem Altonaer oder Frankfurter Plane wiirde man vom
Dresdener Plane zu sprechen haben.

1 Lentz, IMe Vorziige des gemeinsamen Unterbaues aller hoheren Li shranstalten. Berlin 1901, 8. 49,
: %) Fr. Richter, Die Anfinge des Dresdener Realschulwesens, Programm der Drei- I\nm,{.rvhthll]i 1901,
Nr. GO0, 5. 15 ff.
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Wenn nun auch bei der endlich erreichten Umgestaltung neben geschichtlichen und
sozialen Einfliissen, die wissenschaftliche Ausgestaltung der Unterrichts- und Erziehungslehre
mitbestimmend eingewirkt hat, so ist doch die pidagogische Erorterung der ganzen Frage
nicht in dem Malse ins Gewicht gefallen, wie man erwarten sollte, und noch immer wird
betont, dals gerade .die piddagogische Seite der Reform noch lange nicht gentigend gewtrdigt
wird“.*) Man kann nach den Erfolgen der Reformschulen nicht mehr die Moglichkeit
leugnen, dals auf dem eingeschlagenen Wege die gesteckten Ziele zu erreichen sind — die
Tatsachen sprechen eine zu vernehmliche Sprache — aber man bestreitet noch immer die
padagogische Notwendigkeit des gemeinsamen lateinlosen Unterbaues, man bekrittelt die
nicht hinwegzuleugnenden Erfolge der Neuordnung, man sucht sie herabzusetzen, indem
man als Ursache bald besonders tiichtige Lehrer, bald hervorragend begabte Schiiler, oder
gar einen grofsen Prozentsatz israelitischer Zoglinge ins Feld fiihrt, bald die Erfolge als die
Wirkung einer hochgradigen Uberbiirdung der Schitler hinzustellen beliebt und daran allerlei
Befiirchtungen knfipft, die nur auf dem Papier und in der Einbildung der Schreiber ihr
Dasein fristen.?)

Bei den Erdrterungen iiber diesen Gegenstand wird von den Gegnern immer der
Ruf erhoben: ,Was wird aus dem Lateinunterricht?* Die einzig berechtigte Frage ist
indessen: ,Was wird aus unserer Jugend?“ Das Wohl der der Schule anvertrauten Zéglinge
mulfs fiir den Erzieher der einzige Leitstern sein; die Sonderinteressen der einzelnen Ficher
haben sich dem Gesamtzweck der Erziehung unterzuordnen. Die Schule sollte doch nie
vergessen, dals der Bildling der Gegenstand der Erziehung und des Unterrichtes ist, dals
die verschiedenen Unterrichtsficher nur Bildungsmittel, nicht aber Zweck der Bildung
sind. Die Lehrplanfrage ist also keine philologische, sondern eine pidagogische., Eine
etwas grifere oder geringere Menge von Wissensstoff, efwas mehr Franzosisch, Mathematik
oder Lateinisch hat dabei nicht die geringste Bedeutung. Und die Frage: ,Was wird aus
unserer Jugend ?* miissen wir um so nachdriicklicher erheben, als mancherlei sehr bedenkliche
Erscheinungen an den Tag getreten sind, die die ernstesten Besorgnisse erwecken miissen,
Die allenthalben — auch in den Kreisen der Altphilologen selbst — laut werdenden Klagen
iiber den Gymnasialunterricht miissen doch einen Grund haben; dieser Grund wird nicht
dadurch aus der Welt geschafft, dafs man ,Unverstand, bése akademisch gebildete Onkel
und allzuziirtliche Tanten® dafiir verantwortlich macht und den Eliern die Berechtigung
abspricht, in Dingen, die das Wohl und Wehe ihrer Kinder betreffen, Abhilfe zu fordern.?)
Noch mehr miissen ,Erscheinungen, wie sie nicht nur in Sachsen, sondern zugleich an
mehreren Orten Nord- und Siiddeutsehlands beobachtet worden sind“, die derart waren, dals
sogar ,eine Verfolgung abgegangener Schiiler durch den Staatsanwalt geboten schien® ) der
Schule wie der Regierung die ernste Pflicht nahelegen, strenge Selbstpriifung zu iiben, statt
ausschliefslich allerhand Griinde aulserhalb des Bereiches der Schule zu suchen und die
Verantwortlichkeit abznlehnen, Jedeufalls muls aus solchen Vorkommnissen allen klar
werden, dals mit der einseitigen Schulung des Verstandes und des grammatischen Denkens
die Aufgabe der Schule nicht erschopft ist, dals die Meinung, gewissen Fiichern wohne eo
ipso sittliche Bildungskraft inne, ein ganz leerer Wahn ist, dafs die vornehmste Aufgabe
auch der hoheren Schule die Erziehung ihrer Ziglinge ist.

Und ebenso unerfreulich wie die hier berithrten Erscheinungen ist der Umstand, dafs
punter den Universitiitslehrern die Klage allgemein geworden ist, dals es der studierenden
Jugend an innerer Frische und Freudigkeit fehle“.®) Wenn das Ergebnis des Erziehungs-

') Zeitschrift fiir die Reform der hoheren Schulen, Berlin, Otto Salle, XTIV, 2. Wenn aber von einem
Gegner; Rektor Kimmel, behauptet wird: .Der Reformplan des Reformgymnasiums ist, was jetzt pern vergessen
oder absichtlich verschleiert wird, gar nicht aus pidagogischen Bediirfnissen erwachsen, sondern aus der rein
praktischen () Racksicht, die Entscheidung iiber die Zukunff der Kunaben méglichst weit hinauszuschiehen®,
so bekundet das eine erstaunliche Unkenntnis der Entwickelung der Bewegung und der einschligigen
itdagogischen Literatur (vergl. Piddagog., Wochenbl. XIT, 9). Gerade die wissenschaftliche Piidagogik hat eme
i.’murehmug der Lehrstoffe gefordert, und dafs dies wohlbekannt ist, zeipt die Geringschiitzumg, mit der
Reformgegner (z B. Jager) der wissenschaftlichen Pilda, ogik begegnen, :

3 Widerlegt wurden diese Einwinde durch {_'-;‘-eie]mmt Jr. Reinhardt auf der Versammlung deutscher
l’lli]nlu%uu mgFi Schulmiénner in Stralsburg 1901 und in der Monatsschrift fiir hihere Schulen (Berlin, Weid-
mann} [, 480 if.

%) Siehe Das Vaterland, 20. Sept. 1902; Die Grenzboten 1. Jahrg, Nr.34: ferner Neuse Jahrbiicher fiir
Piadagogik I, 174,

4} Siehe Die Grenszboten, 61. Jahrg, Nr. 34.

% Neue Jahrbiicher fiar klassisches Altertum und Pidagogik I, 295.




werkes, statt gesteigerter Arbeitsfithigkeit und Arbeitsfreudigkeit, Lauheit und Interesse-
losigkeit ist, wenn nicht frohliche Begeisterung fir den ergriffenen Beruf, nicht die Zuversicht
eines sieghaften Weiterschreitens im Bildling lebendig ist, dann mufs den Schuleinrichtungen
ein schlimmer Fehler anhaften; denn der Zweck aller Erziehung ist Wachstum und trieb-
fihiges Leben der geistigen Krifte, der sittlichen, wie der Verstandeskriifte.

Angesichts so bedenklicher Tatsachen braucht die Wahl unseres Gegenstandes nicht
weiter gerechtfertigt zu werden. Um zuverlissige Gesichtspunkte zu gewinnen, werden wir
vom Begriff der Bildung auszugehen haben. Wahl und Anordnung der zu lehrenden
Sprachen wird zundichst zu treffen sein mit Hinsicht auf das Wesen der Bildung, den
Mafsstab fir die Bildung und den Weg zum Bildungsziele. Dabei wird schon im
allgemeinen mit zn untersuchen sein, welche Beziehungen zwischen der Bildung und der
kérperlichen und geistigen Entwickelung des Bildlings bestehen, und zwar werden wir hier-
bei die Ergebnisse der physiologischen und psychologischen Forschung zu beriicksichfigen
haben; besondere Aufmerksamkeit werden wir den psychophysischen Vorgédngen beim
Gebrauch der Sprache widmen, Schlielslich werden wir das Bildungsmittel selbst und
auch seine Beziehungen zum Bildling zu priifen haben. Hierbei wird das Verhiltnis von
Wort und Begriff zu erdrtern sein, fernerhin der Begriff der sprachlich-logischen
Schulung, die logischen und psychologischen Elemente in den verschiedenen
Sprachen, sowie die logische Verbindung der Gedanken und die entsprechenden sprach-
lichen Darstellungsmittel. Aus dem Wesen der Sprache werden sich die Aufgaben des
Sprachunterrichtes entwickeln lassen, und schliefslich werden wir untersuchen miissen,
woran der Sprachunterricht ankniipfen mufs und wie er zu verkniipfen ist. Wir
diirfen hoffen, dals wir durch Erdérterung dieser zehn Punkte gesicherte Grundsitze iiber
den Aufbau des Sprachunterrichtes an héheren Schulen gewinnen werden,

II. Vom Wesen der Bildung.')

La plus grande difficullé et imporiance de Uhumaine
stience semble estre en cet endroict ot il sc tratcle de la
nourriture ef ingtitulion oes enfanis, Mauntaigne.

Man ist gegenwirtig so sehr im Banne der naturwissenschaftlichen Methode, dals
man es gewéhnlich ablehnt, von vornherein schwierige Begriffe genau festzustellen und
abzugrenzen. Wo daher vom Bildungswerte des einen oder anderen Faches gehandelt
wird, stellt man meist die Vorziige oder eine einzelne Seite in mehr oder minder helles
Licht, unterlifst es aber, den Gegenstand in Beziehung zu dem grundlegenden Begriff der
Bildung zu setzen. Wollen wir aber einigermafsen gesicherte Ergebnisse iiber Stellung und
Anordnung der einzelnen Bildungsmittel gewinnen, so muls zuniichst dieser Begriff' fest-
gelest werden.

Der allgemeine Begriff (Bildung® umfalst eine grofse Menge von Teilbegriffen. Wir
sprechen von Bildung des Korpers, des Verstandes und Gefithles, von Herzensbildung,
gesellschaftlicher, allpemeiner, harmonischer Bildung, Fach- und Berufsbildung, Bildung der
Sinne, des Urteils u, 8, w. Was ist Bildung in diesem allein auf den Menschen angewandten
Sinne? Die meisten deutschen Wérter auf —ung bezeichnen ein Doppeltes: den Werdegang
und das Gewordene, die Entwicklung nnd das Entwickelte. So bezeichnet auch Bildung
den Weg zu einem Ziele und das Ziel selbst, den Zustand, den man herbeizufiihren strebt.
Wir beschrinken uns bei Umgrenzung des Begriffes zun#chst auf diesen Zustand und sagen:
,Bildung ist ein Kulturzustand des Menschen oder menschlicher Gemeinschaften.”?) Was
heilst das? Es ist das Ziel (Bildungsideal), dem der Bildling absichtlich, also durch kinstliche
und planmiilsig herbeigefiihrte Einwirkung bildender Faktoren (Bildner, Bildungsmittel)
entgegengefithrt wird. Wir haben es also bei der Schulbildung mit dem Xulturzustande zu
i’lHLd zu dem die Jugend durch Jugendbildner und gewisse Bildungsmittel emporgehoben
werden soll,

1} Das Beste, was ich iiber diesen Begriff gelesen habe, ist Hohlfelds Aufsatz: ,Was 1st Bildung?“ in
den Monatsheften der Comeniusgesellschaft VIIL, 1 u. 2. Der Verfasser erklirt daselbst Bildung als den  Zustand
der rechten Lebendigkeit mit der Richtung auf das rechte Ziel®. Gegenwiirtig lautet seine Erklirung: . Bildung
ist Fertigkeit in der Lebenskunst.®

# Man kenn nur von Bildung einzelner, auch von der Bildung von Standen, Berufen und Vilkern
sprechen, von einer Bildung der Menschheit jedoch nicht, {
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Sofort erhebt sich nun die Frage nach dem Zweck der Bildung. Warum lassen es
sich Familie und Staat angelegen sein, die heranwachsende Jugend zu bilden? Die niichst-
liegende Sorge der Familie ist, dafs aus den Kindern tiichtige und brave Menschen werden,
dals sie in den Kulturverhiiltnissen, in die sie gestellt sind, ihr Fortkommen finden und sich
als sittliche, charaktervolle Personlichkeiten erweisen; die weiterblickende Absicht des Staates
ist, dafs der einzelne im Gefithle der sittlichen Verpflichtung an den Kulturaufgaben seines
Volkes teilnehme. Der Schule erwichst also die doppelte Aufgabe, ihre Zoglinge fir die
Kultur und die Kulturbestrebungen ihres Volkes vorzubereiten und sie zu sittlichen
Persénlichkeiten heranzubilden; sie hat sie zu unterrichten und zu erziehen.

Aus dem Begriff der Bildung ergeben sich nun ohne weiteres einige wichtige
Folgerungen:

1. Jeder Bildungszustand ist immer nur verhiltnismilsig. Von einer ,abgeschlossenen®
Bildung zu reden, ist ein Unding. Die Schule kann nur anbahnen, den Zogling eine kitrzere
oder lingere Strecke fithren und zwar so, dafs er im Leben sich bemiihe, tiichtiger und
vollkommener zu werden.

2. Alle Schulen, die diese allgemeine Bildung vermitteln, miissen daher eine folge-
richtig entwickelte aufsteigende Reihe bilden, von der allgemeinen Volksschule bis zur
universitas litterarum,

3. Das Bildungsideal ist kein starres, unwandelbares. Es #ndert sich mit den
wechselnden Bediirfnissen der Zeit, wie schon ein fliichtiger Blick auf die Geschichte der
Erziehung und des Unterrichtes zeigt. Damit muls auch notwendig Stellung und Bedeutung
der Bildungsmittel wechséln, Bestiindig bleibt im Wechsel der #ufseren Verhiltnisse nur
das Sittengesetz.

In unseren Kulturzustinden ist aber wihrend der letzten hundert, vornehmlich aber
der letzten funfzig Jahre ein solcher Umschwung und Fortschritt eingetreten, dals wir
gegenwirtig in einem Zeitalter leben, wie es die Welt iiberhaupt noch nicht gekannt hat.
Unsere Zeit steht einzig und beispiellos in der Geschichte da, und sie verlangt gebieterisch,
dals das Bildungswesen ihr angepalst, also neugeordnet wird, Hier hilft kein Hinweis auf
Hergebrachtes und Altzewohntes,

What custom wills, in all things should we do it,
The dust on antigue time would lie unswept,

And mountainous ervor be loo highly heap’'d

For truth to overpeer!

Die niichstliegende Aufgabe der Erziehung ist die Einfiihrung in die gegenwirtige
Kultur. Unzweifelhaft gilt aber auch hier das Wort Bacos ,vere scire est per causas scire®,
die geschichtliche Entwickelung der Kultur darf sicher nicht vernachlissigt werden, aber die
Einsicht in das Werden und Wachsen der Kultur ist schon den héheren Graden vorzu-
behalten und noch mehr alles, was dazu befihigt, den Werdegang der Kultur zu erforschen.

Was ergibt sich nun aus dem Gesagten fiir die Frage, welche Sprachen in unseren
héheren Schulen zu lehren sind? Zuniichst, dafs ilberhaupt nur die Sprachen in Betracht
kommen kénnen, die anf unsere Kultur einwirken oder die ihre Entwickelung wesentlich
beeinflulst haben, Unbestreitbar haben z. B. die Inder eine hohe Kulturstufe erreicht. Ihre
Literatur ist eine der reichsten, es gibt keinen Zweig menschlicher Titigkeit, den sie nicht
wissenschaftlich betrieben hiitten, ja gerade auf dem Gebiete der Sprachwissenschaft haben
sie vielleicht das Hervorragendste geleistet, und doch ist es — trotz der historischen
Bedeutung des Sanskrit fir die Sprachwissenschaft — ganz ausgeschlossen, dals diese
Sprache in den Lehrplan unserer héheren Schulen aufgenommen wird, aus dem einfachen
Grunde, weil die Kultur der Inder trotz aller Grolsartigkeit mit der unseren in keinem
nennenswerten Zusammenhang steht oder je gestanden hat.

Welche Sprachen sind also in Betracht zu ziehen? An erster Stelle der michtigste
Kulturhebel eines Volkes, die Muttersprache, dann diejenigen Fremdsprachen, die noch
fortgesetzt nachhaltig auf unsere Kulturentwicklung einwirken und fiir unsere Verkehrs-
beziehungen wichtig sind, also die neueren Sprachen, unter ihnen besonders das Franzisische
und das zur Weltsprache sich auswachsende Englisch, Eine weitsichtige Regierung wird
indessen schon jetzt die Bedeutung des Russischen ins Auge zu fassen haben, und im Siiden
des Reiches wird man die Pflege des Italienischen nicht vernachlissigen diirfen.

An zweiter Stelle kommen die Sprachen in Betracht, die fiir die Erforschung unserer
Kulturentwickelung wichtig sind. Hierbei ist rickwiirts schreitend zu nennen: Englisch und




Franzosisch, Lateinisch und Griechisch. Es ist fiir keine geschichtliche Forschung vom
Reformationszeitalter an — und die Zeit von der Reformation bis jetzt ist fiir die Entwickelung
der modernen Kultur die wichtigste — es ist auch fiir keine geschichtliche Forschung mehr
méglich, ohne Englisch und Franztsisch auszukommen, Der Konstitutionalismus kann ohne
Kenntnis des Englischen nicht studiert werden, ebensowenig ohne Franzosisch der Abso-
Jutismus und fder gewaltige Umschwung zum modernen Denken; ganz zu geschweigen
von den Geisteshelden, die unser gesamtes modernes Denken und Fiihlen beeinflufst haben
und noch befruchten: Montaigne, Lafontaine, Moliére, Descartes, Leibnitz, Pascal, Rousseau,
Hugo, Taine, Michelet, Shakespeare, Milton, Bacon, Locke, Berkeley, Dickens, Carlyle, Eliot,
Ruskin, Mill, Spencer, Huxley, worunter sich Namen finden, die die besten des Altertums
iiberstrahlen. Wenn daher Jéger sagt:!) ,Zum spezifischen Bildungswert des Lateinischen
gehort es, dals es keine Sprache des lebendigen Marktes mehr ist, zum spezifischen
Bildungswert des Franzisischen, dals es dieses ist”, wenn er dann mit dem Griechischen
.einen neuen Tempel* betritt, so verrit das doch einen bescheidenen Mangel an
geschichtlicher, literarischer und philosophischer Bildung.

Einzig und allein dem innigen Zusammenhang mit der Entwickelung unserer Kultur
und dem Umstande, dals bis ins achtzehnte Jahrhundert das Lateinische noch als Mittel fiir
den schriftlichen Gedankenausdruck auch in bedeutsameren Schriften verwendet wurde,
verdankt es seine Machtstellung unter den Bildungsmitteln. Wir kénnen keine geschichtliche
Forschung anstellen ohne Kenntnis des Lateinischen, Das gibt dieser Sprache das Uber-
gewicht tiber das Griechische, obwohl letzteres, wie das Indische, durch seine Literatur
und Philosophie die geistigen Erzeugnisse der Romer weit iiberragt. Wir kénnen und
brauchen aber nicht alle zuriickliegende geschichtliche Forschungen anzustellen, es gibt
daneben noch ebenso bedeutsame, ja vielleicht wichtigere Aufgaben. ,Denn die Welt
braucht hundert Minner mit Realkenntnissen, ehe sie einen gelehrten lateinischen
Grammatiker braucht.“?)

So ergibt sich aus dem Begriff Bildung, dals aulser der Muttersprache wegen ihrer
gegenwiirtigen Bedeutung und ihres geschichtlichen Wertes Franztsisch und Englisch, wegen
ihrer ausschliefslich geschichtlichen Bedeutung wvor allem Latein und an zweiter Stelle
Griechisch in die deutsche Schule gehéren. Da aber das Leben an die Lebenden die
berechtigtsten Forderungen hat, und unter allem das Notwendige dem Niitzlichen und dies
dem Wiinschenswerten vorangeht, ergibt sich als Reihenfolge der Sprachen: Muttersprache,
lebende Fremdsprache, tote Fremdsprache,

So kommt schon an der Schwelle der Neuzeit Montaigne (15633—92), der Latein als
seine Muttersprache bezeichnet — ceste langue estoit la mienne maternelle — zu der Uberzeugung,
dafs die Kenntnis der Muttersprache und der lebenden Fremdsprachen wichtiger und wert-
voller ist, als der Betrieb des Lateinischen, von dem er sagt: #awvois achevé mon cours a la
vérité sans auleun fruit que ie pense & present mettre en compte. Er selbst schreibt seine beriihmten
Aufsitze in der Muttersprache und spricht darin offen aus: Je wvouldroy premierement bien
seavoir ma langue e celle de mes voysing oi #ay plus ordinaire commerce.

Fiir unsere deutsche Jugend ist das Notwendige, dals sie zunéichst mit ihrer Mutter-
sprache und der Kultur der Heimat vertraut werde. Es ist das die Grundlage jeder
allgemeinen Bildung. Die Aufgabe, diese Grundlage zu schaffen, kann nicht als Neben-
produkt einer angeblich vornehmeren mit abfallen, sie muls fir sich allein geltst werden,
Einigermalfsen bekannt muls ein gebildeter moderner Mensch auch mit der Kultur und dem
Geistesleben der zeitgendssischen Nachbarvilker sein, wiinschenswert ist, dals er auch in
die Kultur versunkener Welten eingefiihrt werde. Aber das darf nicht geschehen mit jener
lobrednerischen Schionfirberei, die in den Erzeugnissen des Altertums die hochsten Errungen-
schaften aller Zeiten und Vélker zu erblicken glaubt. Dem Schiiler muls klar werden, dals
wir in allen Stticken uns ilber das Altertum erhoben haben und auf der ganzen Linie fort-
geschritten sind,

Wie will man erwarten kénnen, dafs in unseren Jilnglingen sich Begeisterung und
Liebe zu ihrem Volke, seiner Sprache und Sitte, seinen grolken Minnern und Errungen-
schaften sich entziinde, wenn ihnen immer ein fernes, versunkenes Zeifalter als das nie
wieder erreichbare Vorbild hingestellt wird, wenn als héchster Triumph des Unferrichtes

1) Jiger, Lehrkunst und Lehrhandwerk, 3. 97. . . -
%) Herder, Sammlung von Fragmenten. Ebenso schon Richelieu: A un peuple bien véglé il faut plus
de mailres da wris mécaniques que de maitres & aris libdraus,
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bezeichnet wird, dals ein deutscher Jingling griechisch fithlen und denken lerne, so
dafs er wie Pylades von sich sagen konne: ,Ich bin ein Grieche.“!)

Unsere Jugend muls vielmehr die Uberzeugung gewinnen, dals deutsche Art und
deutsches Wesen in sich so stark und edel sind, dafs sie nicht erst durch fremdes Wesen
geadelt zu werden brauchen. Dazu aber ist nitig, dals in den Jahren der Bildsamkeit und
Empfinglichkeit die Muttersprache im DMittelpunkte des Unterrichtes steht. Denn die
Kenntnis und das Verstindnis der Muttersprache, der rechte Gebrauch des Deutschen im
milndlichen und schriftlichen Gedankenausdruck, Empfinglichkeit filr das Schine und Hohe,
was deutsche Denker und Dichter, was deutsche Kiinstler fiir uns geschaffen haben, das
Fithlen und Empfinden deutschen Geistes und deutscher Eigenart, das ist das vornehmste
Zeichen eines gebildeten Deutschen,

Als zweite Folgerung aus dem Begriff der Bildung ergab sich, dals alle allgemeinen
Bildungsanstalten eine folgerichtiz entwickelte Reihe bilden miissen. Von demselben Aus-
gangspunkte treten alle Bildlinge den Weg zur Hohe an, nicht alle aber kénnen zum Gipfel,
nicht alle zu demselben Gipfel der Bildung gefithrt werden. Hemmend tritt fir viele der
Mangel an Zeit und Vermdégen in den Weg, fiir andere zu geringe Befihigung, Sie werden
gezwungen, frither oder spiiter ins Leben hinauszutreten, Nur eine geringe Anzahl erreicht
das Ziel, und von diesen wenigen wendet sich blol ein kleiner Bruchteil der geschichtlichen
Erforschung der Vergangenheit zu. Diesen wenigen zuliebe miissen sich aber bei der
jetzigen Einrichtung des Lehrplanes viele Kinder mit einer toten Sprache abguilen, mit der
sich beschiiftigt zu haben, fiir sie nicht den mindesten Wert hat. Im Alter von neun oder
zehn Jahren hat man nicht den geringsten Anhalt, um beurteilen zu konnen, ob im Bildling
irgend welches historische Interesse schlummert oder die Befihigung, sich fremde und vor
allem tote Sprachen anzueignen, Trotzdem wird alljéibrlich ein grolser Prozentsatz Kinder
gezwungen, versuchsweise zu lernen, was sie weder lernen wollen noch brauchen kénnen,
weil sie nirgends anders das gelehrt bekommen, was ihnen not tut. Die amfliche Statistik
hat fir Preufsen festgestellt, dals 809/, der ins Gymnasium eingetretenen Schiiler das Ziel
nicht erreicht haben. Diese vier Fiinftel werden dem einen Fiinftel zuliebe mehr oder
weniger schiffbriichig ins Leben hinausgestofsen mit einer Vorbildung, die oft mehr als
mangelhaft ist. Kann die Schule die Verantwortung fiir dieses unwirtschaftliche Verfahren
tragen? Es braucht hier nur wiederholt zu werden, was Oberschulrat Dr. Vogel 1898 im
Programm der Drei-EKonig-Schule 5. 58 hieriiber ausgeflbrt hat:

sJede Osteraufnahme fithrt dem Realgymnasium (und natiirlich auch dem huma-
nistischen Gymnasium) eine Anzahl Knaben zu, die, wie sich bald herausstellt, nicht geeignet
gind, den ganzen Kursus zu durchlaufen und deshalb nach einiger Zeit die Schule verlassen
milssen. Flr diese Schiiler hat die Schule, welche sie durch die Aufnahmepriifung als
geeignet befunden hat, eine gewisse Verantwortung zu tragen. Es ist dafir zu sorgen, dals
sie noch vor dem Beginn des Lateinbetriebes, fiir den sie ungeeignet sind, von der Schule
abgehen konnen und zwar so ausgeriistet, dals sie auf der Realschule ohne wesentliche
Einbufse weitergefiihrt werden oder in einen hiirgerlichen Beruf itbergehen kiénnen.*

In der Tat wird man sich zu der Ansicht bekennen miissen, dals die Bildung der
Biirgerschule die allgemeine Grundlage schafft fiir die hoheren Stockwerke der Bildung. Die
ersten Klassen der hiheren Unterrichtsanstalten bilden eine Art Vorschule, denen die oberen
Klassen der Biirgerschulen recht wohl angeglichen werden kiénnen, Dadurch kann den
Eltern, deren Stéhne wegen Platzmangels in hoheren Schulen nicht Aufnahme finden, es
ermoglicht werden, sie spiter noch diesen Anstalten zuzufithren. Eltern in Kkleinen Stidten
kionnen dann ihre Kinder wenigstens bis zum 14. Jahre zu Hause behalten, ein nicht zu
unterschiitzender Segen fiir die Kinder, aber auch eine wesentliche Erleichterung fir die
Eltern nicht nur in Hinsicht auf die schweren Opfer, die ihnen durch die Erziehung ihrer
Kinder in entfernten Stiidten erwachsen.

Wiederholen wir kurz, was sich aus dem Begrifi der Bildung fir die Wahl der
Sprachen und den Aufbau des Sprachunterrichtes ergibt:

1. Fiir die Einfiihrung in die vaterlindische Kultur, fiir die Gewthnung an deutsches
Denken und Fihlen ist die Muttersprache das erste und vornehmste Bildungsmittel, Sie
muls an htheren Schulen in den ersten Jahren herrschend im Mittelpunkt des Sprachunter-
richtes stehen.

i) Senatspriisident von Billow in der Umfrage der Juristenzeitung. Zeitschrift fitr Reform des hitheren
Unterrichtswesens X11, 6.
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2. Das nichste Anrecht auf Beriicksichtigung haben die Sprachen der Vilker, mit
denen wir seif Jahrhunderten in lebendigem Verkehr stehen und deren Kultur noch daunernd
die unsere beeinflulst und befruchtet.

3. Schlielslich kommen die Sprachen und Kulturen in Betracht, die, obwohl abge-
storben, fir die Erkenntnis der Entwickelung unserer Kultur unentbehrlich sind: Lateinisch
und Griechisch.

III. Vom Mafsstab fiir die Bildung.

. Qui duciplinam suam non ostentationem scientiae,
sed legem vitae putet, 'quique oblemperet ipse sibi et decretis
pareat . . . Cicero,

Wenn, wie eben gesagt, jeder Bildungszustand nur verhiltnismifsig ist, so lilst sich
auch die Frage nicht umgehen: Welches ist das Kennzeichen der Bildung? Wonach kann
man sie bemessen?

In Deutschland, wo kein Kind ohne Unterricht bleibt, kann streng genommen von
,ungebildeten Menschen® nicht gesprochen werden, und wenn es geschieht, so will man
damit immer nur einen teilweisen Mangel an Bildung bezeichnen; in Wirklichkeit gibt es
nur wenig gebildete und mehr gebildete Menschen. Dals die Kenntnis einer oder mehrerer
Fremdsprachen lkeinen Malfsstab dafiir abgeben kann, beweist schon der Umstand, dafls
z. B. die Griechen hochgebildete Geister hervorgebracht haben, ohne dafs sie sich mit einer
anderen Sprache als ihrer Muttersprache beschiiftigt haben. Ebensowenig beweist die
Fihigkeit, sich franzdsisch oder englisch auszudriicken, oder einen Text in eine fremde
Sprache oder aus der fremden Sprache zu iibersetzen, etwas fiir die hohere Bildungsstufe.
Sprachkenntnis ist nicht Bildung an sich, sondern ein Mittel, Bildung zu erwerben. Filr
einen jeden reichen fremde Sprachen immer hochstens soweit, als seine Bildung reicht,
und auch aus einem Meisterwerk kann der Leser nicht mehr herausholen, als seine Bildung
hineinlegen kann:

sAnders lesen Knaben den Terenz,

Anders Grotius.*

Mich Knaben #rgerte die Senfenz,

Die ich (Goethe) nun (1822) gelten lassen muls.

Selbstverstéindlich wird ein Mensch mit Sprachkenntnissen gebildeter sein, als ein
anderer der gleichen Sphire ohne diese Kenntnisse; aber der Unterschied liegt dann in der
Weite, nicht in der Héhe der Bildung, Es kann ein Mensch ohne Sprachkenntnisse auf einer
viel hoheren Stufe der Bildung stehen, als etwa ein Kellner, der ,mehrere Sprachen® spricht.

Der Volksmund sagt von einem Menschen, der von einer Sache nichts versteht: er
hat keinen Begriff davon. In der Tat ist das einzig sichere Mals fiir die geistize Bildung
die geordnete Zahl der beherrschten Begriffe, Je mehr Begriffe nach Umfang und Inhalt,
ihren Beziehungen zu einander, nach ihren Erkenntnis-, Gefithls- und Illusionswerten
beherrscht werden, um so gebildeter ist ein Mensch. Dies Beherrschen umfalst aber ein
Doppeltes. Der Englinder driickt den Begriff des Besitzens einerseits aus durch eine aktive
Form (fo possess), die das Eigentum des Besitzers am Besitz anzeigt; daneben gebraucht er
aber auch das Passivum {o be possessed, wodurch zum Ausdruck kommt, dafs auch der Besitz
den Besitzer zu eigen hat. Genau so muls es sich mit dem geistigen Besitz verhalten: Wir
beherrschen ihn erst dann recht, wenn er seinerseits uns beherrscht, wir haben ihn erst
dann ergriffen, wenn wir von ihm ergriffen sind, wenn er unser Denken, Urteilen, Fiihlen,
Wollen und Handeln bestimmt!) Sonach hat diese Herrschaft zwei Seiten: die sachliche
lirkenntnis und die persénliche Anteilnahme. Ist das Erkennen Aufgabe der Sinne und des
Verstandes, deren Titigkeit schlieslich im Wissen und Urteilen gipfelt, so ist letzteres vor-
nehmlich Sache des Gefithls und filhrt zum Wollen und Handeln. Diesen personlichen
Anteil am Gegenstande nennt man das Interesse, ohne das der Schiiller zwar unterrichtet,
nie aber erzogen werden kann. Die Worterklirung eines jeden Begriffes z. B. kann durch
Unterricht mechanisch eingedrillt werden, Sittenlehren und Gebote kénnen gedichtnismiilsig
eingepriigt und gemerkt werden, ohne dafs sie bestimmend auf das Handeln zu wirken

: '} Mit Recht sagt man, die Lehren miissen den Schiilern ,nahe gebracht®, .zu Gemiit gefithvt® werden;
sie miissen yin Fleisch und Blut fibergehen®,

&¥




2R

brauchen, Erst wenn der persénliche Anteil, das Interesse, geweckt ist, wenn das Gefiihl
fiir die sittlichen Begriffe, wenn die Begeisterung fiir das Gute und Edle, der Abscheu vor
Laster und Gemeinheit geweckt wird, kann von Erziehung gesprochen werden. Wenn nicht
selten ausgesprochen wird, die héheren Schulen seien Erkenntnisschulen, die lediglich den
Verstand zu bilden héitten, so mufs das mit aller Entschiedenheit bestritten und demgegen-
tiber betont werden, dals die Erziehungsaufgabe die vornehmere und wichtigere
ist. [Ebensowenig kann zugegeben werden, dals einzelnen Bildungsmitteln, etwa den
Sprachen, der erziehliche Einfluls an sich innewohne, und anderen , etwa der Mathematik
oder den Naturwissenschaften, von vornherein abzusprechen sei. Der erziehliche Einfluls,
den die einzelnen Unterrichtsficher auf den Zogling ausiiben, liegt lediglich in der erzieh-
lichen Gesfaltung der Stoffe durch die Persénlichkeit des Lehrers, der aber nur dann die
rechte Wirkung erzielen kann, wenn anzunehmen ist, dafs er auf Gegenliebe stofst, d. h. dals
beim Schiiler das unentbehrliche Interesse vorhanden ist.1)

Die Fragen, die sich hieraus fiir den Sprachunterricht ergeben, lauten demnach:

1. Inwiefern kann der Sprachunterricht zur Begriffsbildung beitragen?

2. Wann ist beim Schiiler fiir die einzelnen Sprachen das fiir einen erziehlichen
Unterricht notwendige Interesse vorhanden?

Die Antwort auf die erste der beiden Fragen wird einer besonderen Untersuchung
liber die Bildung der Begriffe, iiber die sprachlich-logische Bildung und das Wesen der
Sprache vorbehalten bleiben miissen. Hier geniige es, die Aufgaben des Sprachunterrichtes
dahin zu bestimmen, dals zunichst die sprachlich-logischen Begriffe zu entwickeln und die
sprachlichen Ausdrucksmittel festzustellen, dafs Sprachrichtickeit, also das Gesetzmiilsige
der Sprache (Grammatik) und auch Sprachschénheit (Stil) zu pflegen ist, und dafs schliefslich
der Sprachunterricht die Aufgabe hat, den Horizont der Schiiler zu erweitern, besonders
durch Pflege des Kunstschénen; hier werden vornehmlich die Kunstwerke heranzuziehen
sein, die den Menschen in seinem Wollen und Handeln, in den mannigfachen Vertretern
nach Stand und Charakter schildern. Die Schopfungen der Dichter sind ‘Wirklichkeiten, die
uns vorbildlich werden und uns in ihren Leiden und Freuden, ihren Schicksalen, ihrem
Siegen und Unterliegen, ihren Tugenden und Schwiichen lebendiger nahetreten und in
ihren Seelenregungen klarer sind, als die Mitlebenden. Is fillt dem Sprachunterricht vor
allem die Aufgabe mit zu, den Sinn fir Schénes und Menschliches zu erschliefsen, das
Gemiit zu bereiten und das sittliche Urteil itber Menschentum und Menschenwert zu bilden.
Sonach ist die Aufgabe eine doppelte: Erkenntnis der Sprache nach Form und Gesetz zu
erzielen und Verstéindnis der Geistesschitze, die in ihr niedergelegt sind.

Wer wollte leugnen, dafs auch hier die Muttersprache mit ihren herrlichen Dicht-
werken allen anderen voransteht, eingehender liebevoller Pflege gewiirdigt werden muls
his zum Augenblick, wo der Jiingling ins Leben hinaustritt, und dafls ihr gegeniiber das
Fremde vor allem in den zarten Jahren der Kindheit zuriicktreten muls.

Was nun die zweite Frage anlangt, wann das nétige Interesse fir die Fremdsprachen
vorausgesetzt werden kann, so darf man hier das allgemeine Gesetz anwenden, dafs das
Interesse sich zunichst auf das Naheliegende richtet und sich Fernliegendem zuwendet, je
weiter der geistige Horizont sich ausdehnt. Vaterhaus und Vaterland sind der Mittelpunlkt,
in dem all unser Denken und Fithlen wurzelt, dafiir ist das Interesse zuerst rege und darauf
mufs es gerichtet werden, dafs es zu einer festen Liebe zum Vaterlande erstarke, Wenn er iiber
die Grenzen des Vaterlandes hinausschreitet, treten dem Schiiler die mitlebenden Nachbarvolker
entgegen, denen er, wie fiir alles Lebendige, warme Teilnahme entgegenbringt, und deren
Sprache ihn fesselt, sobald sie ihm als etwas Lebendiges, als gesprochene Sprache entgegentint,

') Nicht selten hirt man yon solchien, die sich nur oberflichlioh mit pidagogischen Fragen beschiftigen,
die Meinung aussprechen, die Lehre vom Interesse fordere, dals man den Unterricht interessant gestalten,
gewissermalsen recht gut wiirzen miisse. Fs handelt sich aber in erster Linie darum, zu erkennen, auf welcher
Stufe im Schiiler Interesse (perstnliche Teilnahme) vorausgesetzt werden kann: dann erst, wie dies Interesse
wachgehalten und gestiirkt werden kann. Jedermann weils, dals es selbst an den Universititen Lehrer Zibt,
die es verstehen, das lebendigste Interesse zu ertéten. s war nicht erst Herbart, der lehrte, .die Hauptsache

sei; dafs die Seele den Gegenstand des: Wissens lieb gewinne, seinen Wert, seine Beziehungen, seinen
Zusammenhang verstehe®  Schon Montaigne hat gefordert: Qu'on luy metle en fantaisie une honneste

curiesité de s'enquerir de toutes choses; an anderer Stelle sagt er: JI n'y a rien tel que d'alleicher Tappetit
et l'affection: autrement on ne faict que des asnes cﬁaryaz de liwres, Ahnliches duiickt Shakespeare
mit den Worten aus: . No profit grows where iz no plensure ta'en® nnd Schiller. wenn er sagt: Nur dureh das
Morgentor des Schinen drangst du in der FErkenntnis Land.
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Verhiltnismifsig spit aber wird sein Anteil rege fiir Vélker, die in dem Gesichtskreis erst
auftauchen, wenn man eine gewisse Hohe erreicht hat., FEine Sprache, die niemand mehr
spricht, die vor vielen Jahrhunderten einmal in lebendigem Fluls heiter und bangend, festlich
und klagend ans Ohr geklungen, die nun aber lingst verrauscht und verschollen ist und
die uns nur noch aus schwarzen Buchstaben anstarrt, kann einen neun- oder zehnjiahrigen
Knaben nicht anziehen. Das Interesse dafiir kann erst in einem Alter vorausgesetzt werden,
wo der Bildling einsieht, waram er die Sprache jener Alten lernt und wenn er darin so
rasch geférdert werden kann, dals er diese Sprache nicht als Folterkammer oder geistige
Turnanstalt, sondern als Ausdrucksmittel einer grofsen Kultur- und Gedankenwell kennen
lernt. So ergibt sich auch aus diesem Gesichtspunkte die Anordnung: a) Muttersprache,
b) lebende Sprache, c¢) tote Sprache.

IV. Vom Wege zum Bildungsziel.

Servare modum, jinemdgue Lenere,
Naturamague sequr, Luean,

Bis jetzt haben wir nur den erstrebten Bildungszustand ins Auge gefalst. Wir miissen
nun auch einen Blick auf den Werdegang werfen. Auf welchem Wege ist der Zogling zu
¢iihren? Hier hat nun die Natur es nicht an Fingerzeigen fehlen lassen. Der Lehrer merkt
sehr bald, dafs jeder erziehliche Unterricht seine Schranken hat, nicht nur im Erzieher
selbst, sondern vor allem im Bildling, der sich zur Persinlichkeit entwickeln soll. Diese
Schranken sind doppelter Art. Sie sind gegeben 1. durch die eigenartige Beanlagung des
Binzelwesens und 2. durch die jeweilige Entwickelungsstufe des Zoglings. Der Bildner hat
also die im Zogling schlummernden Anlagen zu wecken und dem Bildungsideal entsprechend
su entwickeln, und dabei mufs er einen der nattrlichen Entwickelung des Bildlings gemiifsen
Gang einschlagen. Die leibliche und geistige Entwickelung des Menschen mulfs fiir Anord-
nung und Darbietung der Bildungsmittel malsgebend sein.

Allgemein wird als richtig anerkannt, was schon Shakespeare in den Worten aus-

cesprochen hat: :
8Cs1 For nalure crescent does nol grow alone

In thews and bull; but as this temple wazes
The inward service of the mind and soul
Girows wide withal.

Jedermann gibt ohne weiteres zu, was die Erfahrung lehrt: dafls der Geist sich mit
dem Korper entwickelt, dafs kirperlichen Entwickelungsstufen stets ganz bestimmte geistige
entsprechen. Wie der Kérper, so reifen auch die einzelnen Organe, also auch der Sitz des
seistigen Lebens, das Gehirn, allmihlich heran, und erst mit Eintritt der Geschlechtsreife
kann diese Entwickelung als abgeschlossen gelten. Wenn sich nun diese Entwickelung
nach gewissen Glesetzen vollzieht, die wir kennen, so wiire ¢s vom Erzieher unverantwort-
lich, wenn er sie unbeachtet lassen wollte. Diese Gesetze stellt einerseits die Physiologie,
andererseits die Psychologie auf. Dabei hat sich ergeben, dals zwischen korperlicher und
veisticer Entwickelung ein Parallelismus besteht, der untrennbar beide Richtungen vereinigt.
Fs gibt demnach fiir die geistige Entwickelung keine glicklichere Analogie, als die Ent-
wickelung des Korpers.

Wie es beim Kérper schwere Schidigung der Gesundheit herbeifithrt, wenn dem
Kinde die seinem Alter nicht entsprechende Nahrung oder diese in zu grofzer Fille zuge-
fithrt wird, wie es ein Zeichen schwerer Stérung ist, wenn die Speise unverdaut wieder
ausgestofsen wird, ebenso gefahrlich ist es fiir den Geist, ihn mit ungeeigneten Stoffen zu
iiberladen oder zu verlangen, dafs er sie, statt sie zu verarbeiten, in unverinderter Form
behalten und so wieder von sich geben soll. Und wie der Kérper, dem man zumutet, zu
schwere Arbeit zu verrichten, dadurch nicht gestirkt wird, sondern entkréftet und gelihmt
zusammenbricht, so auch der Geist, bei dem durch Uberbiirdung in der Jugend der Keim
zu geistigen Stérungen gelegt wird.!) Paucis opus est litteris ad mentem bonam! Und wie
wahr ist auch das andere Wort Senecas fiir das Vielerlei in den Unterklassen unserer
holeren Schulen: Ut omnium rerum, sic litterarum quogue intemperantic laboramus.

1 Flechsig, Gehirn und Seela S, 32, Stirung des Gehirnwachstums erzengt moralisches Irresein.
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Geeignete Kost und sparsamer! Denn der kérperliche wie der geistige Yerdauungs-
prozels erfordern Zeit. Das ist die Mahnung, die schon der Aufserlichste Vergleich zwischen
Geist- und Kiérperleben an uns richtet. Und welche Kost wire fiir den jugendlichen Geist
geeigneter als die Muttersprache und Muttersprachliches, soweit es dem Alter der Anfinger
angepalst ist. Man hort oft, das Latein sei eine gute Vorschule fiir die franzosische Sprache;
wer Latein gelernt habe, lerne rasch Franzosisch. Man kann mit demselben Recht sagen,
ein Kindermagen, der Kieselsteine verdauen gelernt hat, verdaut auch eine Mehlsuppe.
Wieviel Kinder bei dem Verfahren zu Grunde gehen, darnach fragt man freilich nicht.

Gerade auf diesem Gebiete hat die wissenschaftliche Forschung Ergebnisse gezeitigt,
die diese allgemeinen Erfahrungen durchaus bestitigen. Wer Je ein Kind beobachtet hat,
weils, dals alles Lebendige, alles sinnlich Wahrnehmbare fir die Jugend eine ganz besondere
Anziehungskraft hat, dals dafiir das Interesse des Kindes auf das lebhafteste und anhaltendste
sich bekundet. Die Sinnenwelt ist fiir die Kinder die Welt, darin sie leben und weben.
Neue Wahrnehmungen, neue Entdeckungen zu machen, die Dinge zu untersuchen und zu
sammeln, Lebendiges zu hegen und zu pflegen, zn bauen, zu hdmmern, den Ursachen nach-
zugehen, zu ergriinden, wie etwas ist und warum das so igt, das ist die Welt der Kinder,
Fern liegt ihnen das Zusammenfassen, das Abstrahieren. Diese allgemein bekannte, aber
nicht allgemein beachtete Tatsache wird nun durch die Erforschung der Gehirnentwickelung
in ungeahnter Weise bestitigt.

Man hat festgestellt, dals alle seelischen Vorgiinge in unaufléslicher Beziehung zu den
Rindenfeldern des Grofshirns stehen, und man hat zum Teil schon die Stellen genau begrenzt,
an die die einzelnen Seelenregungen gekniipft sind, Die Wahrnehmungen unserer Sinnes-
werkzeuge treten an ganz bestimmten Stellen im Gehirn ins Bewulstsein: die der Augen
in den Rindenfeldern des Hinterhauptes, die der Ohren in den vorderen Querwindungen der
Schlifenlappen, die Wahrnehmungen des Tastsinnes in den Scheitelwindungen u. s, w.
Dagegen haben grofse Teile des Gehirns, der Stirn- und Hinterhauptfelder die Aufgabe,
die einzelnen Wahrnehmungen zu verbinden und zu verkniipfen (Assoziationszentren). Dic
Entwickelung des Gehirnes, die zugleich als malsgebend filr das Ausreifen betrachtet werden
darf, vollzieht sich nach Flechsig folgendermalsen :1)

»Wihrend die niederen Hirnteile, welche die ersten Angriffspunkte fiir die Triebe
darstellen, schon bei der Geburt ihre Entwickelung abgeschlossen haben, sind im Grofshirn
auch bei dem vollig reifen Kinde nur einige wenige Nervenleitungen fertiggestellt, und diese
Leitungen verkniipfen ausschlieflich empfindliche Teile des Kérper-Inneren, insbesondere die
Muskeln, sowie einige Sinneswerkzeuge mit dem Zentralherd des Bewulstseins, der granen
Rinde des Grolshirns. Eine Sinnesleitung nach der anderen, den fiir die zweckmilsige Aus-
wahl der Nahrung hesonders wichtigen Geruchsinn an der Spitze, dringt von der Korper-
oberfliiche her gegen die Rinde vor, und hierbei zeigt sich nun deutlich, dafs alle die Regionen
der Hirnoberfliche, welche die Pathologie mit den Sinnesempfindungen in Beziehung bringt,
nichts anderes sind, als die Endpunkte der Sinnesleitungen in der Grofshirnrinde, die inneren
Endfiichen der Sinnesnerven,

nNachdem die Sinnesleitungen des Kindes bis zu diesen Rindenorganen fertiggestellf
sind, beginnen von da aus neue Bahnen sich in umgekehrter Richtung zu entwickeln, Die
einen dringen gegen die niederen Hirnregionen, zum Teil auch direkt gegen das Rilcken-
mark hin vor, gegen die Urspriinge der Bewegungsnerven — und so bewaffnet sich eine
innere Sinnesfliche nach der anderen mit Leitungen, welche fein abstufbare Willensimpulse
auf die motorischen Apparate iibertragen.“ — ,Indessen nur etwa ein Dritteil der menschlichen
Grofshirnrinde stehi in direkter Verbindung mit den Leitungen, welche Sinneseindriicke zum
Bewulstsein bringen und Bewegungsmechanismen, Muskeln, anregen; zwel Drittel haben
direkt hiermit nichts zu schaffen; sie haben eine andere, eine hihere Bedeutung . . .

nDieselben bieten noch weitere Besonderheiten, welche von vornherein auf ihre
hohere, auf ihre geistige Bedeutung hinweisen. Noch einen Monat nach der Geburt sind
die geistigen Zentren unreif, ginzlich bar des Nervenmarkes, wihrend die Sinneszentren
schon vorher — ein jedes fiir sich, vollig unabhingig von dem anderen — heran-
gereift sind. Erst wenn der innere Ausbau der Sinneszentren zum Abschlulk gelangt ist,
beginnt es sich allm#hlich in den geistigen Zentren zu regen, und nun gewahrt man, wie
von den Sinneszentren her sich zahllose Markfasern in die geistigen Gebiete vorschieben

!} Flechsig, Gehirn und Seele S. 20,
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und wie innerhalb eines jeden der letzteren Leitungen, die von verschiedenen
Sinneszentren ausgehen, miteinander in Verbindung treten, indem sie dicht
nebeneinander in der Hirnrinde enden. Die geistigen Zentren sind also Apparate,
welche die Titigkeit mehrerer innerer (und somit auch Hulserer) Sinnesorgane zusammen-
fassen zu hoheren Einheiten.“

Die wissenschaftliche Erforschung des Gehirns erbringt zuniichst den Beweis fiir die
Richtigkeit des psychologischen Grundgesetzes, dals die sinnlichen Wahrnehmungen die
Grundlagen alles geistigen Lebens sind, dals aus dieser Grundlage die Gebilde des inneren
Lebens erwachsen, dals ohne sie {iberhaupt keine hiohere geistige Tétigkeit denkbar ist und
dafls dies geistige Leben um so reicher sich entfaltet, je reicher die Grundlage der sinnlichen
Wahrnehmung und der perséolichen Erfahrung ist,

Es ergibt sich ferner, dals die grundlegende Tiitigkeit geistizen Lebens, das Denken,
darin besteht, die Vorstellungen zueinander in Beziehung zu setzen, dals jede Begriffs-
hildung im Zerlegen von vielen Vorstellungsinhalten und im Zusammenfassen gleichartiger
Vorstellungsteilheiten zu hoheren Einheiten bestehf, ein Vorgang, der mit Sprache zuniichsi
itberhaupt nichts zu tun hat und der sich vorerst villig unbewulst vollzieht. Dabei bleibt
der Begriff jedoch unklar und verschwommen; erst wenn die Aufmerksamkeit darauf
gerichtet wird, ftritf er in klarer Auffassung und Bestimmtheit ins Bewulstsein. Jede
Begriftsbildung setzt also voraus: 1., eine Zergliederung vorhandener Vorstellungen, 2. das
Zusammenfassen des diesen Vorstellungen Gemeinsamen,

Die grundlegende Aufgabe eines erziehlichen Unterrichtes ist es also, dem Bildling
sinnliche Wahrnehmungen zuzufiihren, solche rege zu machen und ihn anzuleiten, aus
diesen Bausteinen allgemeine, hohere Begriffe zu bilden und neue Erfahrung in sie einzu-
ordnen. Hieraus folgt, dals in den ersten Jahren des héheren Unterrichtes die Facher
besonders zu pflegen sind, die auf Zufuhr sinnlicher Wahrnehmungen bedacht sind, die
sinnliche Wahrnehmung verarbeiten oder an sie ankniipfen kénnen.!) Von Sprachen aber
ist — wie wir zeigen werden — fiir die Verarbeitung von sinnlichen Wahrnehmungen zu
Begriffen nur die Muttersprache geeignet. Nur im muttersprachlichen Unterricht kann die
Grundlage bewulsten Denkens gelegt werden, hier allein kénnen logische Begriffe heraus-
gearbeitet und kann gezeigt werden, wie die Sprache sie darstellt und andeutet. Neben
die Muttersprache darf wihrend dieser Zeit nur eine Fremdsprache treten, die wie die
Muttersprache im Anschlufs an die sinnlichen Wahrnehmungen (Anschauung) gelernt werden
kann; es wird sich zeigen, dals dies nur eine lebende Fremdsprache sein kann.

Aber nicht allein die Begriffe sind an die Grolshirnrinde gebunden; die Beobachtungen,
besonders die am Krankenbett, haben die unzweideutigsten Beweise dafiir erbracht, dals
auch unsere Gefiithle, die fiir Wollen und Handeln ausschlaggebend sind, in gewissen
Rindenfeldern lokalisiert sind, Mit der Erkrankung und Zerstorung dieser Gehirnteile gehen
die Gefithle verloren, ,die hochsten #sthetischen und ethischen Gefilhle meist vor den
korperlichen®®*) und das gleiche Schicksal haben unsere Willenshandlungen.

Der Nachweis dieser Zusammenhinge ist fiir die Schule ein bemerkenswertes
Warnungszeichen. Die Grundlage eines gesunden Geisteslebens ist ein gesunder Kérper!
Diese Mahnung verdient um so eindringlicher gepredigt zu werden, weil man schon in der
Jugend den Keim zu furchtbaren Krankheiten legt, wenn das Wachstum des Gehirns durch
Uberanstrengung und Ubermiidung geschidigt wird. Unsere Schulen seien Giirtnereien, aber
keine Treibhiiuser! Andererseits aber bieten die Ergebnisse der Wissenschaft die trostliche
Gewifsheit, dafs wir durch eine naturgemifse Erziehung ein gesundes Gefiihls- und Trieb-
leben entwickeln kénnen. Dazu ist in den Jahren der Entwickelung vor allem Bedacht zu
nehmen auf kérperliche Ausbildung, Pflege der sinnlichen Anschauung und die notigen
Ruhepausen fiir das unbewulste Wachsen der geistigen Kriifte. Vor allem hiite man sich,
Schwierigkeiten und Hindernisse aufzutiirmen, die der Schiiler nicht bewiltigen kann und
die schon in den Kinderjahren die krankhafte Reizbarkeit und Nervositit hervorrufen, die
in spiteren Jahren hei geringen Anstéfen in geistige Storungen ausarten: It minimae vires
frangere quassa valent! Die Frage der Anordnung des Sprachunterrichtes ist daher
durchaus nicht, wie man wohl gemeint hat, eine nebeusiichliche Frage, die

'} Dazu gehtivt vor allem auch der Xeichenunterricht, allerdings nicht solcher, der auf das Nachzeichnen

geometrischer Ornamente ausgeht, sondern der die Darstellung einfacher Gegenstinde anstrebt,
ay s e - s & < = £ - . - e . -
%) Ziehen, Uber die allgemeinen Beziehungen zwischen Gehirn und Seelenleben. Leipzig 1902, 8. 24,
Flechsig, a. a. 0. 8. 82 u. 104.
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nicht weiter ins Gewicht f#llt, es ist eine Frage von hdchster erzieherischer
und gesundheitlicher Wichtigkeit.

Die naturgemiilse Entwickelung der geistigen Kriifte erfordert also fortwithrend Zufuhr
und Verarbeitung sinnlicher Anschauung, wie es schon Montaigne fordert mit den Worten:
(Jue mostre disciple soit bien powrveu de choses, les paroles ne suyvront que trop.t)

Wenn wir diese Lehre beherzigen, werden wir auch wieder zu der Ubung der Alten
zuriickkehren. Sie waren so scharfe Denker, weil sie mit den Dingen lebten.?) Nie ist den
Griechen der kuriose Gedanke gekommen, ihren Geist an fremden Sprachen zu schirfen,
nie haben die Romer geglaubt, sie konnten ihre Muttersprache durch die griechische
Grammatik erlernen. Griechisch war fiir sie eine lebende Sprache, die ihnen neue Gedanken-
kreise erschlofs. Wir ahmen also nur die geschichtliche Entwickelung des Sprachenlernens
nach, wenn wir zuniichst, wie die Griechen, die Muttersprache pflegen, daneben, wie die
Riémer, eine lebende Fremdsprache lernen und erst mit gereifterem Verstdndnis wie
im spéteren Alter des Menschengeschlechtes — die Jugend in die Sprachen des Altertums
cinfithren,

V. Von den psychophysischen Vorgingen beim Gebrauch der Sprache.’)

Chranduwm ecst ul sit meng sana in COFpOTE S,
Fuvenal,

Ganz fiberraschende Ergebnisse hat nun die physiologische und psychologische
Forschung fiir die Sprachwissenschaft gezeitigt. Es ist erwiesen, dals die Sprache nicht
eine einheitliche Fiahigkeit des Menschen oder eine allgemeine Funktion des Gehirns ist,
sondern dafls sie an einige beschriinkte Rindenbezirke gebunden ist. Vor allem fallt die
héchst sonderbare Tatsache ins Gewicht, dals, wihrend jedes Sinneszentrum auf beiden
Halften des Gehirns (also doppelteilig) entwickelt ist, diese Sprachzentren im heutigen
Menschen nur einseitig vorhanden sind und zwar bei Rechtshindern — die die iiber-
wiegende Mehrzahl der Menschen ausmachen (989,) — sind sie in verschiedenen Bezirken
der linken Hirnhilfte entwickelt, zum Teil losgelist von den allgemeinen Sinneszentren,

Zunidchst kommt eine Stelle in Betracht, wo die Kdrperempfindungen der Sprache
zum Bewulstsein gelangen: die Bewegungen der Sprachorgane und die Muskelempfindungen
beim Sprechen. Sie liegt — eftwa 2 cm im Durchmesser — in der dritten Stirnwindung
des. linken Vorderlappens und ist schon 1861 von Broca nachgewiesen worden, nachdem
bereits frither andere franzosische Arzte festgestellt hatten, dafs bei Verlust der willkiirlichen
sprechfiihigkeit stets die vorderen Teile des Gehirns erkrankt waren. In einem zweiten
Zentrum in der Schlidfengegend kommen die durch das Gehor aufgenommenen Klangbilder
(akustische Wortbilder) zum Bewulstsein, und in einem dritten Bezirk der Hinterhauptrinde
werden die vom Auge gefalsten Buchstabenbilder (optische Worthilder) lokalisiert; immer
ergeben Erkrankungen der verschiedenen Zentren ganz verschiedene Krankheitserschei-
nungen und Sprachstérungen: erkrankt das Zentrum der Muskelbewegung, so tfreten die
Wirter zwar deutlich ins Bewulstsein, aber die Sprachorgane kinnen nicht zu den nétigen
Bewegungen veranlalst werden, um sie auszusprechen.t) Erkrankt der Sehbezirk, so kann
der Kranke nach einer Vorlage weder lesen noch schreiben, obwohl er Gesprochenes ver-

1) Bbenso sagt schion Horvaz: Verbague praevisam rem non fnvita sgquentur.. Cicero desgleichen; ipsarn
res verba rapiunt und Seneca: Cum res animum occupavers, verba ambiunt, — Was einst schon Comenius gefordert
hat. das komnen wir durch den Aufschwung der Phofographie und der Vervielfiltigungsverfahren leisten.
Deshalb sollte jede hihere Schule iiber eine genfigende Sammlung von Anschauungsmitteln verfigen; vor
allem nber fiber ein grofses Doppelklassenzimmer (Combinat ionszimmer}, das zur Vorfiilhung von Lichitbildern
eingerichtet und mit einem Projektionsapparat ansgestattet ist. In dieser Hinsicht sind wir hereits jetzt von
den Englindern and Amerikanern weit itherfliigelt, wenn auch die Tniversitiiten und einzelne Schulen besonders
Hamburgs und Frankfurts diese Forderung bereits verwirklicht haben., Diese Binrichtung kommt allen Unter-
richtsfiichern zu Gute: Geschichte, Geographie, Naturgesehichte, Kunst - und Sprachunterricht (fitr sachliche
Erklirung) kommen dabei auf ilire Bechnung,

4 Bo schon Cicero: Hame amplisstmam omnium artium bene vivendi disciplinam, vite magis g [{iteris
peéragcuti sunt,

1) Flechsig a. a. 0., Ziehen s a. 0., Wundt, Grundziige der physiologischen Peyvchologief, Leipzig 1902,
Y) Es ist das Krankheitsbild, von dem Goethe, Willieln Meisters Lelrjahre VIL, 6 spricht: Man muflste
alles erraten, was er verlangte, denn er brachte nie das Wort hervor, das er im Sinne hatte.
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steht und milndlich wie schriftlich wiedergeben kann; wird aber das Horfeld verletzt, so ist
der Kranke nicht imstande, gehiirte Worter zu verstehen (Worttaubheit).

Eng benachbart sind von diesen Bezirken das Hiér- und das Bewegungszentrum.
Dies erklirt die durch die Erfabrung bereits bekannte Tatsache, dals Hiren und Sprechen
in inniger Verbindung stehen, wihrend Sehen und Sprechen (Lesen), Sehen und Schreiben
(Abschreiben), Héren und Schreiben (Diktatschreiben) schon schwierigere Verbindungen dar-
stellen, weil hierfiir schon réumlich getrennte Bezirke durch besondere Bahnen in Verbindung
sesetzt werden miissen,

So weist uns auch der physische Sprachmechanismus auf die natiirliche Entwickelung
der Muttersprache in der Reihenfolge: 1. Horen — Sprechen; 2. Sehen — laut Lesen und
Schreiben. Nehen der Muttersprache
kiénnen nur noch die lebenden Fremd-
sprachen auf diesem naturgemélzen Wege
erlernt werden, ja fiir sie ist es notfwen-
dig, dafls alle Sprachzentren des Gesamt-
organismus in Bewegung gesetzt werden.
Wir milssen die Vertreter lebender Vil-
ker wverstehen kénnen durch Ohr und
Auge, und wir miissen uns ihnen ver- vo
stindlich machen kinnen durch Mund \ e

2 : N o 4 —
und Hand. Dagegen sind die alten Spra- b
chen lediglich auf das lesende Ver-
stindnis beschrinkt. Auch aus diesem
Grunde ergibt sich die Reihe: Mutter-
sprache, lebende Fremdsprache, tote
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l*'r‘l’.’ﬂl{ii-'|JI"!'lL‘,hf‘. : ; Die Sprachzentren im Gehirn, Nach Wundt.
W il-l'tlEll'_E]. rufen uns (lhc EI‘gEblllSS.E’ A A A optisches Zentrum der Wortbilder,

der psy (1110]}11}-'335(:]1611 FU‘]‘SU}!‘HDg zu: die o o 0 akustisches Zentrnm der Wortklitnge.

blofse Beschiiftigung mit Wortern und + + + motorisches Zentrom der Sprechbewegungen

Wortformen ist eine ganz einseitige @ " " n  Schreibbewsgungon.

Tatigkeit.t) Sie setzt nur beschréinkte
Bezirke des menschlichen Gehirns in Bewegung. Worter gewinnen erst Bedeutung, wenn
sie mit den entsprechenden Vorstellungsinhalten verbunden werden.

Diese Verkniipfung von Wort und Begriff, die durch Leitungen zwischen den
einzelnen Zentren erfolgt, ist hier noch im allgemeinen zu erértern. Verfolgen wir zu
diesem Zwecke diese wichtigen Vorgiinge nochmals an einem gegenstindlichen Beispiel.
Auf der Strafse liuft ein Hund. Wir sehen den Hund, Dies Bild tritt in Hinferhaupisteilen
der Gehirnrinde ins Bewulstsein. Wir horen ihn bellen. Dieser Wahrnehmung werden wir
uns an gewissen Stellen der Rindenfelder der Schlifengegend bewulst. Wir locken den Hund
an uns, streichen iiber sein weiches Fell, betasten seine Formen, fithlen seine kalte Nase u.s.w.
Das alles wird in einem dritten Bezirke lebendige Wahrnehmung. Alle diese Einzel-
empfindungen werden in den Assoziationszentren zur Gesamtvorstellung des Hundes
zusammengefafst. Wir sehen nun hiufig allerlei Hunde, grofse und kleine, verschieden-
farbige, schone und héfsliche, bissige, gutmiltige, niitzliche und unntitze u.s. w. Aus allen
diesen Vorstellungen entwickelt sich der Begriff ,Hund¥, also auf Grundlage vieler sinn-
licher Wahrnehmungen,

Y, s soll damit nicht behauptet werden, dals die Beschiftigung mit den Wirtern, ihren Verinderungen
in lautlicher und schriftlicher Hinsicht, das Entstehen und Vergehen, Herani- und Herunterkommen, die
Brweiterung und Verengung der Bedeutnng, der Bedentungswandel nicht eine sehr interessante Beschiftigung
wiire. Bs ist das aber eine Lebensaufgabe, ein Bernf, wenn es auch den des Philologen nicht ersehiiptt. Kein
Liehrer wird auf soleh interessante Hinweise und Anregungen verzichten, wenn sia sich ungesucht bieten oder
wenn er ihnen selbst besonderes Interesse entgegenbringt (vergl. Rau, Etymologische und wortvergleichende
Betrachtungen im englischen Unterrichte 1902 T”t'ﬁgr_ Nr. 619). Aber nicht alle Lehrerindividualitifen haben
eleiche Interessen. Der eine neigh mehr zu philosophischen Betrachtungen, der andere zu grammatischen, dieser
treibt mit Vorliebe Etymologie, jemer geht gern geschichtlichen Zusammenhingen nach u. s w. Unbeschadet
dieser personlichen Anregungen stellen die _'I;ehrfﬁiinn die notwendigen Ziele fest, und diese kimnen nur
sein: miglichst profses Verstindnis der fremden Sprache und Kultur, und einige |":‘1'T-ig‘].it‘[l‘ im miindlichen und
-c[:l]rjft.liﬂhﬂ“ Gebrauch der Fl“?‘l'ﬂdﬁl-’l'ﬁ("hﬁ- Denn die hoharen Sﬂ-!llllt‘.'l] \.'U!'f{'l!{__“'["ll ﬂ”gé‘.ll’lﬁ'illi' :f:il"t!! die daher fiir
alle der Anstalt angehtrenden Zdglinge angemessen sein miussen und nicht solehe, durch die die Mehrheif. auf
Kosten einer Minderheit bpuachteﬁ"igt wird. Auch hier steht die Entwickelung geistiger Kriifte und sittlicher
Eigenschaften weit fther materiellern Wisgsen und aufgespeicherter Gelehrsamkeit.
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Der Name fiir das Tier aber, das Wort Hund, wird wahrgenommen als Lautmasse
in einem besonderen Teil der linken Schlifengegend, die Sprech- oder Schreibbewegungen
reten in Begzirken der Stirnwindungen ins Bewulstsein und das Schriftbild in der dritten
Scheitelwindung, Die Be-
griffe einerseits und die
Wirter andererseits sind
also an ganz verschiedene
Orte im Gehirn gebunden.
Daraus ergibt sich schon,
dals der Mensch Begriffe
gebildet haben kann, ohne
dafiir einen Namen zu
kennen, und dals er Warter,
die er gehort oder gelesen
hat, im Gedichinis behalten
kann, ohne eine Ahnung
von ihrer Bedeutung zu
haben,d.h.ohne tiber die ent-
sprechenden Vorstellungs-
inhalte zu verfiigen; ,denn
eben wo Begriffe fehlen, da
stellt ein Wort zur rechten
Zeit sich ein *

Nebenstehende Zeich-
nung, fiir deren Ausfithrung
ich meinem Kollegen, Herrn
Zeichenlehrer Schmidt, zu
Dank verpflichtet bin, stellt
diese Vorgiinge miglichst
einfach schematisch dar,
HEs ist dabei nur ein Teil
der Gehirntitigkeit, die
aufnehmende (sensorische),
durch Pfeile angedeutet, die
zweite in der Gegenrichtung
erfolgende, Handlungen her-
vorrufende (motorische) Té-
tigkeit ist nicht mit einge-
zeichnet, ebensowenig die
verwickelten Verbindungs-
bahnen.t)

Nach dem heim Spre-
chen vorwiegenden Sprach-
zentrum koénnte man so-
nach die Sprecher?) in
vier Gruppen einteilen, die
als Reinkulturen natiirlich
nicht vorkommen, sondern
die ineinander iibergehend
in millionenfachen Schattie-
rungen vorhanden sind:

1. automatische Sprecher, solche, bei denen die Titigkeit der Sprechwerkzeuge
mechanisch durch das motorische Zentrum ausgeldst wird, wie die Titigkeit der Finger bei
Spielern, die ein Stiick lediglich ,in den Fingern haben,
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!) Bine genaue Zergliederung der Vorginge gibt Prever, Die Seele des Kindes. Ein anderes Schemu
alg das hier nach Charcot entworfene s, Wundt, a. a. O. I, 311

%) Ieh bereichne laermit alle, die Sprache erzeugen, gleichviel, ob dies miindlich oder schriftlich
geschieht,  Die Einteilung lehnt sich an die (']||.'|l'l'.fﬂ:~ an, i
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2, akustische Sprecher, d. h. solche, die vornehmlich das wiedererzeugen, was sie
gehort haben, wie Klavierspieler, die nur ,nach dem Gehor“ spielen kiénnen.

3. visuelle Sprecher, die das wiederbringen, was sie gelesen haben, wie Spieler, die
nur ,von Noten abspielen® kdnnen.

4, die denkenden Sprecher, bei denen Vorstellungsmassen in Fluls sind, mit denen
sie die Worte verbinden, wie Spieler, die ihre Gedanken und Gefithle musikalisch darstellen
konnen, sei es nachschaffend oder selbstschaffend.

Nur von der letzten Gruppe kann man mit Recht behaupten, dals ,Sprechen und
Denlken zusammenfallen“. Aber in der allgemeinen Form, wie sich z. B. Waldeyer auf der
73. Versammlung deutscher Naturforscher und Arzte ausgesprochen hat,') kann man es nicht
celten lassen. Wire es so gemeinhin wahr, dann mifste der grolste Schwiitzer auch der
grofste Denker sein, und der schweigsame Oranien und Moltke mifsten mit zu den gedanken-
losesten Menschen gehort haben.

Inwieweit kann ein Knabe ein denkender Sprecher sein, d. h, Worter mit Vor-
stellungsinhalten verkniipfen? Er hat seine Anschauung lediglich aus den ihn umgebenden
Verhiiltnissen gewonnen und gewinnt sie in der Hauptsache daraus weiter, und damil
verkniipft er die Muttersprache; den heimischen Verhiiltnissen dhnlich sind die Lebens- und
Kulturverhiltnisse der zeitgendssischen Volker, durch eine grolse Kluft geschieden sind die
Anschauungskreise der Alten, von denen der Sextaner keine Ahnung hat, sodass er von
Anfang an verleitet wird, mit den Wortern ganz falsche Vorstellungsinhalte zu verbinden.
Ehe der Bildling an die alten Sprachen herangefithrt wird, mufs er besonders durch den
Unterricht in der Geschichte und im Lesen eine anschaulich begriindete Einfilhrung in die
Kultur des Altertums erlangt und so die nitigen Ankniipfungspunkte gewonnen haben.

Zum zweiten Male ergibt sich also in diesem Kapitel, dals der wichtigste Sprach-
unterricht der muttersprachliche ist, dals neben die Muttersprache anfangs nur eine lebende
Fremdsprache treten darf, dals die toten Sprachen erst spéter bei gereifterem Verstiindnis
einsetzen dirfen.

VI. Vom Verhédltnis zwischen Begriff und Wort.

Verba notionum léaséras sunl,

Baco.

Wir haben gesehen, dafs Begriffe und Worter im Gehirn in ganz getrennten Bezirken
der Grofhirnrinde zum Bewulsisein kommen., In welchen Beziehungen steht nun Wort und
Begriff? Das Wort als Klapng- und als Schriftbild ist nur das Zeichen fiir den Begriff, es
ist ein Symbol, das erst dann Bedeutung gewinnt, wenn es mit einem Begriff, also Vor-
stellungsinhalten, verkniipft wird. Dieser Name aber wird nur dann mit dem Begrift
verwachsen, wenn er gleichzeitie mit der Sache wahrgenommen wird, Das lilst sich
dentlich an Kindern verfolgen: das Kind verkniipft nur dann Namen und Sache, wenn es
— und zwar wiederholt — beide zusammen wahrnimmt, und man konnte es leicht dahin
bringen, dals es den Hund Katze und die Katze Pferd nennt. Andererseits kennt das Kind
schon viele Dinge, ohne die Namen zu wissen, und es sagt viele Worter nach, ohne deren
Bedeutung zu kennen,

Die Worter sind Zeichen filr die Begriffe, und ehe sie gebildet werden konnten —
damals als Sprache entstand — mulsten erst die Begriffe als die Ursache da sein, eher war
nicht daran zu denken, dafiir Namen zu finden, ebenso wie der Gegenstand da sein mulste,
ehe er benannt werden konnte,

Die Sprache ist in der Tat, wie schon Erause bemerkt,?) ,nicht an sich selbst etwas,
sondern nur das, was sie bezeichnet, ist an sich etwas, FEhe Sprache gebildet und . . .
weiter gebildet werden kann, muls jene Inreihe erst chmne Sprache gebildet worden sein.
Erst ist alles, was die Sprache eines einzelnen oder eines Volkes befalst, in der Anschauung,
dem Empfinden und Wollen der einzelnen unmittelbar, ohne die Sprache, dagewesen . . .
Auch kann jeder in sich finden, dals er meist ohne Sprache denkt, empfindet und will, und

Y Uber die gegenwiirtige Lage des biologischen Unterrichts an hoheren Schulen. Jena 1901, S, 22:
Sprechen und Denken fallen ja zusammen!

4 Kranse, Zur Hfl‘l'lll_:]lll]iilU.ﬂﬁ"LIIIit‘_- herausg. von Hohlfeld und Winsehe. Leipzig 1891, 5. 33.
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wwar weit schneller, inniger, vielseitiger, als dals es in Worte gefalst oder je durch Worte
bezeichnet werden konnte®.!)

Die Sprache ist also eine Zeichenwelf, die Worter sind Symbole fiir den Begriff, aber
nicht die Begriffe selbst. Mag dieser Name fiir den Begriff — ich greife zum alten Beispiel
zuriick — nun Hund, =zvwe, canis, chien oder dog heilken, es wird das an der Summe der
Vorstellungsinhalte, die der Schiiller aufgenommen hat, nicht das geringste dndern; es hat
keinerlei sachliche Bedeutung, ob er eine oder zwei, drei oder vier Etiketten fiir den
Begrift hat. Der Name kann den Begriff weder kliren noch erweitern,

Wort und Begriff sind also nicht identisch. Wirter sind nur Symbole, und diesen
Zeichen haben wir leider griltere Bedeutung heigelegt, als ihmen von Rechts wegen zu-
kommt. Schon Rousseau ruft klagend: Des mots! encore des mots! ef toujours des mots! und
in bewegten Worten ruft Hildebrand: ,Das ist das Leiden, an dem unsere Sprache krankt,
auch in der Schule: die sechwarzen Striche auf dem Papiere sind unsrer Zeit das
Wesentliche des Wortes, das Zeichen ist uns zur Sache selbst geworden, die
Schale gilt als der Kern.*?) In treffenden Worten weist Taine an einer Stelle, wo man
es am wenigsten erwarten sollte, auf diesen Schaden hin, In seinen Ausfithrungen iiber
Napoleon I. bringt er ihn auf die Formel: Il pense les choses, non les mots* und fiigt hinzu:®)
Jamats il ne fonctionne @ wvide; c'est o awjourd hiui notre grand danger. Depuis trois siécles, nous
perdons de plus en plus lavue pleine et divecte des choses: sous la contrainte de Iéducation
casaniére multiple ef prolongde, nous étudions, aw liew des objets, leurs stgnes . , . des mols
wmprimés, et, chose pive, des wmots absiraits, lesquels de siécle en siccle deviennent plus abstraits,
partant plus eloigné de Uexpérience, plus difficiles & bien comprendre, moing maniables el plus déce-

vants, surtout en maticre humaine el sociale . . . Il faut, par deli Uenseignement des livres, diz ans,
quinze ans d'observation et de véflexion pour repenser les phrases dont ils ont peuplé leur
mémoire, pour se les traduire . . . pour meltre dans le mot plus ow moins indéterminé et ereux la

plénitude el la nefteté d'une expérience personnelle.”

In der Tat lernt jetzt der zehnjihrige Sextaner im Lateinischen Vokabeln fiir die
schwierigsten Begriffe gedichtnismiifsig, ohne eine Ahnung von ihrer Bedeutung oder dem
deuischen Aquivalent zu haben, er lernt oft nicht nur ein, sondern zwei ihm fremde Worter
und lernt eins fiir das andere zu setzen, er lernt mit Symbolen hantieren, und die Begriffe
rehen dariiber verloren.

Die Warter haben begonnen ein Sonderdasein zu fithren, dieser Wortkultus ist aber
ein Scheinkultus, und die Schule mufs im Interesse der Bildung, die darauf ausgeht, klare
volle Begriffe zu schaffen, sittliche Gefiihle zu erregen und ein gesundes kriiftiges Handeln
und Begehren zu entwickeln — mit allen Mitteln darnach streben, dals mit den Wartern die
richtigen Begriffe verbunden und fiir die Begriffe die richtigen Worter gebraucht werden,
und dals dabei die sachliche Grundlage fiir den Begriff geschaffen wird., ., Principio duplex
omnino videtur cognitio, rerum ac verborum, sagt Erasmus in seiner Schrift de ratione studiorum,
verbiorum prior, rerum potior,*

An den Anfang des Sprachunterrichtes gehort also vor allem die Sprache, die an
die Sache, an die Anschauung kniipfen, die daraus Begriffe entwickeln kann, das ist einzig
und allein die Muttersprache. An zweite Stelle gehort eine Sprache, die wie die Mutter-
sprache alle Sprachzentren in Bewegung setzt, vor allem das Hoéren und Sprechen, und die
an die gewonnenen Anschauungsmassen und die daraus gewonnenen Begriffe ankniipfen
kann, das kann nur eine lebende Fremdsprache sein. Und erst wenn der Schiiler auf einer
reiferen Stufe steht, konnen die toten Sprachen einsetzen, die lediglich auf das lesende
Verstitndnis beschrinkt sind (keine gesprochenen Sprachen mehr sind, auch nicht mehr
geschrieben werden) und die wegen ihrer verwickelten Formen nicht an die Anschauungen
ankniipfen kdnnen, sondern die an die Worter ankniipfen miissen, weil fiir sie Wortformen
der malsgebende Einteilungsgrund sind.

" Ebenso +~i||-lJ'i||.'_'_"|il'|'= |'l'l'.'l‘.'l'!'_. Die Seple des Kindes? S, 284: . FEs i=t von g;l‘llfﬁlfl' '\'i'irlnl'r;_;lmir_ digse
Tatsache der Entstehung nicht nar von Verstellungen sondern auch von Begriffen ohne Sprache festzuhalten,
weil sie allein das Sprechenlernen ermiglicht. Wer die geistige ]~1!lrwii-§:--?||||;_; der Siuglinge pewizsenhaft
beobachtet, muls zu der Uberzeugung kommen, dafs die Bildung von Vorstellungen nicht an die
Erlernung von Wirtern gebunden, sondern notwendige Vorbedingung fiir das Verstehen
der Wirter ist* ;

) Hildebrand, Vom deutschen Sprachunterricht 3. 44.

') Taine, Les Origines de la France contemporaine IX, 85 ff.
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Die neueren Sprachen sind gesprochene Sprachen. Fir gie ist die Einitbung der
Aussprache eine unerlifsliche Aufgabe, ja das nicht allein, der Schiiler muls zum Sprechen
dieser Sprache gebracht werden, Dazu gehoren aber ganz besondere Einstellungen der
Sprechwerkzeuge, ganz eigenartige Muskelbewegungen, die, wie bei der Muttersprache,
durch andauernde Ubung zu automatischen Bewegungen entwickelt werden missen. Dazu
sehtirt Nachahmung der gezeigten oder angezeichneten Stellung der Sprechorgane und vor
allem Aufnahme der Sprachlaute durch das Ohr. Jedermann weils, dals man in der Jugend
beginnen muls Klavier zu spielen, weil mit dem zunehmenden Wachstum es immer
schwieriger wird, die notige Gelenkigkeit der Finger zu erzielen. Ebenso ist es mit den
Muskelbewegungen fir die Aussprache einer fremden Sprache.!) Dies nun ist ein Grund,
der dafiir spricht, als erste Fremdsprache Franzosisch zu wihlen, weil diese Sprache eine
lebhafte Bewegung der Sprechwerkzeuge und gleichmilsige, scharfe Darstellung der
pinzelnen Laute erfordert, die giinstiz auf den Gebrauch der Muttersprache rickwirkt,
withrend das fast bewegungslose Sprechen der Englinder mit den vielen nur gelispelten
unbetonten Silben gegen die Wahl dieser Sprache als erste Fremdsprache ins Feld zu
fithren ist.

VIL. Von der sprachlich-logischen Bildung.

Trus education s practicable only by a true philosopher.
Spencer.

Wir haben gesehen, dafs erst der Begriff da war, dann das Symbol dafiir, und jeder-
mann gibt sofort zu, dals auch der Gedanke da sein mufs, ehe er in Worfe gekleidet
werden kann. Die logische Bildung des Urteils geht also dem sprachlichen Ausdruck, den
das Urteil findet, voraus, und Begriff und Wort, Gedanke und Satz stehen im Verhiiltnis
von Ursache und Wirkung. Der beste Sprachunterricht wird nun der sein, welcher das
Denken am besten pflegt. Das Denken besteht aber nicht im Bilden wvon Wortformen,
sondern im Bilden von Begriffen, nicht in Beziehen von Wortern aufeinander, sondern darin,
Begriffe zueinander in Beziehungen zu setzen. Der beste Sprachunterricht ist also der, der
Bogriffe bildet und die Bildung von Urteilen fordert oder herausfordert. Die Richtigkeit des
Urteils hdngt aber ab von der Klarheit und der Tiefe der Begriffe und diese wieder von
der Menge sinnlicher Wahrnehmungen, so dals in letzter Linie auch das Urteil auf der
Anschauung beruht.

Syllogismus, sagt Baco, ex propositionibus constat, propositiones ex verbis, verba notionum
tesserae sunt. Itague si notiones ipsac (id quod basis rei est) confusae sint ef temere a rebus
abstractae, nikil in iis quae superstruuntur est firnitudings.

Ist nun auch der Gedanke das Urspringliche und der sprachliche Ausdruck die
entsprechende Folge, so stehen die beiden doch nicht in einem notwendigen (gesetzmilsigen)
urefichlichen Zusammenhange. Das eine kann sein ohne das andere: man kann denken,
ohne den Gedanken in Worte zu kleiden (s. 0.), und man kann Worte und Urteile nach-
sprechen, ohne imstande zu sein, den Gedanken nachzudenken., Aber auch wenn man seine
Gedanken mit bewulster Absicht in Worte einkleidet, so folgt daraus nicht, dals man dafir
stets den entsprechenden sprachlichen Ausdruck findet. Ein jeder weils im Gegenteil, dals
man damit zu ringen hat, dem Gedanken die richtige sprachliche Form zu geben und dals
man oft etwas ganz anderes meint, als man gesagt hat. ,So war das nicht gemeint,*
.das habe ich damit nicht sagen wollen,* ,meint er wirklich, was er da sagt* und #&hnliche
Redensarten weisen darauf hin, dafs man die Kluft zwischen Gedanken und sprachlichem

b um so zuversichtlicher

1 Kligere Leute, deren Trteil durch Sachkenntnis nicht getritbt, aber desh:
ist, wissen das treilich besser: so z B. Jiger, der Lehrkunst und Lehrhandwerk, S sehreibt: ,Eine griisere
Torheit ist nie :lllﬁgn"ﬂ]\t'ul.‘ht'n worden, als die. dafs das .noch hiegsamere ()] 1 des Sextaners, Quintaners oder
Quartaners* die Laute richtiger ader leichter hilde, als das hiirtere oder .—:[n'l'llii']'l' der gpiteren Stufen.® Unter
diesen grofsen Torven befindef sich neben vielen erfahrenen Pidagogen und Phonetikern auch der alte torichte
Montaigne; er verlangt, man solle als erste Fremdsprache neuere Sprachen freiben, e langage des nations
J-u_r,'.-u'r.ﬂ._ auquel, st vous ne la formes de bonne frenre, la langue ne 8¢ penli plier®; anch der tirichte

Unterrichtsminister und Historiker Duray, der in seiner Vercrdmung fiber den neusprachlichen Untervicht
{29, Sept. 1868} schreibt: ,Commengons de bonne heure et quand les organes encore flexivles se prétent aisdment
&t prendre towles les habitudes.* Fir Herrn Jiger w a. merke ich ans Quintilian an: Modeste tamen ef circuni-

specto tudicio de tantis virts pronuntiandem gst, ke, qu.rrﬁ' plerisque accidit, damnent quae won intelligund,

i} &
o
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Ausdruck recht wohl fiihlt.!) So sagt auch Wolf: Absit uf Nnegemus accurate ecogitasse, qui non
satis accurate loguundur, Puerile est ervoris redarguere ewm, qui ab errore immunem possedi ani-
mum, propterea quod parum apta succurrerint verba quibus mentem suam exprimere poterat.?)

Was ist also das erste, worauf Bedacht zu nehmen ist? Dals man den Bildling
denken lehrt, d. h, dalk man ihn lehrt, welche Beziehungen zwischen den Dingen und
Begriffen bestehen. Und das zweite? Dafs man ihn lehrt, diese Beziehungen sprachlich so
auszudriicken, dafs der andere diesen Gedanken erkennt.

Inwiefern kann aber ein zehnjihriger Knabe Dinge und Begriffe in Beziehung setzen?
Nur auf Grundlage seines Anschauungskreises. Und in welcher Sprache kann er diesen
Gedanken Ausdruck verleihen? Nur in der Muttersprache.

Welches ist also die Aufgabe des ersten Sprachunterrichtes? FEine philosophische,
nidmlich die Begriffe fiir die logischen Beziehungen zu entwickeln, und diese Aufgabe ist
eine der schonsten und dankbarsten, eine fiir die Kinder sehr anziehende Tatigkeit, an der
sie mit lebhafter Freude tellnehmen; nur muls freilich der Begriff nentwickelt* werden, er
muls herauswachsen aus dem Boden ihrer personlichen Erfahrung, es darf sich dabei nicht
um das Auswendiglernen einer gedruckten Grammatik handeln, sondern um Unterricht,
d. h. Unterredung, Unterhaltung mit den Kindern. Die zweite Aufgabe ist, zu zeigen, dals
und wie die Sprache diese logischen Beziehungen anzeigt. Der Schiller muls Zweck und
Notwendigkeit der sprachlichen Formen erkemnen. Das kann in befriedigender Weise nur
im muttersprachlichen Unterricht geschehen. Die Muttersprache ist das erste, worauf das
Denken des Schiilers gerichtet werden mufs und zwar einzig und allein; die Muttersprache
muls in den ersten Jahren das Interessenzentrum fir alle sprachlichen Vorginge sein, denn
der Knabe hat noch keine Ahnung, was Sprache ist und zu bedeuten hat, wenn er in das
Gymnasium eintritt. Ein Knabe, der von sprachlichen Vorgiingen keinen Schimmer hat,
soll eine tote Fremdsprache lernen und daran seine Muttersprache! Ja, man ist noch
weitergegangen und hat behauptet, durch eingehende, liebevolle Beschiftigung mit der
Muttersprache werde diese zum corpus wile herabgewiirdigt! Das sollten wenigstens die
nicht behaupten, die doch ganz genau wissen milssen, dals die vielgerithmten Vélker des
Altertums ihre Muttersprache withrend ihres ganzen Bestehens zum corpus wile ihres
Unterrichts herabgewiirdigt hahen,

Wollen wir wirklich denkende Menschen erzichen, so tritt an uns zuerst die Aufzabe
heran, aus vorhandenen Anschauungsmassen Begriffe herauszuarbeiten. Wie wird diese
Aufgabe erledigt? Man lilst z B. zuniichst dogmatisch lernen: das Lateinische hat sechs
Casus oder Fille: Nom., Gen. u.s, w. Hinter diese Wirter, mit denen der Sextaner keine
Begriffe verbindet, setzt man eine lateinische und eine deutsche Form, und das lifst man
auswendig lernen und fordert, dals der Schiiler beim Ubersetzen eine Form fiir die andere
einsefzt. Es ist aber ein gewaltiger Irrtum zu glauben, dafs man dadurch nur ein Jota zum
Verstéindnis oder zur Kldrung und Entwickelung eines logischen Begriffs beitrigt. Diese
Aufgabe kann man nicht lésen, indem man die Schiiler lehrt, nach gewissen gedichtnis-
miifsig festgehaltenen Regeln ein Symbol fiir das andere zu setzen. Das Ubersetzen st
deshalb die gedankenloseste Arbeit, weil dabei dem Schiiler der Gedanke gegeben wird,
Er hat jhm ein anderes Kleid anzuziehen, ohne prifen zu missen, ob in dem alten Kleide
eine Gliederpuppe steckt oder ein gesundes, lebendiges Wesen. Die Schiiler libersetzen,
wenn es gewilnscht wird, prompt den grishsten Unsinn, gleichviel, ob sie hinfiber- oder
hertibersetzen?®). Die Ubersetzungsmethode ist also ein fortgesetztes Wiederkiiuen, nichts
Eigenes dabei. Der Sprachformendrill nach altem Muster ist ein Scheindenken, weil die
Formen nur gedidchtnismiissig eingepaukt sind.

Begriffe aber, die Beziehungen darstellen, kénnen iiberhaupt nicht aus einzelnen
Formen erkannt werden. Die Einheiten, aus denen sie sich ergeben, sind sachlich
einheitliche Vorgiinge; logisch Urteile, sprachlich Sitze. Der einfache Satz ist also -

Y Wie oft muls der Lehrer, der eine falsche Antwort berichfigt hat, vom Schitler héiven: Das wollta
ich sagen, das habe ich damit pemeint u, s, w,

=) Flalvsepliae praciicae universalis Pars post. & 308 eitiert von T.l.*.r-'hil:l;_f.

% So lilst z. B, Hauff, Lichtenstein IT, 1 .dia Lerchen in den Biumen vor den Fenstern in einem
vierstimmigen Chorus singen® Die Schitler fibersetzen brav, und keiner merkt den lapsus. — Tn einer Stelle
ither Shakespeares Hamlet heilst es: The sudden evecution of vengeance the moment the king's gquilt wes proved
would have seemed natural wnd even prawsewerthy in . . . Hamlet. The honowr of the queen would have been
untainted by living together with a man whom she kuew to be the murderer of her former hushand. Die Schiler
ithersetzen tadellos den Fehler des Verfassers, {
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abgesehen von den Interjektionen — die gegebene Spracheinheit, nicht die aus dem
Zusammenhang herausgerissene Einzelform. Bei wissenschaftlichem Verfahren kommi es
aber auf die Erkenntnis der Zusammenhénge an, nicht auf das Nachplappern von auswendig
gelernten Regeln.

Das Kind, wird man einwenden, spricht doch aber mit zehn Jahren seine Mutter-
sprache, es ist also im Besitz der logischen Zusammenhéinge! Gewils! Nur ist dieser Besitz
ein ganz unbewufster, der erst zur klaren Auffassung gebracht werden muls. Das Kind
bringt einige Erfahrung und auch die Fihigkeit mit, sich — so weit sein Anschauungskreis
reicht — sprachlich auszudriicken, wenn auch nicht immer sprachrichtiz, Aber es hat
diese Fahigkeit nur durch Nachahmung erlangt. Der Sprachstoff ist aufgenommen, aber er
ist noch nicht wahrgenommen, er ist ererbt, aber noch micht erworben, er ist perzipiert,
aber noch nicht apperzipiert.!) Dieser mitgebrachte Sprachschatz ist noch ein wirres
Durcheinander, das einer Masse aufgehiiuften Gesteines gleicht, die nach Art, Wert und
Brauchbarkeit der einzelnen Arten geordnet werden mufs. Auch dieser Sprachstoff mufs
gesichtet werden, das unbewulste muls zum bewulsten Kénnen erstarken. Dazu sind
zunichst die logischen Begriffe zu entwickeln, die sprachlich dargestellt werden,

Iis erhebt sich nun natiirlich sofort die Frage, welches denn diese logischen Begriffe
sind. EHine eingehende Antwort wiirde eine besondere Abhandlung erfordern;?) wir kiénnen
im Rahmen der vorliegenden nur an einigen Beispielen zeigen, welche Beziehungen und
Unterschiede zwischen logischen Begriffen und ihren Beziehungen -einerseits und dem
sprachlichen Ausdruck andererseits bestehen, um nachzuweisen, dals das logische Verstindnis
nur im muttersprachlichen Unterricht erzielt werden kann, daf im fremdsprachlichen
allerhochstens in gewissen Fillen eine Kontrolle fiir die sprachformalen Kategorien zn
erreichen ist.

Das Sprechen setzf immer zwei Personen voraus, die eine die sich mitteilen will, und die andere, der
mian seine Gedanken mitteilen will; denn das ist der Zweck der Sprache. —— Was mufs man dem anderen vor allen
Dingen sagen? Wovon man reden will, Natiirthich kann man von allen Dingen und auch von allen Wirtern
und Buchstaben reden. Denn das sind schliefslich auch Dinge, ither dic man denken und reden kann. Diesen
Gegenstand, von dem man sprechen will, nennt man den Satzgegenstand oder das Subjekt.  Will der Betreffende
von sich selhst sprechen, so macht er den anderen [son wmteriocutenr) durch das Wirtchen .ieh* darauf
anfmerksam; will er vom anderen reden, so deutet er das durch ,Du oder Sie* an; will er aber von etwas

reden, was weder der eine noch der andere ist, so mufls er dies otwas nennen. Das Subjekt muls also
genannt werden, und deshalb steht es im Nennfall (Nominativ).

fis ;?,'l'll'l'l,f__ﬂ Ii"l|lJ('il nicht, dals 1ch dem anderen BAgn, Wovon ich reden will: er wiirde sofort wissen
wollen, was ich von dem genannten Gegenstande zu sagen habe. Das ist die Satzanssage oder das Pridikat.
Jeder Satz muls also auns zwei Teilen i-'Fll‘:-\i:‘v]w'.:: aus Subjekt und P von denen das Subjekt den
besprochenen (beurteilten) Gegenstand nennt, das Pridikat das dariiber g [Trteil.?

Das wird mit den Schitlern als aller Sprachweigheit Anfang durch Frage d Antwort zu entwickeln
sein; dann dirfen sie jeder einen Gegenstand nennen und davon etwas erzihlen, Die Beispiele, die die Kinder
|>"'-'-|-'|-'j“,l_.’1'1‘£. sind keine we .Ill‘“'\'.:.;l'lllili‘ll Gedanken, es zind hescheidene, aber \|-|'h|.'||||li'l_l|L- Orteile. oft viel

verstindiger, als in den Ubungsbiichern den Schillern bisweilen aufeetischt werden. Vor allem sind es il
eigenen Urteile, das ist die Hauptzache. FEs wird jetet soviel von aussen in die Kinder hineingetrichtert,

Y Hier wird allerdings der Begriff Apperzeption nicht in dem Sinne gebraucht, in dem er in der

Pidagogik gewthnlich angewendet wird: der Thtigkeit Neues, Unbekanntes zu erwerben. Vielmehr handelt
Bs -'ilt'il;i_'ilivr darum, bereits Erworbenes zu klarem Verstindnis aus unbewualstem Dasein zu hewulster Aunffassung
au bringen, also die apperzipierenden Vorstellungen und Begriffe, die im Schiiler schon unbewulst vorhanden
sind, zu deutlichen, scharfen Vorstellungen und Begriffen heranszuarbeiten.

% Beachtenswerte Aunsfithrungen hat 1 ither schon Prof. Dr. P. Schumann in seiner Schrift
Sprachliche Bemerkungen, Dresden 1893, geboten; im ithrigen ist zu verweisen auf Vogel, Lehrplan fir den
dentschen Unterricht, Leipzig 1899.

# Hs ist ein ganz lllli'll‘.‘-'l"_';ti-l‘ Streit, welcher von beiden Satzteilen wichtiger sei; es ist keiner von beiden
enthehrlich, Ganz gleichgiltig: auch, ob sprachlich das Subjekt (wie in den lebenden Sprachen durch
Pronomina) besonders genannt wird, wenn der Sprechende oder der Angesprochene Subjekt ist, oder ob es
durch die Flexionsendung angedeutet wird; dizé bringt zum Ausdruck, dals [lll'l‘ Sprecher, den man leibhaftig
oder im Geiste vor Augen hat, von sich aussagt, dafs er mit Reden fertig ist — dimit ist fiur sich allein schon
Unsinn, wenn der Sprecher nicht genannt ist. Angenommen es sei Cicero der Sprecher, so ist in diri, dizisti,
Clicero oi mit eben Cicero Subjekt. Wir sind so im Sprachformalismus unte CANgen , dals wir nicht sasen:
ias Subjekt wird in den beiden ersten Fillen nicht genannt, weil j hvul_lu oder der Angesprochene
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ja der Sprec :
lmmer uns vor Angen steht, sondern dals wir den Kindern weismachen, es ,stecke in disi®.  So hegegnen wir
schon hier dem bedenklichen Fehler, die beiden Kategorien — die ] sch-sachliche — und die grammatisch-
sprachformale — unterschiedslos miteinander zu verwechseln, ja gprachliche Andeutung fir die Sache
selbst zu nelunen, Loaider ist es in der Tat, wie Uowper schon 1754 szt

We are well content our sons should jind
No nourishinent Lo feed their growing mined,
But conjugated verbs and nouns declined,
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v+ michts melir von innen hersuskommé.  Und das letztere ist doeh das eigentlich Wertvolle. ‘Wie
1, die Sehitler »u denkenden und vers s"mul'f urteilenden Menschen zu erziehen, wenn man sie
nicht von frith an itht, selbst Gedanken zu fassen, eigene Urteile zu bilden umil ihnen Ausdruck zu verleihen?
Was der Schiiler selbst bringt. darvauf ist er stolz, w eil ii-l“ sin lebendiges Zeichen seines eigenen Kinnens ist,
und das kann auch mit Nutzen weiter verwandt 1\| i e,

In siner der nichsten Stunden wird die Ubung wiederholt und die Beispiele werden gruppiert:

dass beinahe
kann man

Gegenstand:  Aussage: Gregenstand:  Auszsapge: Gegenstand: Aussage:
Himmel blau Sofa Mihel Wasser Hielst
Hund wachsam | Hund . Haustier Hund - bhellt u.sw
Nun wivd untersucht, was von den verschiedenen Gegenstanden erzihlt worden ist, und man kommt

zi folgpendem T shnis

a)l man kann seine ranschaften nennen (logisch) = adjektiv, Priidikat Nominativ (grammatisch).
(Die Kinder finden sofort ande Der Hund ist flink, munter, gelehrig, grofs, klein, bissig u, s w.)

b} man kann die Klasse nenmen, der der !1"'l'll"-1'lll'| -1I1”I‘1Hltl {logiseh) = substantiv. Priadikat
(evammatisch); da man die Klasse nenmt, steht das Pril ||]\;|r“,l||.q;l11 vim Nominativ: tl]ml[ 15t das gri-llllln.‘ll-im'hr
erledigt, und der Satz kann nun fibersetzt werden: camis est (denn .est ist" wird als Vokabel gelernt) animal,
le chien est un animal, Hw dog iz an a.'rf'm.af Hat man nun durch diese verse il'iwit'ﬂl n Ubersetzungen mehr

icht, als dafs man sich fiberzeugt hat, dals der Schiler fiir einen Nominativ einen \utnlu.nn ]Hn"[-ﬂ-t/!
hat? (vorausgesetzt, dals dies aus ,'|~-_.- Forim erkermbar ist; denn animal kann ja fe h der ! sein: und
nm sich zu vergewissern, muls man also doch noch fragen). Hat man durch diese Ube |--ll.fuu;;s-1. nur im
geringsten die logischen Beziehungen mwvischen Subjekt und idikatssubstantiv erkannt oder geklirt? Sicher
nicht. Das ist _|L]11'1' doch das W Ie','lll!_',"-ll . somst bleibt ja die logisch-grammatische Sehulung eine kligliche
I . Durch {ihersetzen kann eben das Logische nicht klar werden, denn das ist ja im deutschen Satz sehon
verahen. es kann also auch nur im deutsehen Tnterrvicht klar gemacht werden. dim' handelt es sich wm die
Bezichungen zwischen Klasse. Die Schitler miissen erkennen, dals der Artbegrift der engere, der
Klasse uh.-uuﬂ de v grst dann ist die logische Einsicht in das Verhiiltnis gewonnen. Und
das ist im Deutschen mit Sextanern recht rut und leicht zu erreichen.

Ihr habt da anch vom Hunde gesprochen. Wer von euch hat denn einen Hund? Was habt ihr fir
ginen? Rinen Spitz. — Und ihr? Finen Hithnerhund! — Einen Dachshund! — Einen Pinscher! — Hinen
Pudel! — Einen Mops! Hinen 1".|II"- Gut, Das geniigt. Wer keinen Hund hat, hat solche Hunde doch
wenigstens gesehen,  Was i ? Fin Hund.

Nun gebt Acht! Jetat 1@ ull fiir die Spitze einen Stall. So. Nun will ich auch fiir alle Hunde
ginen bauen. Wie mpls nn der werden, im Vergleich zum Stall fir die Spitwe? Der muls viel
orifser werden. — Natiwclich, Was muls denn da alles 1.-|L|| untergebracht werden? Die Pudel, die Mopse,
dis Pinscher u. 8 w.

Gattung: Hund

Spita Pudel Collie
Avt: Spitz
Spitz Dackel Mops Neufundl,
Finscher Hithnexrh. Bernhard.

das Wort ,.Spitz* und anch das Wort Hund®, alles was davin stecl
|1} ,1(., ‘\‘q ortes. Weleher von den beiden Begriffen ist der griolsere?
2 Der B ff Spitz. Richtig! Der Spitz ist nur eine
[r.li1||||" von Tieven, zu der alle Hundearten gehiren. Welcher
j Und der weitere? Der Klassenbegriff (Priidikats-

Heht, leh eine Art Stall
oder darin begriffen ist, nennt man den Beg
Der Begriff Hund. Ind welcher
Hunde Hund bezeichnet die Klas
Beg ist also der enpera? Der J
stubstantivam).

Nun darf man freilich nicht einspiinnig fahren. Das induktive fantidogmatische, se

sterarbeitende)

Ve 'l'-.||||'|-|| erfordert viele Beispiele. Man untersu ht we |||_|| Urteile: Der Hund ist ein Haus Dar Stuhl
15t i\ Mibel, — Die Schwalbe ist sin Vogel w s w. Man ist bedacht, das Verhiilinis imme an der
¥ ; nal der

fel wor A

ssenbe 44 b

n oz fihwen und gibt dann Aufgaben, bei denen heransgerechnet werden ki
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Man glaube nun nicht, dafs alles so att verliuft, wie es sich liest, man glaube
auch nicht, « Spche mit einem Male getan ist. Man darf nicht einspinnig fahren

man muls aueh denselben Wee 6fter fahren, wenn ihn der Schiiller genau kennen soll. Das




kostet Zeit und auch Aufwand an K ff. Die Konzentration der Aufmerksamkeit auf den in
den \'mwi--i-;qs'uuﬂ des Inteoresses gerilckten Gegenstand ist das oberste Gesetz eines
giwl.uih|il"!|:'t1 Unterrichts. Man darf bei Durchnahme soleher scheinungen kein neben-
Lherlanfendes Interesse erwecken, am allerwenigsten ein fre achliches, das garnicht
das |,Jgi,.;._-]|‘--_ 1’““«%1.‘ sondern das ?"l'l'ill'll|."|'l'||i|-||' gofort beherrschend in den \.'_'l'|‘l'l"'._.:]‘||'|llll
sohiebt und das logische erstickt. Dia logisch - grammatische Schulung kann allein im
|||ur‘.x-:-.«|I-|-:u-'ui1'r.h--u Unterrichte betrieben werden, daneben darf nicht eine Fremdsprache
troten, die wie das Lateinische mit seiner Uberfiille von Formen die Kraft des bextaners so
in Anspruch nimmt, dals an eina befriedigende Lijsung jener wichtigen Aunfgabe gar nicht

eu denken 186
[ch gehe zu einem zweiten Beispiele fiher, dem fransitiven Verhiltnis. Jeder diesem Verhiltnis zu
iegende Vorfall wird vom Beschaner als Kinheit wahrgenommen. Man sieht z B., wie ein Wagen,
em Pferde gezogen, auf der Stralse dahinrollt.
Welches sind die sachlichen Begriffe und Beziehungen, die sich aus diesem typischen Vorgang

Grunda
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herausheben lagsen? Da ist zunfchst das Pferd. es muls arbeiten. Dazu braucht es seine Kraft, man L,
wie es sich anstrengen muls. Diese Kraft wird iibertragen auf den Wagen; wir sehen die Stringe, die Pferd
anid Wagen verbinden. Der Wagen setat dem Pforde Widerstand entgegen, dieser Widerstand muls tiber-
wiiltigt werden. (Erst wenn dies geschieht, kénnen wir sagen: das Pferd zieht den Wagen. Bisweilen ist der
Widerstand groflser, als die Kraft des Tieres, dann bringt das Pferd den Wagen micht fort. Wir haben also:

a) die Kraftquelle, b die Avt der Kraftiuflserung, ¢) den fiberwundenen Widerstand,
oder anders :III.‘-u?'.'"l"Lll'I-il']n[

a) den Tiiter ”Iinl]l'lll\.ll'[l._'. b) die Handlung, ) den behandelten '[:}l.'gL’!l‘Jl'n'll'fl.

Von einem :-'E'-l'll"ll]il'-ll-l..‘]l Ausdrock fir diesen i."||1‘_5_3:.'l[|_;_>: ist zanichst noch nicht die Rede. Wollen wir
on sprechen. so stehen uns wwei Moglichkeiten offen: wir kinmen zum Gepgenstand der Aussage o) den
fter L-:L-r 5} den behandelten Gegenstand wihlen.

[m ersteren Falle lautet das Urteil: das Pferd zieht dem Wagen (Aktiv); im letgteren: der Wagen
(vom Pferd) gozogen (P 7). ;

o= sind also aktive und passive Konstruktion nur zwei sprachlich verschiedene Darstéllungen ein und

felben sachlichen Vorganges, Grammatisch erscheint das pine Mal der Tater als Subjekt des Satzes, das

dere Mal der behandelte G 1 1 hat die passive Konstruktion sich zuniichst entwickelt

1 :

=

nstand. TUnd siche

Fille, wo der Titer annt war (DI tsehls dis Uhr ist stohlen worden, der Mann 1st
hlagen worden). h Entdeckung des Titers ist er dann als wirkende T che hinzngefiigt worden: (die

st vom Handwerksburschen gestolhlen worden; der Mann ist vom Blitz orschlagen worden), Oder aber
\ter interessiert nicht: der Wasen wird gezogen. Dieser Tatbestand genigh: ob ein Mensch, ein Pferd,
el, ein Hund, eine Lokomotive zieht, kann fiir den Sprechenden ganz eichgiltiz sein. Keinesfalls darf

man annehmen, dafs fiir die Entwickelung der passiven Konstruktion die Verwandlung der aktiven in passive

malseebend gewesen wire, Rine treffliche Ubung ist diese Verwandelung sweifelsohne, nur sollte man nicht
Regeln darither aufstellen, in denen es z. B. heilst:

,Das Objekt des aktiven Satzes wird dabei zum Subjekt; das Subjekt des aktiven Satzes folgt als
position . . .#

Was soll sich der Schitler dabei denken? Also die passive Konstrukbion hat e Subjekt und d
h ein logisches Subje Und ein Satz wie der Spruch: ,Welcher Baum aber keine Frucht bringet
hauen and ins Feder peworfen®, hat gar kein logisches Subjekt! Wo bleibt die Logik dieser Grammatiker?
:h und grammatisch SSubjelkt immer de enstand, der beurteilt wird®, also hier der Baum, dex

logisches Subjekt (I} mit der Pri

=
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keine Frucht bringt, Ungenannt bleibt der Titer, der ihn abhaunt. Man kinnte in die ohen wortlich angefihrte
Regel nur etwas Sinn bringen, wenn man for ,logiscl jekt® setzte ,Subjekt im philosophischen

% (also = Mater), Aber es muls auf das
grammatischen Ausdruek nur einen Begriff zu
an, In der Logik und in der Grammatik st das Sul

iedenste hetont werden, dafls der Schitler mit
ipfen hat, sonst richtet man Verwirmrung in den Ki
kt imimer der Gegenstand, von dem etwas ausgesagt

Nun wird _logisches Subjekt® auch noch und zwar richtie gebraucht fiir einen ganz anderen K
niimlich bei Sitzen wie z B.: 5 wirbeln die Trommeln, es flattern die Fahnen®. Hier wird nun wieder ds
Pronomen .es* fir den Schitler ganz unverstindlich als .erammatisches Subjekt® bezeichnet; ganz unver-
standlich, denn es hat keinerlei Binflufs auf die grammatische Fiigung: es ist Singular, wirbeln, flattern stimmen
mit ihven Subjekten fiberein; aufserdem fills di Lerammatische Subjekt* weg, wenn irgend ein anderer Satzteil
an die Spitze des Satzes tritt: ,Laut wirbeln die Trommeln, hoch flattern die Fahnen®, Dies ,Hs* ist also ein
Notbeholf, bei Umstellung des Subjektes. ,Wirbeln die Trommeln® ist die Konstruktion des Fragesatzes, daher
braucht man am Fingang ein ,stellvertretendes Subjekt®, aber kein grammaftisches, :

Zum Verstindnis aller dieser Dinge gelangt der Schiiller weder durch Ubersetzen in
s0 und so viel fremde Sprachen, noch durch® Auswendiglernen so und so vieler mehr oder
minder unverstindlicher Regeln, sondern einzig nnd allein, indem man die dem Gedanken
zu (irunde liegenden Vorstellungen und ihre Beziehungen klarlegt und nac hweist, wie diese
Beziehungen sprachlich angedeutef w orden. Dies aber kann allein in der Muttersprache
geleistet werden.

Zum Schlufs gehe ich noch suf ein Beispiel aus der Konjugation ei weil ich darauf im nichsten
Kapitel zu sprechen kommen mufs, s sind dies die Tempora, Auf welchen sachlichen Begriffen heruben diese
Wortformen ? Zuniichst auf dem der Zeit: ohne Anfang und Ende nennen wir sie die Ewiglkeit. Wir betrachten
sie stets vom Augenblick sus, den wir erleben, dem Jetzt. Von da aus schauen wir riickwiirts in den unend-
lichen Raum der Brinnerungen und Uberlieferungen, die Vergangenheit, und vorwiirts in das verschlossene
Reieh der Hoffnungen, Menschen- und Vélkerschicksale, die Zukunft. Der jetzige Augenblick aber ist ewig
wechselnd, also praktiseh unbrauchbar, deshalb nehmen wir eine Spanne Zeit vor und eine nach dem Jetat, und

1 Nattirlich kann man aueh den Begriff des Ziehens entwickeln; daswird man hichstens nebenbei tun.
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n bilden die {Ei'i_';l_'llﬂ'l, die Grenzen der Gegenwart werden bald enger, bald weiter wefalst, so

dliese zusar :
fiume schematisch folgendermalzen dargestellt werden kénnen:

dalzs diesge

Damals Jotzt Dereinst
i Verjetatzeit | Nachjoiztuzit 7
- S
Vergan|lgenheit Gegenfwart Zukulnft
£ Z
< e
v : =
il L&l
B TR,
Dig horizontalen Pfeile ¥ 2 stellen die Richtung der fliefsenden Zeit dar. Die einzelnen Punkte auf
diesen Horizontalen geben also das szeitliche Nach- und Voreinander an. Die starken Vertikalen wrihen

bestimmte Zeitpunkte in der Gegenwart (jetzt), Vergangenheit (damals) und Zukunft (dereinst) an. Die auf
diesen Vertikalen liegenden Punlte geben das zeitliche Nebensinander (Heichzeitigheit) an,

Jede Handlung (jeder Zustand) muls nun fiir sich allein betrachtet versehiedene Zustinde durchlaufen:
e muls beginnen, &) dauern, ¢) sie muls ihr Ende erreichen. Threm Verlaufe nach ist also jede Handlung
imnend {eintretend), &) unvollendet (dauernd), vollendet. Streng logisch sind dann zwei Iille zn
n, éin bestimmter und ein unbestimmter, wie beim Artikel:

L. der dem Zeitpunkt nach bestimmte: jetzt, damals, dereinst, beginnend. danernd, vollendet:

2. der dem Heitraum nach bestimmte: in der Gegenwart, Vergangenheit, Zukunft eintretend,

daunernd, vollendet,

Fiir Bexta sind also vor allem folgende Begriffe zu kliren: Feit, Vergangenheit, Gegenwart, Zulunft,
Anfang, Dauer, Ende, beginnend , unvollendete, vollendete Handlung,

Nun ist weisen, wie die Sprache das ansdriickt, Naturgemiils spricht das Kind und der Mensch
zuerst von den Handlungen, mit denen er eben heschiftiz ist, die Gegenwart steht am Anfang. Wie sage
ich nun, wenn ich jetzt mit Essen beschiiftigh, aber noch nicht fertiz bin? Tch esse, Wenn ich dem

iach

anderen aber be iflich machen will, s ich fertis bin, kann ich nicht dieselbe Form wisder hrauchen. ich
mufs mich also anders ausdriicken. Wie sage ich in diesem Falle? Ich habe gegessen, — Wenn ich mich

en will, dafs ich damals noch nicht fertig war?

aber der gestrigen Mahlzeit erinnere und dem anderen s=a
gsen. — Ieh will ihm sagen, dals

Ich afs, Und wenn ich sagen will, dafs ich fertiz war? Ich hatte g

ich morgen noch nicht fertig’ hin mift Essen®? Ich werde ossen, — Teh wall morgen fertig sein. Ich werde
wessen haben.
Danach ergibt sich logiseh folgendes bekannte Bild:
unvollendete Handlung. vollendete Handlung:
Gegenwart Ich esse (jetst). Ich habe (jetst) pegessen,
Vergangenheit: Ich afs ( Ilch hatie (gestern) gegessen.
Zukunft: Ich werde (morgen) essen, [ch werde (morgen) gegessen hahen.!)

Man lifst nun viele solche Tempora bilden und findet fiir die deutzche Sprache:

L. Praesens und fmperfectum sind selbstindige Formen,

2. Das Fulurum primum wird durch das Hilfszeitwort werden und den Infinitiv eebildet

4. Alle Formen fiir vollendete Handlungen sind Zzusammengesetzt mit dem Hilfszeitwort haben oder
sein und dem Partizipium perfekti.

!) Vielleicht werden die Birgerschulen durch diese Ausfilhrung veranlafst, endlich einmal mit ilren
drei Vergangenheiten | aufzuriumen, da es uns viel Mithe kostet, sie wieder aus den Képfen heratszi-
bekommen; man mi mindestens von Vergangenheitsformen sprechen; man awirft ﬂ]-u'h auch den
gachlichen Begriff T nicht zusammen mit dem sprachformalen Begriff , Titiglkeitsform¥ (Aktivum) und
iden® nicht mit  Leideform®, Weniger Aussicht auf ] rfolg dirfte die Anregung haben, an hitheren Schulen
einischen Bezeichnungen fir die Tempora ihrer logischen Bedeutung entsprechend abzuiindern in

Praesens imperfectum und FProesens perfectum,
Praeteritum imperfectum und Praeteritum perfectum.
Futurum imperfectum und Futurum perfectum.
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Man lifst nun in einer anderen Stunde Sitze bilden mit verbalem Pradikat und schreibt einen Satez,

von den anderven die darin vorkommenden Zeitwdrter nach starken und schwachen geordnet an;
fangen (fing) titen, totete
sehielsen (schols) kochen, kochte
tragen (trug) fittern, fiitterte
zichen (zog) u s w, pilastern, pilasterte u. s w.
Man lilst die Sitze in die Vergangenheit setzen (Gestern . . ) und schreibt die |1I1[lr['!'f|-L|:l neben den
[nfinitiv. Der Sehiiler findet, dals in der einen Reihe der Stammvokal verindert wird (Ablaut), dafs in der

anderen Reihe alle Verben die Endung —te erhalten. Er sicht also, dafs das Deutsche zwei Wege beschritten
hat, um einen logischen Fall auszudriicken,

Was setzt also logisch - grammatische Schulung voraus?

1. der Schitler mufs die logischen Beziehungen erkennen;

2. er muls einselen, dals man, um sich verstiindlich zu machen, diese logischen Bezishungen sprachlich
andeuten muls;:

a9 ap muls sich klar darither werden, ob und wie das in den verschiedenen Sprachen geschieht:

4 er muls diese sprachlichen Darstellungsmittel mindestens erkennen, unter Umst finden selbst hand-
hahen kimnen.

Aus den wenigen Beispielen, die ich aus der Fiille der Aufgaben herausgegriffen
habe, erhellt zur Geniige, dals die Erkenntnis der logischen Elemente iiberhaupt nur im
muttersprachlichen Unterricht gewonnen werden kann, und dals das Ubersetzen eines
deutschen Satzes in eine fremde Sprache nicht das geringste zu dieser Erkenntnis beitriigt,
sondern im giinstigsten Falle eine Kontrolle dafiir bietet, dals der Schiiler grammatisch eins
fir das entsprechende andere richtig gesetzt hat, was wiederum gar kein Beweis ist, dals
dadurch etwas fremdsprachlich Richtiges entstanden ist, Wenn mir z B. heut ein Franzose
gurnft: Alles vous promener! und ich iibersetze es grammatisch richtig: Gehen Sie spazieren!
s0 tiusche ich mich jedenfalls ebenso sehr, wie er, wenn er ,Gehn Sie zum Henker!® sich
wortlich in seine Muttersprache grammatisch unanfechtbar tibertrigt.

Die logisch-grammatische Bildung des jugendlichen Geistes kann nur durch den
muttersprachlichen Unterricht gewéhrleistet werden, und sie kann geleistet werden; es ist
eine sehr dankbare und fir die Kinder erfreuliche Aufgabe.') Aber es isi eine Aufgabe fiir
sich, die unmoglich gelost werden kann, wenn man damit das Erlernen einer toten Fremud-
sprache verquickt, wobei von den Schillern gefordert wird, dafs sie fremde Formen, die sie
nicht verstehen, mechanisch auswendig lernen und fiir andere, deren Zweck und Bedeutung
sie noch nicht erkannt haben, einsetzen sollen. Man legt so zu einer Schwierigkeit noch
eine andere, der die Kinder durchaus nicht gewachsen sind. Alle logischen Begriffe und
Yesetze miissen in der Muttersprache gefunden und festgestellt werden, und ehe diese
Aufgabe nicht gelost ist, darf an Unterricht im Lateinischen nicht gedacht werden, denn in
der lateinischen Sprache wiegen nicht die logischen, sondern die psychologischen Elemente vor.

VIIL. Von logischen und psychologischen Elementen in der Sprache.

L'une partie de son debvoir est foude, laissons
luy en douer l'aultre. Montaigne.

Der logische Vorgang ist also das Primire, der sprachliche Ausdruck dafiir das
Sekundiire: man kann aus dem grammatischen den logischen Vorgang nicht erkldren. Eben-
sowenig aber konnen alle grammatischen Erscheinungen logisch erklirt werden. Denn
ein grofser Teil aller Spracherscheinungen ist nicht logischen, sondern psychologischen
Ursprungs und hat seine Wurzel in Gefithl und Phantasie. Unlogisch ist es z. B., leblosen
Dingen minnliches oder weibliches Geschlecht beizulegen. Der Tisch ist gegen alle Logik
ein Maskulinum, und doch kein m#nnliches Wesen, und die Bank kein weibliches, trotzdem
aber ein Femininum. Logisch verfihrt in dieser Beziehung das Englische, das jedenfalls
durch den Zusammenprall zweier hochentwickelter Sprachen, in dem Prozels der logischen
Weiterentwickelung stirker beschleunigt worden ist und das alle leblosen Dinge als Neutra
behandelt, Die Sprachwissenschaft lehrt uns, dals auf den frithen Stufen der Sprach-
entwickelung das psychologische Element vorherrscht, dafs mit fortschreitendem Denken
auch die Sprache logisch durchgebildet und weiterentwickelt wird, ohne dals die durch

1 So sagt schon Rousseau im zweiten Buche seines Emile: Je suis bien éloigné de penser que les
eﬂfdnt._g n'atent aucwne 8a‘P!}UC de raigonnement. Au conbraive, je vois (_EII.:EB ratgonnent trés bien dans foul ce qu'ils
connafssent, el qui se rapporte i leur intérét présent et zengible.
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Gebrauch und Uberlieferung gefesteten psychologischen Elemente dadurch ausgerottet werden,
Alle Bildung nach Analogie, jeder bildliche Vergleich, alle sogenannten idiomatischen
Wendungen und Redensarten, der grofste Teil dessen, was wir Sprachgebrauch nennen,
beruht auf psychologischer Grundlage,

Nur was an einer Sprache logisch ist, lifst sich erkennen und begriinden, jede
Stellvertretung von logischen Funktionen durch Sprachformen lifst sich erkliren; was aber
psychologisch ist, kann nur tatséichlich festgestellt, nicht aber logisch nachgewiesen werden.
Dies psychologische Element ist, wie alles Seelische, unberechenbar; bald zeigt es sich im
hichsten Grade bewahrsam und hilt starr an Uberliefertem fest, bald wieder zeigt es sich
in hichst lebendigem Fluls, lifst werden und vergehen, steigen und sinken. Unmerklich,
aber stetiz geht die logische Weiterentwickelung vorwirts, Hierfiir einige Beispiele.

Das Prisens zeigt z. B. logisch an, dals eine Handlung, die sich vor meinen Augen
abspinnt, noch unvollendet ist; das Perfektum, dals sie ihr Ende erreicht hat,

Wir brauchen aber diese Formen vertretungsweise filr andere logische Zwecke.
Das Prisens z. B. dient bei uns und anderen Vilkern zur Bezeichnung der Gewohnheit:
Mein Bruder raucht nicht, kann sowohl bedeuten, dafs er jetzt eben nicht raucht, als dals
er iiberhaupt nicht zu rauchen pflegt, dals er Nichtraucher ist, Ahnlich dient das Perfektum
in einzelnen Sprachen auch dazu, eine fiir alle Zeiten giltige Tatsache zu bezeichnen
(wofiir im Englischen dagegen meist das Imperfekt gebraucht wird). Wir haben also bei
Formen Hiufung von Funktionen, wie wir bei Wortern Hiufung von Bedeutungen haben,
wie z B. ,Niederlage“ eine Krankheit, einen Speicher, eine verlorene Schlacht, oder
~Ausgang® eine Tir, das Ende eines Unternehmens oder einen Spaziergang bedeuten kanm.

Was psychologisch ist, lifst sich nur feststellen. Warum wir gerade sagen eine
Untersuchung fithren, aber eine Probe oder ein Mantver leiten, das lifst sich nicht
erkliren, wir sagen eben so.

Dies Element ist sehr bewahrsam. Pfeilschnell oder pfeilgeschwind ist fiir uns noch
immer der Ausdruck fiir eine sehr beschleunigte Bewegung, obwohl wir Pfeil und Bogen
liingst micht mehr brauchen und unsere Geschosse mit viel grioferer Geschwindigkeit in die
Ferne schleudern. Die Sonne liuft noch immer ihren Weg, gleich als ein Held, sie beginnt
frith ihren Lauf, obwohl jedes Kind weils, dafk die Erde um die Sonne liuft. Wir sprechen
noch immer vom Temperament eines Menschen, obgleich die Theorie von der Mischung der
Siifte lingst tiberwunden ist. Kein Mensch glaubt mehr an den Einfluls der Gestirne auf die
Geschicke der Menschen, aber wir sprechen noch immer von Jovialitit und jovialen Menschen.

Das psychologische Element ist in lebendigem Fluls. Wer wiirde wohl verstehen,
was ein Fremder meint, wenn er sagte: Ir hat den Wohlstand (Anstand) verletzt; oder:
Mein Vater hat mir eingebunden (eingeschiirft, auf die Seele gebunden), Sie zu griifsen;
wenn er von ,Spuren einer zarten Fithlbarkeit® spriiche u. s. w. Dennoch glaubt jener,
das beste Deutsch zu reden, nimlich das Goethes. Natiirlich kommt Franzosen und
Englinder ein Liicheln an, wenn wir zu ihnen kommen und die Sprache vergangener
Jahrhunderte sprechen.

Spracherkenntnis und Sprachgefithl sind also die beiden festen Pole der Sprach-
erlernung. Beide verdienen gleichmiilsig beachtet zu werden. Ein Sprachunterricht, der
einseitig alles logisch Dbegriinden will, ist ebensoweit vom rechten Wege entfernt, wie der
andere, der einseitiz das Sprachgefiihl pflegen und allein durch Nachahmung das Ziel
erreichen will,

Was wiire eine rein logisch entwickelte Sprache? Eine solche, bei der die einzelnen
logischen Kategorien alle durch die Sprache klar und deutlich dargestellt werden, Je feiner
also die logischen Kategorien sprachlich ausgedriickt werden, umso besser ist die Sprache
formal ausgebaut. Logisch aber ist dann, dal fir jede Kategorie ein sprachliches
Charakteristikum vorhanden ist. Unlogisch ist es, wenn filr eine logische Kategorie mehr
als ein sprachliches Merkmal entwickelt wird, oder wenn mit einem sprachlichen Merkmal
mehrere logische Kategorien verquickt werden (Funktionshéiufung).

Unlogisch ist es also, und fiir ein Kind von 9—10 Jahren, das noch keinerlei Einsicht
in sprachliche Vorgiinge hat, ganz unverstindlich und verwirrend, wenn z. B. fir den ein-
fachen Begriff der Mehrheit (Pluralitiit) nicht ein allen Wortern gemeinsames Aus-
hiingeschild, sondern eine Unmenge vorhanden sind (ae: mensae; —i; anni; — a: bella; —es:
reges; —ia: maria; —us: fructus; —ua: cornua; — es: dies), oder wenn fiir Hersteller und
Besitzer folgende Charakteristika vorhanden sind: ae, i, fs, #s, El, Ornn, Orui, Ny, e, wum,




e

grum, Cany zu geschweigen von den Verdnderungen des Stammes: oder wenn fir den
Empfinger Merkmale da sind wie: ae, o, i, 5, bus u.s. w.

Das ist ein ganz unlogischer embarras de richesses, dem ein zehnjihriger Knabe
ohne alles Verstiindnis gegenilbersteht, weils er doch nicht einmal, was die Kasus zu bedeuten
haben. So bleibt denn nichts iibrig, als diese Formen gediichtnismiifsig nach dem Paradigma
einzupauken, die ftrostloseste mechanische Arbeit und Belastung des Gedichinisses, das in
jungen Jahren Bilder von Dingen, Wahrnehmungen, Vorstellungen, Empfindungen aufspeichern
soll. aber nicht Wortformen. Und nun kommen im Gefolge dieser Formen die bekannten
versus memoriales mit ihren Ausnahmen, alles mechanisch festgehaltener Wortkram, dem der
Schiiler ohne Verstindnis und Urteil gegentibersteht, und den er papageimilsiz nach-
plappern muls.

s wire ein billices Vergniigen, diesen unlogischen, also einseitig an das Ge-
diichtnis, nicht an das Verstiindnis appellierenden Formenreichtum durch die verschiedenen
Gebicte der Flexion zu verfolgen.

Demgegenither ist nun das Franzosische eine logischer entwickelte Sprache. Iis haf
7. B. fir den Begriff der Pluralitit das einzige Kennzeichen les fiir das Obr (das s fir das
Auge kommt zuniichst gar nicht in Betracht, weil das Franzosische vorerst als gesprochene
Sprache zu behandeln ist). Im ersten Jahre werden hiichstens die fossilen Formen [es
chevauz, les ammouz und les yewz vorkommen.

Das Franzosische hat statt der vielen lateinischen Akkusativformen ein einziges
Ausdrucksmittel in der Stellung des Akkusativobjektes hinter dem Pradikatsverb.

Es hat an Stelle der vielen lateinischen Genetivformen ein Kennzeichen in der
Priiposition de gefunden; es hat statt der vielen lateinischen Dativformen einen pripositio-
nalen Satzteil mit & entwickelt; es hat alle neutralen Formen aufgegeben und hat statt der
vielen weiblichen Formen und Kasus nur noch ein Merkmal fiir das weibliche Geschlecht:
e, .58 W.

Wihrend also der lateinische Unterricht gezwungen ist, seine Sprachlehre nach
psychologischen Erscheinungen anzuordnen, kann der franzosische nach logischen Gesichts-
punkten fortschreiten, d. h. mit Hilfe einiger, im deufschen Unterricht bald entwickelter
Begriffe wie Person, Sache, Besitzer, Empfinger, Ort, Zahl, Eigenschait, Klasse, Titigkeit, Zeil.

Keinesfalls hat der psychologische Formenreichtum des Lateinischen etwas mit
Lowzik zu tun. Das Schlagwort von dem formalen Ausbau des Lateinischen ist ein Mischmasch
von Wahrheit und Irrtum, und gerade deshalb ist er viel gefiihrlicher, als ein oftenkundiger
Irrtum, aus dem man viel leichter herauskommen wiirde.

Logisch ist ferner eine Sprache entwickelt, wenn sie fiir jede logische Kategorie auch
ein sprachliches Ausdrucksmittel hat. Unzweifelhaft sind nach dieser Richtung hin die
lebenden Sprachen weiter fortgeschritten, als die lateinische Sprache, die drmer als jede
neuere ist. Natiirlich handelt es sich hierbei nur darum, dals die logische Kategorie
sprachlich dargestellt wird; ob dies durch Flexionsendung, Hilfswort oder Stellung im Satz
eeschieht, ist nicht von Belang, Kein Mensch wird behaupten wollen, dals laudufus sun
nicht ebenso klar und deutlich das Perfektum Passivi ausdriicke, wie laudor das Prisens
des gleichen genus verbi, oder dals legitne amicus litleras die Frage deutlicher anzeige, als:
Liest dein Freund den Brief? — FEst-ce que ton ami [t la leftre? oder Does your friend read
the lefter 7

Gleich beim Substantivum zeigt sich die logisch fortgeschrittene Unterscheidung der
lebenden Sprachen. Wihrend das Lateinische den individuell begrenzten Begriff sprachlich
noch nicht unterscheidet von einem x-beliebigen Vertreter, tun dies die neueren Sprachen
durch die Artikel.

vir ist sowohl der Mann (Gesamtbegriff oder bestimmter Vertreter) Ifhomme, the man,
als auch ein Mann (beliebiger Vertreter) un homme, a man
und entsprechend viri die Minner, les hommes, the men
als auch Mianner, des hommes, (some) neen.

Ferner haben die neueren Sprachen z. B. die Keonjugation erweitert. Das Fran
zosische unterscheidet den Seite 24 erwithnten besonderen Fall der jetzt (damals, dereinst)
beginnenden oder wvollendeten Handlung von dem allgemeinen (in der Gegenwart, Ver-
gangenheit, Zukunft) eintretenden oder abgeschlossenen Handlung:

Je vaig (Fallais) éerive; jéerirui; jécrwis;
je viens (je venais) d'éerive; fui éorit; jeus éerif,
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Die neueren Sprachen haben fiir den irrealen Fall einen Konditionalis entwickelt,
den das Lateinische nicht hat. Das Franzisische hat fiir das erziihlende Tempus eine
besondere Form, sodals also praesens perfectum und perfectwm historiewm nicht zusammenfallen :
seripsi = j'ai éerit und j§'derivis u, 8. w. )

1 Stellt man die konjugierten Formen Indikativi Aktivi auf, so erhilt man folgende
Ubersicht,

Latein: Franzisisch: Englisch:
Priisens | 1. seribo. 1. j'deris. 1. I write. 2. T am wriling.
IHSEns \ 2. scripai, 2, je viens d'derire. 3. j'ai derit, 3. I have written. 4. 1 have beew writing,
5. acribebam, [ 4. fallais éerire. [ &, I wrote. ik
p (seripsi). \ B, jlderivaiz. 6. jécitvis. \ 6. I was writing.
rateritum 3 = A - .
| 7. .je venais décrire. [ 9. I had written. 2,
4, seripserdin \ 8. favais derif, 9. f'ews écril. \ B I had been writing.
ey 10 i sty ey 11, dorivai [ 9. I shall write.
: l BOPLGO o JE UlE eCTITE LL. paoriras, \ L‘.l. T shell lFJl?v :!:lrﬁ:'rrg.
Futurum : 4 e s i
SCrEpaero 12, jlaurai éderit. i 11. I shall have written,
| 12, T shall have been woriting.
— 18 ety dorina qdo s srarai | 13, 1 should write.
K liti 1 {(Verwendung IR SERREE e (BT \ 14, I should be writing,
Hoonaitlonalis ! Konjunktiv- e 5 + E A = o
N s"u,.':'nilfm., | 15. je viendrats d'dcrive. [ 15. I should have written.
-— \ 16, faurais derit. \16. I should lave been writing,

Statt der sechs Tempora des Lateinischen haben die neueren Sprachen 16 Zeitformen
entwickelt, dabei sind einzelne noch gar nicht beriicksichtigt, wie z. B. die franzésische
Form, die den Verlauf einer bestimmten Handlung betont: je suis en train d'éerire (ich bin
gerade dartiber xu schreiben), oder die englische, die die Tatsache nachdriicklich betont:
I do write. Ebensowenig ist bemerkt, dafk im Englischen sogar im Passivum der bestimmte
und der unbestimmte Fall unterschieden wird: Letfers are written. — The lefters are being written.

Die unlogische Menge psychologischer Formen bietet schon dem jungen Geiste ein
Hindernis, das er nur mit Mithe und Qual dberwinden kann. Die mangelhafte logische
Entwickelung des Lateinischen legt eine neue Schwierigkeit hinzu. Sie besteht darin, dals
auf eine Form oft eine ganze Menge logischer Funktionen gehiuft wird. Das zeigt sich
z. B. deutlich bei der Kasuslehre. Ich erinnere nur an den genefivus subicctivus, obiectivus,
qualitatis, partitivus, pretii, explicativus oder an den ablativus 1. qualilatis, 2. separationis,
3. limitationds, 4. mensurae, 5. comparationis, 6. instrumenti, 7, auctoris, 8. copiae, 9. discriminis,
10. pretii, 11, temporis 1, a,

Alle diese schionen Dinge werden nicht durch die lateinischen Casus verstiindlich,
sondern erst dadurch, dals im Schitler Begriffe wie Eigenart, Eigenschaft, Teil, Menge,
Trennung, Beschrinkung, Zahl und Mafs, Urheber, Ursache u, s.w. zu klarer Auffassung
im deutsehen Unterricht gebracht worden sind.

Wie auch hier durch Verwendung von Pripositionen die neueren Sprachen schiirfer
scheiden, sei wenigstens an einem Beispiel nachgewiesen. Auch der deutsche Dativ
bezeichnet noch eine Anzahl logischer Kategorien:

1. den Empfinger, bei: geben, iberreichen, einhindigen, zustellen, senden,
schicken u, 8. w.

2. den Verlierer, bei: nehmen, entreilsen, Schaden zufiigen, entziehen, entwenden,
stehlen u. s. w.

3. den Bevorteilten, bei: kaufen, niltzen, versorgen, sichern, dalassen, willfahren u. s, w.

4. den Bedrohfen, bei: die Zihne weisen, fletschen, in die Beine fahren u. s. w,

Das Englische hat alle diese auf eine Wortform gehiiuften Funktionen auseinander-
gelegt: es bezeichnet den Empfiinger durch besondere Stellung oder die Priiposition ,,f0%:
den Verlierer durch die Priiposition ,from*; den Bevorteilten zeichnet es durch ,for" aus
und den Bedrohten durch ,,af

Diese wenigen Beispiele mogen geniigen, um ein bekanntes und feststehendes
Frgebnis der Sprachwissenschaft zu beleuchten: dals bei jeder Sprache zu unterscheiden
ist zwischen logischen und psychologischen Elementen. Der Reichtum an flektierten Formen,
den die lateinische Sprache aufweist, ist niecht logiseh, sondern psyehologisech; in der
logischen Unterscheidung aber ist das Lateinische drmer, als die neueren Sprachen.
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Die neueren Sprachen haben sich weiter entwickelt, sie sind in ihrem Bau logischer,
daher bedeutend einfacher geworden, sie stehen schon deshalb der Muttersprache wesentlich
nither, wogegen das Lateinische durch eine gihnende Kluft von ihr geschieden ist. FEine
pidagogische Grundregel aber heilst, dals man vom Bekannten zum Unbekannten, vom
Linfachen zum Zusammengesetzten, vom Nahen zum Fernen, vom Leichten zum Schweren
fortschreiten soll.

Demnach ergibt sich fiir die Anordnung der Sprachen wiederum die Folge: Mutter-
sprache, lebende Fremdsprache, tote Fremdsprache.

Mit Recht fordert Jiger, a. a. O. S, 481, dals von Sexta an der Unterricht wissen-
schaftlichen Charakter tragen mufs. Wissenschaftlich aber lilst sich in Sexta nur die
Muttersprache behandeln. Der Lateinunterricht in Sexta trigt durchaus un-
wissenschaftlichen Charakter.!) Dem Verfasser von Lehrkunst und Lehrhandwerk
rufen wir daher zu: Pafere quam ipse fecisti legem!

IX. Von der Verbindung der Gedanken und ihrer sprachlichen Darstellung.

Fiter vivos quagrentes mortid.
Haco,

Wir haben bisher nur von den Elementen, den Begriffen, und ihrer logischen
Verbindung zur Gedankeneinheit und dem entsprechenden sprachlichen Ausdruck gesprochen.
Eis eritbrigt, nun auch einen Blick auf die logische Verbindung der Gedanken zu werfen
und die sprachlichen Darstellungsmittel hierfiir zu wiirdigen. Auch hier ist die logische
Beziehung das Grundlegende, der sprachliche Ausdruck nur die symbolische Darstellung,
Das logische Verh#ltnis mufs aber hier besonders griindlich untersucht werden, weil die
Zeichen dafiir einfache Partikeln sind, die nicht flektiert und deshalb gewthnlich auch nicht
weiter beachtet werden. Die Bedeutung dieser Partikeln — das liegt auf der Hand —
erhellt nicht daraus, dafs man mehr oder weniger fremdsprachliche Gleichwerte dafiir als
Vokabeln lernt. Der Schiller braucht im Deutschen die Konjunktion ,denn® ganz richtig.
Daraus folgt nicht, dals er sich iiber die logische Funktion dieses Wortchens im Klaren ist,
und dariiber wird er sich um keinen Deut klarer, wenn er lernt nam denn, car denn, for
denn, Ehe also ein Schiller die syntaktischen Verhiltnisse einer Sprache wissenschaftlich
erfassen kann, muls er das logische Verhiltnis kennen, in dem die Gedanken zu einander
stehen, Diese Einsicht kann er weder durch eine lebende noch durch eine tote Fremd-
sprache erlangen, sondern einzig und allein durch Betrachtung der in der Muttersprache
niedergelegten Gedanken., Zur Erkenntnis der logischen Verhiltnisse, in denen Gedanken
zu einander stehen. wird man also wiederum nur auf Grund der Anschanung kommen
konnen, erst dann wird das Amt der entsprechenden Partikeln erkannt. Es ist falsch, an
die sprachlichen Symbole anzukniipfen, weil auch hier Funktionshiufungen vorkemmen, und
somit der Schiiler zu schweren Denkfehlern verleitet wird. Man darf z B. die Schiiler nicht
lehren, Modalsiitze erkenne man an der Konjunktion ,indem®; diese Konjunktion wird
ebenso oft temporal (und nicht selten sogar kausal) gebraucht. Is ist verkehrt ,ochne zum
Charakteristikum veon verneinten Modalsiitzen zu stempeln, es leitet ebenso oft verneinte
Konsekutiv- und Kausalsiitze ein. Man gewdhnt die Schiller an einen der schlimmsten
Denkfehler, wenn man sie gewdhnt zu sagen: Das ist ein Konzessivsatz, weil er mit
»obgleich*  beginnt. ,,Obgleich® leitet den Nebensatz ein, weil er zum Hauptsatz im

Man vergleiche hierzu die bereita erwihnte i’L'na;;'l'il]llln-l'||l'i!| Vopels: , Uber die Methode des Latein-
unterrichtes an Realschulen T, (_}]'r_lnl.ulp;"‘_ Dibeln 1871, und die Vorrede zun desselben Verfassers Lateinischer
Schulgrammatik, Leipzig, Teubner 1897, Was Tiger 5. 445 iiber das Hebrilische sagf, rilt in gleicher Weise
vom Latein: die S1|-Ili-- witrde mutatis mutandis vielen aus der Seele gesprochen sein, wenn sie lautete: . Was
das Latein anlangt, so drgere ich mich hente noch itber die viele Zeit, die ich in meiner Heimat bei zum Teil
I'\'I'!J! futen Lehrern g]f'it,'hunh] nur mit halbem Nutzen r.llgx"*l‘ill'hi habe, Man fing es auf diesem von Philo-
logie durchtriinkten Boden sinnlos frith, schon in Sexta, an und peinigte uns mit Grammatik und mib Exerzitien
wnd Extemporalien. Man hat uns diese Sprache, indem man sie mit Knaben begann, die in ihrver Muttersprache
noeh nicht sinmal Bescheid wuaflaten, ganz I|]]]]|:'r[.ig sehwer '-_n;r-m:u'.]n. Indem ich als Lehrer auf Exerzitien und
f':x1el1|[lj||]l'i1[[l-|| verzichtete, viel las, fand ich. .‘[;f!‘,».- dig H],|';&(‘.|||-, die ans so schwer gt'ﬁl'lli]lll_'l"i und ;_:;um:u'lur
wurde, eigentlich leicht und einfach sei.”




konzessiven Verhiltnis steht, Der Grund ist das konzessive Verhiilinis der Gedanken, die
Folge der entsprechende sprachliche Ausdruck.t)

Es sei auch hier wenigstens durch ein Beispiel das Gesagte nither beleuchtet und ges wie sich
auf grundlegenden Begriffen der sprachliche Ausdruck aufbaut, Drei der wichtigsten dieser H(;’_"IIIN' gind: die
Annahme, das ﬂ--,l.:vnl-:i] und der ursiichliche '/:us:nntm.-nJmnf_r. Es ist nicht allzuschwer, schon in Sextanern
diese Begriffe zu gentigender Klarheit zu bringen; am leichtesten wird der Begriff der Annahme zu entwickeln
sein, weil die Phantasie bei Kindern so rege ist, dals sie sich alles vorstellen, was man verlangt,

s 1st jetst Frithling. Wir wollen einmal annehmen. es wiire Winter, Wir sind jetzt in der Schule;
wir wollen einmal tun, als |.|-| wir im Walde wiren. Die Schitler kommen sehr bald dahinter, dafs die Annahme
in Gredanken etwas setzt, was tatsiichlich nicht so ist: sich stwas denken, sich etwas anders denken.

Ehensowenig Schwierigheiten macht es, den Begriff des GGegenteils zu kliren: wuniichst an Bigen-
-.-h.|r|l|| kalt und heils, weils und schwarz, gut und bils u. 8 w.: dann an Titigkeiten: gehen und nicht gehen,
spazierengehen und zu Hause bleiben; an “.Lll[l'l wirtern: Belohnung und Strafe, Tleifs und Faulheit, Lob und
Tadel u. s w.

Ind schlielslich ist der uwrsichliche f1:|s>1|:|||1'|_\|||'|.1|:|§_7 zu klarer Auffassung zu bringen?) Man k!t:"lpfl
da am besten an einen Vorfall an, wie er sich in der Schule jeden _-\ugun] lick bieten kann: |.1-h. adel, Strafe. -
Warnm habe ich A, _s_*;{l]-}]-l:’ B. getadelt? — (¢, bestraft? '|.J_"]eil's_ Unaufmerksamkeit, Fanlheit,) Die Kinder
inden sofort, dals das erste die Unaufmerksamkeit. das zweite der Tadel ist und dals zwischen beiden ein
Zusammenhang besteht, Erst kommt die Faulheit, dann kommt die Strafe. Die Strafe wiichst aus der Fanlheit
heraus, wie die PHlanze aus dem Grund und Boden, Die Faulheit ist der Grund, aus dem die Strafe heraus-
komant. Die Strafe komnmit hinterdrein. Wenn ein Mann hinter dem anderen herkommt, so sagen wir, er folgt
ihm; die Leute, die hinter dem Kinig hergehen. heilsen das fulafnl%l'-' was anf die Faulheit [Ll]J_|'I die Strafe,

nennen wir daher die Folge. — Der Grund ist die erste Sache, — e nennt man den Anfang eines Baches?
Dig Q_I'II‘“\'. Wie nennen wir diesen Ort noch, weil dort das Wasser ans der Erde he rAUSEesprungen kommt?
Den Ursprung. — Wie nennt ihr den Vater eures Grofsvaters? — Urgrolsvater, Wie wird man also den Grund

noch nennen, weil er die erste Sache ist? Die Ursache. — Deshalb sagt man, Grund und Folge stehen in
ursiichlichem Zusammenhang,

Man fordert nun die Schiiler auf, zwei Dinge zu nennen, die in ursiichlichem Zusammenhange stehen,
Faulheit und Strafe. Dabei sind mir in Sexta folgende Be sispiele gebrac ht worden: Schlige: ':I“‘~l hrei; —

i\c- bel: Absturz; — Blitzschlag: Feuersbrunst; — Feuer: Ranch: — Wirme: Tauwetter: Schulz: Knall;

Blitz: Donne Zusammenstols: U niergang; Unvorsichtigheit: Ungliick; IKam Sieg; Explosion :
Einsturz; klarer Himmel: schime Aussicht: — Krankheit: Tod; — Schneefall: Pugverwehung; — Tauwetter:
berse lmnmmlmu — Not: Selbstmord; — Regen: Uberschwemmung:; ‘n\'n-,;eh:ﬁ.ci etz Tod; Glattens:
Hinfall ; Hagelwetter: Verwiistung der Felder; — Tapferkeit; ‘-m-w' — Heuschreckenschwarm: Vernichtung
der Ahven; Sturm: Untergang des Schiffes; — Milsernte: Hungers: |-=i': Fenersbrunst: Obdachlosigkeit;
Mend: Ebbe und Fluat; Belagerung: Hungersnot; — TUnglitck: Armut Unart: Strafe; — Angst: Flucht.
Nun wu hll: das Verhilltnis in einem -'lul'le]wu Satze rlllﬁ“’t'ﬂ]lli-J Wegan seiner Faulheit wurde B,
bestraft. Infolge des Nebels stivste der Reisende in den Abgrund, — Aus E In'm iz heging der Knecht den

Mord, — f das Kind davon. — Durch seine Unvorsichtigkeit entstand ein "|u|-l"~. Ungliick u. 5.w.
Bl @ 'l|l‘1]th111afr wurde ausgegangen von Blitz und I'hmnr r: Blitgse ]t]wr und Feuershrunst,
Die Kinder finden sofort, dafs im ersten Falle die Folge stets eintritt (notwendige Folge), dafs sie im
»welten IFalle eintreten karmn, aber nicht ('illlt'l.'rli'll muls imogliche Folge). Nun werden die H:‘isp[l'l* darnach
geordnet: A) Kil Gefrieven des Wassers; Wiirme: Tauwetter, und B) Nebel: Absturz; — Tapferkeit:
2 T 8. W,
Wenn nun die

e nur moglich ist, dann braucht sie nicht eingutreten. Wie sagen wir, wenn die
Folge nicht eintritt? (Gegenteil der oft eintretenden Folge): trotz, ungeachtet: Trotz des Nebels kam der
Wanderer nicht vom Wege ab. — Trotz seiner Tapferkeit wurde das Heer geschlagen Trotz des Sturmes
langte das Schiff wohlbehalten im Hafen an.

Bisweilen aber kenne ich den Giund file eine Folge nicht (ich kenne die Ursache einer Krankheit
iicht w, s.w.), ieh weils nur, dals der oder jener Grund nieht vorgelegen hat. Kann ich dann auch nicht

sagen, warum die Folge eingetreten ist, so kann ich doch wenigstens sinzelpe denkbare Grimnde ausscheiden,
welche nicht in Frage kommen. So heilst es in Grimms Mirchen: Ein Schuster war ohne seine Schuld
arm geworden, — Welcher Grund mag: wohl fir die Verarmung vorgelegen haben? Vielleicht ist er lange

krank gewesen. Vielleicht ist ihm sein Haus -'Ih”’t"hl-thm. 1‘IF'”':.N]H hat 1hn jemand ]u!l-lgvll Abhnlich findet
sich: ohme jede Veranl: assung, ohne Grund, ochne ;'l.h-,i;-]ti._
Izt sine mogliche | 2 noch nicht eingetreten, sondern ist man nur bestrebt. sie herbeizufithren. so

nennt man sie Absicht; diese Absicht bestimmt dann unser Handeln: Er ist fleifsig um des Lohnes willen,
* kommt um sein Geld (= wegen seines (feldes). — Er tut es des schniiden Mammons halber u. s, w.

Diese Fille sind auf die moglichen Folgen beschriinkt. Die Annahme des Gegenteils erstreckt sich
anch auf die .|--H\|‘||c|!;_||_||. nnd zwar treten da schon beim einfachen Satxz die heiden Fille I]q-r\'m', thie beim
Konditionalsatz die Hauptrolle spielen: der rveale und der irreale Fall Der erste, der allgemein Grund und

1) Man kann diesen bedenklichen Fehler allenthalben hiven. Hund ist ein Substantivum, weil es mit
grolsem Anfangshuchstaben geschrieben wird! Das kann man, so oft man will, im Examen hiven. Man nimmt
Gl grans ulllln iches diches Merkmal fir das Wesentliche und ist nun schom gliicklich so weit, dals
man bei den Verszeilen dichte Wirter, die nicht Substantiva sind, mit kleinen "L|I[.]|]l‘_"-.|JIIt']I4I}L1Ii'1: drueckt.
wiil |1.||_]_1 I]t ner [\'c';__fl-] die Kinder natiivlich diese und andere Wirter fie 1-_[‘|||].r\v,.-]||| halten. Man gewihnt
Kinder an ganz verkehrtes Denken, So auch dadurch, dafs man z B, denn, niimlich, deshall. infolge-
in eine Kategorie als kausale Konjunktionen stellt. Das ist ebenso falsch, wie wenn man Aktivim e
Pazsivam in einen Topf werfen wollte.

*) Selbstverstiindlich geschicht das alles nicht in einer Stunde, sondern wie sich die Gelegenheit bietet,

lesse
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Molee verneint, also eine allgememe tatsichliche Waliheit angibt: der zweite, der in eimem hesonderen Falle
das (Geeenteil der Tatsachen annimmt.

Fiallt der Grund weg, so fillt selbstverstindlich auch die Folge weg. Also: Ohne Blitz kein Donner.
Ohne Fleifs kein Preis |!.|l g2 aber tatsiichlich gt'lltnlltu‘:'l: so mufs es auch geblitzt haben. _Es hat
eedonnert®, sagh das _Kitlfﬂ.ﬂ _,]!‘.lllll_mlll'_-: s :llll:h. geblifzt haben®, s die Mutter. - ,.',\'r;ijr_, s hat nuar
epdonnert.” ,Ohne Blitz wilrde &5 nicht gedonnert haben®, antwortet die Mutter.

Maon sieht aus diesen wenigen ]u*lq\l- slen, dalz die logischen Beziehungen nicht aus den Pripositionen
grkannt werden. sondern einzig aus den Bezichungen, in denen der gesamte pripositionale Satzteil zum Pridikats-
vorh ateht,

Verfolgen wir nun an einem Beis el die Entwickelung des ursiichlichen Zusammenhanges dureh alle
syntaktischen Kapitel, Das Beispiel sei: Fleils und Preis,

I. Einfacher Satz.

1. Tatsache; Durch (infolge) seinen Fleils hat er den Preiz errungen,
2 Gregenteilige Folge: Trotz seines Fleilses hat er den Preis nicht errungen.
j, Annahme des Gegenteils:
a} allgemein: Ohne Fleils erringt man keinen Preis,
bl besonderer Fall: Ohne Fleifs wirde er den Prers nicht errungen haben.
1. Absicht: Br war feilsic um des Preises willen.

II. Grund und Folge durch selbstéindige Hauptséitze ausgedriickt (Koordination).
1. Tatsache:
i _\]:H:L?u- in der zeitlichen Folge: Er ist fleilsiz gewesen, [llfll],'{l‘ﬂl‘w‘-h'h (daher, deshalb u.s w.
hat er den Preis errungen.
by Umkehrung der zeitlichen Folge: Er hat den Preis errungen; denn er 1st (er ist namlich)
sehr H:-lllﬁig OWEEel]

2. Gerenteil der .J"\.JJ:;:U,' Kr ist zwar sehr feilsie gewesen; allein (aber, trotzdem, I]l'.‘-'.ﬂ']]llllt'_{f‘:Ll'|I'i|":_l ar hat
den Preis nicht gewonnen,
3 Annnhme des Gegente ils
a) allgemein: Man nmlu fleilsig sein, sonst erringt man keinen Preis.
by besonderer Fall: Er ist fleilsie gewesen, sonst hiitte er den Preis nieht errongen,
4, Ahgieht: Er ist sehr feilsig gewesen. Er wollte nimlich gern den Preis gewinnen. (Denn er gedachte .. .

- I I1I. Grund oder Folge dureh Nebensatz ausgedriiekt (Subordination).
i HA S Il.
a) der Grund als Ne bensatz: Weil er so fleilsig gewesen ist; hat er den Preis errungen (Kausalsatz),
b) die Folge als Nebensatz: Eristso Heilsig gewesen, dals er den Preis errungen hat (Konsekutivsatz),
& f;-_':'_"'l'nll'l] der Folge:
| Tatsache: Obwohl er sehr fleilsig rewesen ist, hat er den Preis doch nicht errungen (Konzessivsatz).
by Voraussicht: So fleilsizg er auch sein mag (er sei moch so ||.1[».|.r| ar '|'.1||| den Preis nichi
pewinnen (Konzessivsatz).
3. Annahme:
a) der Tatsache: Wenn man fleilsig ist, erringt man (oft) den Preis (Konditionalsatz).
by des agent eils:
) real; Wenn man nicht fleifsig ist, erringt man den Preis nicht (Konditionalsatz),
%) irreal: Wu-lnn] du nicht fleilsiz (sewesen) wirest, wiirdest du den Preis nicht errvinger
{errungen naoen).
L. Abxieht: S
a) Tatsache: Er ist so fleifsig, damit er den Preis g('u'ilmf (Finalsatz).
b) Annahme: Wenn du den Preis gewinnen willst, mulst du fleisig sein (Konditionalsatz),
¢) Geeenteil der Tatsache: Wenn du den Preis hiittest gewinmen wollen, hittest du milgzen
Heilsiger sein.

Welche andere Sprache, lebende oder tote, hat denn nun diese Verhiilinisse schiirfer
oder mannigfaltiger entwickelt, als die deutsche? Glaubt man wirklich, dals ein Kind, das
diese Beziehungen in seiner Muttersprache nicht klar und deutlich auffassen kann, sich
durch Erlernen einer Fremdsprache und durch Ubersetzen dariiber klar wird? Wer michte
das bejahen wollen! Die Erkenntnis dieser logischen Verhiiltnisse und die Bedeutung der
entsprechenden grammatischen Symbole mufa also durch muttersprachlichen Unterricht
gewonnen werden, Wenn diese logische Grundlage nicht vorhanden ist, dann bleiben die
ul finale, ut comparativum, ut consecutivum, die cum temporale, cum historicum, cum adversativum,
cum coneessivum und all die anderen schénen Dinge dem Knaben bohmische Dérfer, wie sie
einst uns trotz heilsen Bemiihens bohmische Dérfer geblieben sind. Was wird erreicht?
Man lernt mit lobenswerter Ausdauer Vokabeln ,denn nam®, | dals wf, dazu ,uf, ne, quominus,
quo, guin Esel, setz den coniunctivus hin!'* — ,obgleich quoigue mit dem sudj’* u. s.w, und
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erwirbt mit viel Stéhnen auf beiden Seiten einige Fertigkeit, eins fiir das andere zu setzen.
Wenigstens sollten die, welche diesen Weg begehen, nicht den Anspruch erheben, dafs sie
so die Schiiller denken lehren, oder dals sie gar Wahrheiten dadurch finden, wie Jiger
meint, der S. 481 des ofter genannten Buches sagt: ,,Wenn der neunjihrige Knabe ,Die
Erde ist fruchtbar® richtiz ins Lateinische tbersetzt: ferra est fecunda, so hat er eine
Wahrheit gefunden, indem er sie nachgeschaffen hat (!). Also erst durch das Uber-
sefzen ins Lateinische geht dem Sextaner das Verstindnis fir den Gedanken auf, Er findet
etwas, indem er es nachschafft! Sonderbare Logik! Was man nachschaffen will, muls man
doch bereits besitzen, kann es also nicht finden. Mit Verlaub! Die Wahrheit liegt in
der Tatsache, Teile der Erdoberfliche haben Jahrtausende lang gegriint und geblitht
und Frucht getragen, ehe ein Mensch diese Tatsache ausgesprochen hat, und Jahrtausende
sind andere Teile wieder fruchtbar gewesen, ehe jemand auf den Gedanken verfallen ist,
ein junger Deutscher ergriinde diese Wahrheit erst dann, wenn er sie ins Lateinische tiber-
setzt. Die Sache ist so: Man driickt dem Sextaner ein Hellerchen Wahrheit in den deutschen
Satz gewickelt in die Hand und leitet ihn an, sein Hellerchen in ein anderes Papierchen
zun wickeln. Und das wird so gut und fleilsig geiibt, dals der Schiiller das Hellerchen selbst
gar nicht mehr besieht; ob das gutes oder falsches Geld, Gold, Silber oder Pappe ist, das
ist ganz einerlei; es wird umgewickelt, Das Hellerchen aber bleibt dabei Hellerchen, mag
es nun gute Wahrheit oder schlechter Irrtum sein, und weder die Wahrheit noch der Irrtum
wird durch das Ubersetzen gefunden oder nachgeschaffen, sondern sie werden anders
cingekleidet.

Fassen wir nochmals kurz die Ergebnisse der letzten Abschnitte zusammen:

Alle sachlichen Begriffe und logischen Beziehungen ergeben sich aus Vorstellungs-
inhalten und deren Beziehungen zu einander, nicht aber aus deren Symbolen, Wortern und
Wortformen. Die logischen Begriffe und Verhiiltnisse miissen also vom Schiiler selbst
gefunden, d. h. auf Grund der Anschauung zur klarer Auffassung gebracht werden.

Die Aufgabe, die Schiiler logisch-grammatisch zu bilden, d. h. also die logische Ein-
sicht zu schaffen und entsprechend Zweck und Bedeufung der sprachlichen Darstellungs-
mittel nachzuweizen, kann tiberhaupt keiner Fremdsprache zugewiesen werden. Sie kann
ginzig und allein im muttersprachlichen Unterrichte gelist werden, und zwar darf dies nicht
dogmatisch durch Auswendiglernen gedruckten Regelwerkes geschehen sondern auf in-
duktivern Wege, Das nimmt Zeit und Kraft in Anspruch, dafiir erwirbt aber auch der
Schiiler sichere Erkenntnis, die das Erlernen der fremden Sprachen wesentlich erleichtert,

Neben die Muttersprache darf daher in dieser Zeit nur eine Fremdsprache treten,
die das in dem Vordergrunde stehende logische Interesse firdert, zum mindesten nicht stort,
und die wie die Muttersprache an den Anschauungskreis des Schiilers ankniipfen kann.
Logisch entwickelt sind aber, wie wir gezeigt haben, die lebenden Fremdsprachen; sie
allein kiénnen wie die Muttersprache erlernt werden. Die erste Fremdsprache muls also
eine lebende sein,

Die lateinische Sprache kann das nicht sein. Thr Formenreichtum ist nicht logischer,
sondern psychologischer Natur; sie kann daher nicht an die Anschauung ankniipfen, sondern
mufs, wie auch die Verfechter des Lateinbetriebes in Sexta unumwunden zugeben, ganz
einseitig das mechanische Gedéchtnis in Anspruch nehmen. Dieser Unterricht kann also
nicht wissenschaftlich betrieben werden, weil er eben der geistigen Reife eines zehnjiihrigen
Knaben nicht enfspricht, denn dieser hat noch nicht einmal Verstindnis fiir die Formen der
Muttersprache, geschweige denn Einsicht in die zu Grunde liegenden logischen Beziehungen.

Sonach mochte es scheinen, als ob der fremdsprachliche Unterricht iberhaupt wenig
nutzbringend sei. Mit nichten, Der Irrtum, der hier nicht zum ersten Male nachgewiesen
ist, liegt darin, dals man beim Absterben des miindlichen und schriftlichen Gebrauches der
lateinischen Sprache eine kiinstliche Stiifze dafiir zu schaffen suchte, indem man die latei-
nische Grammatik als geistige Turnanstalt ausrief, oder dals man, wie Wilhelm Raabe
sagt, ,behauptete, nur in ihr sei das wahre Arkanum des Wandels im Fleisch zu finden,
und ohne sie kein Heil und Vergniigen auf Erden, weder in den Tagen der Jugend, noch
in denen des Alters“. Man entfremdete dadurch den Sprachunterricht seinem eigensten
Wesen und Werte, Wollen wir zu einer rechten Wilrdigung des Sprachunterrichtes, seiner
Ziele und seines Wertes gelangen, so kann dies nur aus dem Wesen der Sprache selbst
heraus geschehen.
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X. Vom Wesen der Sprache und den Aufgaben des Sprachunterrichtes.

v i EPL&‘ME(‘?(.I.:x: c'est un pur esfude grammoirien; o o' aulires
lanatomie de [a philosophie, par laguelle Tes plus abstruses par-

ties de nostre nature se penetrent, Montatgne.

s wird allgemein anerkannt, dals die Sprache Ausdrucksmittel fiir die Gedanken
ist und dafs sie Keinen anderen Zweck hat, als Gedanken mitzuteilen und auszutauschen.
Der Gedanke, die Innenreihe, ist das Grundlegende; die sprachliche Form, die Aulsenreihe,
ist the dress of thought, das Giewand, in das der Gedanke gekleidet ist.

Sprache setzt demnach nicht nur ein Wesen voraus, das den Drang hat, sich mit-
zuteilen, sondern auch einen oder mehrere andere, denen man sich mitteilen will, und die
Zeichenwelt der Sprache, mag sie nun in Gebérden, Lauten oder Schriftzeichen bestehen,
ist nur erfunden worden, um sich wverstiindlich zu machen und um andere zu verstehen.
Zu heiden Zwecken ist die Kenntnis dieser Zeichenwelt nitig,

Demmnach hat die Sprache einen doppelten Zweck:

1. Verstiindnis zu erlangen fiilr die Gedanken anderer,
2. Verstindnis zu vermitteln fiir die eigenen Gedanken,

Wir haben also zwei verschiedene Seiten des Sprachverméigens zu unterscheiden: die
sensorische Rezeption des Sprachgutes und die motorische Produktion, und zwar ist die
Reihenfolge durch die natiirliche Spracherlernung gegeben: die Rezeption geht der Produktion
voran; sie ist die Grundlage fiir die letztere, und je fester und breiter diese Grundlage ist,
um so leichter und befriedigender wird sich die Produktion gestalten.
Iis ist also bei der Sprache, da sie dem (Gedankenaustausch dient, ein zweifaches

zu unterscheiden:

1. die Aufnahme fremder Gedanken (Rezeption),

2. die Darstellung eigener Gedanken (Produktion).

Der erste Prozels besteht im Héren und Sehen des Sprechers (Worte, Gefithlston, Gebirde,
Geste) und dem Lesen, das Goethe als ,trauriges Surrogat der Rede® bezeichnet; und der
zweite Prozels besteht in dem bis jetzt sehr vernachlissigten Sprechen und dem noch immer
weit ilber Gebiihr gepflegten Schreiben,

Die Wichtigkeit des Sprachunterrichtes wird sich nun danach bemessen, welche
dieger beiden Aufgaben und in welchem Grade sie zu lisen sind,

Welches ist nun fir einen Deutschen das wichtigste, unerlifsliche Erfordernis?
Man sollte meinen, dals er sein Deutsch versteht und dals er seine Muttersprache
miindlich und schriftlich beherrscht. Die Fihigkeit, in die Gedankenwelt deutscher Geistes-
helden einzudringen und die eigenen (Gedanken selbstindig, richtig und ansprechend in
Worte zu kleiden, mufs also in méglichst hohem Grade ausgebildet werden. Der wertvollste
oprachunferricht ist der Unterricht in der Muttersprache, ihm sollte daher der weiteste
Spielranm gegeben, die sorgsamste Pflege zu teil werden. Denn wer deutsche Sprache,
deutsches Denken und Fihlen nicht aus den Nibelungen, aus Walter und Wolfram, nicht
aus den Werken eines Luther, Lessing, Herder, Schiller, Kant, Goethe, nicht aus Lenau,
Moricke, Hebbel, Storm, Keller, Bismarck und Moltke schopft, wem die Werke deutscher
Dichter und Denker nicht ein unversieglicher Quick- und Jungbrunnen deutschen Eigen-
empfindens sind, wem die Geistesschiitze seines Volkes ein Buch mit sieben Siegeln bleiben,
dessen Geist kann auch durch keinen Plato, keinen Tacitus, keinen Shakespeare, Moliére,
Milton oder Ruskin aufgeschlossen werden. Und auch fiir den Begabtesten kinnen die Werke
selbst der grofsten Denker und Dichter anderer Zeiten und Violker das liebevolle Versenken
in das Frbe vaterlindischer Geisteshelden nicht ersetzen, denn diese allein denken deutsch,
empfinden deutsch, filhlen deutsch, reden deutsch, sind deutsch.

Dafs aber die andere Aufgabe des vornehmsten Sprachunterrichtes nicht durch
Beschéftigung mit fremden Sprachen und vor allem nicht durch unablissiges Hiniiber- und
Heriibersetzen in tote Sprachen und aus toten Sprachen gefordert wird, dafiir spricht lau
und deutlich die mangelhafte Fihigkeit in Schrift und Rede sich auszudriicken, die gerade
iJ'_l den Kreisen hervortritt, die angeblich durch Beschiftigung mit Lateinisch und Griechisch
die beste sprachliche Bildung erhalten haben.
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Was ist danu aber das Wertvolle am fremdsprachlichen Unterrichie? Wir erinnern
uns des doppelten Zweckes der Sprache. Demnach kann auch das Lernen der Fremd-
sprachen keinen anderen Zweck haben, als

1. das Geistesleben fremder Vilker zu verstehen,
2, unsere Gedanken ihnen zum Verstindnis zu bringen.

Das fiir alle Schiiler Wertvolle an der Fremdsprache kann also nicht Vokabellernen,
Formen- und Regelwerk sein, sondern die Gedankenwelt, die uns die Sprachkenntnis
erschliefst. Dadurch erweitert sich der Kreis unserer Beziehungen menschlicher, wie
sachlicher, unser gesamter geistiger Horizont. Das Studium der Sprachformen und Sprach-
regeln erleichtert uns das Verstindnis der fremdsprachlichen Schriftsteller, Die grammatische
Unterweisung ist also im fremdsprachlichen Unterricht nicht Zweck (und darf schon
deshalb nicht induktiv betrieben werden), sondern sie ist Mittel zum Zweck: es ist der
Schlissel, der uns die Schatzkammer einer fremden Geisteswelt erdffnet.

Fur jeden fremdsprachlichen Unterricht ist daher das Eindringen in die fremden
Schriftsteller und die fremde Kultur das Wichtigste; die zweite wesentliche Seite des
Sprachunterrichtes, die Produktion, tritt demgegeniiber bei lebenden Fremdsprachen zuriick
und fallt bei toten Sprachen ganz weg. Bei den lebenden Fremdsprachen mufs die
Produktion in einem gewissen Maflse gepflegt werden. Es darf ein Schiller hier nicht nur
soweit gefbrdert sein, dals er Gedrucktes lesen und Gesprochenes zur Not verstehen kann; er
muls unbedingt imstande sein, selbst zu sprechen und zu schreiben. Das heifst aber nicht,
auswendig Gelerntes papageimiifsig nachplappern oder aus dem Gedfichtnis hinschreiben,
sondern seine eigenen Gedanken, das was man sagen will, in der fremden Sprache aus-
driicken. Man mag diese Aufgabe in noch so bescheidene Grenzen weisen, sie ist eine
ernste und schwierige. Die Herren, die den Neuphilologen immer mit Papagei, Bonne und
Oberkellner aufwarten, moégen erst einmal versuchen, sich mit einem Auslinder zu unter-
halten oder einen Brief in fremder Sprache zu schreiben. Sie werden dann vielleicht finden,
dafs es schon keine leichte Aufgabe ist, die einfachsten Ausdriicke natiirlich und fiefsend
z1 sagen, und dals man nur gut sagt, was man hundert und aberhundert Mal gesagt hat,
Was nicht geilbt wird, kann vom Schiiler auch nicht geleistet werden., So ist es sehr
verstindig, wenn die Lehrpline Sprechiibungen iiber solche Dinge fordern, die man kennen
muls, wenn man im fremden Lande unter fremden Menschen fortkommen will. Franzisische
Advokaten oder englische Parlamentsredner brauchen wir nicht zu bilden, TUnd wie das
Sprechen, so muls im Unterrichte lebender Sprachen auch der schriftliche Gedankenausdruck
gelibt werden, aber auch hier der freie Ausdruck der eigenen Gedanken,

Fir die toten Sprachen aber, die nicht mehr als Ausdrucksmittel fir die eigenen
Gedanken in Betracht kommen, hat nur noch die Rezeption Wert und Bedeutung, Weder
im Lateinischen noch im Griechischen brauchen unsere Schiiler so weit geftrdert zu werden,
dals sie ihre Gedanken in diese Sprache kleiden kimnen, und jede Stunde, die auf die
Produktion von lateinischen Reden und Aufsitzen, von abscheulichen Versen und sonstigen
Nachahmungen verwendet worden ist, ist vergeudete Zeit gewesen. Frither konnte man
vielleicht mit Zeit und Kraft so verschwenderisch umgehen; die Anspriiche an die Jugend
sind jetzt so gewachsen, dafs wir die Hulserste Sparsamkeit im Verbrauch von Zeit und
Kraft walten lassen miissen. Daher muls vor allem jede unfruchtbare Produktion vermieden
werden, da jegliche Art des Schaffens ein ungleich hiheres Mafs von Energie erfordert, als
Jjedwede Rezeption,

Dies alles ist nicht erst in neuerer Zeit erkannt worden. Schon d’Alembert (1717—8&3)
schreibt im Artikel Collége der Enzyklopidie: Il me semble qu'il me serait pas impossible de
donner une autre forme i U'éducation des colléges. Pourquoi passer siz ans it apprendre, tant bien
que mal, une langue morte? Je suis bien éloigné de désapprouver Uétude d'une langue dans
lagquelle Horace et Tacite ont éerit; cefte élude est absolument nécessaire pour connaiire leurs
admirables ouvrages; mais je erois que Uon devrait se borner i les entendre et que le temps
quon emploie a composer en latin est un temps perdu. Ce temps serail bien mieux
employé a apprendre par principes sa propre langue qu'on ignore towjours au sortir du collige
e qu'on ignore au point de la parler trés mal.

Was d’Alembert vor bald 150 Jahren klipp und klar ausgesprochen hat, das beginnt
man jetzt langsam — sehr langsam — einzusehen. Aber noch immer haben die deutschen
Knaben jahrelang weiter nichts zu tun, als Gleichungswerte fiir Symbole zu suchen, ehe
sie zu den Werken kommen, um derentwillen sie die Sprache lernen.




Eine Sprache aber, die nur noch rezeptiven Wert hat, gehort auf keinen Fall auf

eine Stufe, wo sinnliches Interesse und der lebhafteste Titigkeitstrieb vorherrschen und wo
der Schiiler weder Interesse noch Verstindnis fiir eine Sprache haben kann, von der er
ear nicht weils, warum er sie lernt. Fiir die toten Sprachen sind nur die fir das Ver-
stindnis der Schriftsteller nétigen Sprachkenntnisse erforderlich, weder miindliche noch
schriftliche Spracherzeugnisse haben hier irgendwelchen Wert. Eine Sprache aber, die
lediglich fiir das verstindige Lesen wichtiger Quellenwerke Bedeutung hat, kann erst
dann einen Platz im Erziehungsbau beanspruchen, wenn das nitige Verstiindnis fiir die
Schriftwerke vorausgesetzt werden kann und wenn die geistige Reife vorhanden ist, dals
der Bildling trotz der unlogischen Fiille psychologischer Formen das Walten eines Sprach-
geistes erkennen kann.
: Dagegen hat nun der Unterricht in lebenden Fremdsprachen neben der Rezeption,
die produktive Seite des Sprachunterrichtes, vor allem das Sprechen, in zweiter Linie das
Sehreiben zu pflegen. Das kann im Anschlufs an den Anschauungskreis selbst der kleinen
Kinder geschehen. Sonach ergibt sich auch aus den Aufgaben des Sprachunterrichtes, dafs
der Beginn des Lateinunterrichtes auf eine reifere Altersstufe zu verlegen, dals als erste
Fremdsprache eine lebende zu befreiben ist.

XI. Von der Ankniipfung des fremdsprachlichen Unterrichtes.

Whatever 15 hest adminisieved is best.
Cowper,

Jede Zufubr sinnlicher Wahrnehmungen, also auch jede Aufnahme fremder Gedanken,
verquickt sich stets, wenn auch unbewulfst, mit den bereits aufgespeicherten Vorstellungen.
Auch der fremdsprachliche Unterricht mufs daher das Neue an bereits Erworbenes
anschliefsen, Welche Ankniipfungspunkte sind nun fiir eine neu einsetzende Sprache
vorhanden?

Woran kniipft die Muttersprache an? An die Dinge und die Beziehungen, die
zwischen thnen bestehen, also an die Anschauung,

Was bringt ein zehnjdhriger Bildling mit ins Gymnasium? FEinen gewissen An-
schauungskreis und einen bestimmten Schatz an muttersprachlichen Kenntnissen,

Fiir die Fremdsprache bieten sich daher zwei Ankniipfungspunkte: die Anschauung
und die Muttersprache. Man kann also zwei Wege gehen, entweder den von der Natur
vorgezeichneten, auf dem jedes Kind seine Muttersprache gelernt hat, und zweitens kann
man den Umweg iber die Muttersprache einschlagen und versuchen, eine Fremdsprache
durch Ubersetzen in die Muttersprache und aus der Muttersprache zu lernen,

Logische Kategorien konnen auf dieser Stufe noch nicht in bedeutender Zahl zur
Hilfe herangezogen werden, da sie vom Schiiler noch nicht klar erfalst sind.

Der Lateinunterricht in Sexta muls nun die Fremdsprache nach psychologischen
Formen ordnen und zur Ubersetzung greifen. Er kann z.B. die Vokabeln nicht nach begrifflich
zusammengehdrigen Gruppen behandeln, sondern muls die ,finf Deklinationen* zu Grunde
legen, ist also gezwungen, die heterogensten Begriffe in ihren Symbolen nebeneinander zu
stellen, ein Betrieb, der von Anfang an nicht der Bildung, sondern der Verwirrung von
Begriffen dient. Das Lateinlernen geht nun an der Hand des Hiniiber- und Herdbersetzens
jahrelang unter immer zahlreicheren Schwierigkeiten Stunde fiir Stunde, Woche ftr Woche
weiter, ohne seinen Zweck ilberhaupt erreichen zu koénnen. Denn welche Aufgaben stellf
das Ubersetzen?

1. Das Heriibersetzen. Man sucht fiir Ausdriicke einer fremden Sprache, die
man lernen will, entsprechende Ausdriicke in der Muttersprache, die man kennt. Die
Behauptung, dals man dabei die Muttersprache lerne oder férdere, ist ein lrrtum, wie wir
schon gezeigt haben. Wenn man die Muttersprache nicht vollig beherrscht, wird durch
dies Verfahren eine schwere Schidigung des muttersprachlichen Ausdrucks herbeigefithrt.
Ja, eine korrekte Ubersetzung bietet nicht einmal eine Biirgschaft fiir das richtige Erfassen
des Sinnes. So stellt z. B. eine deutsche Karrikatur Napoleon I. dar mit einer Bockshaut
auf dem Riicken und der Unterschrift: Diesen Bock habe ich geschossen. Der franzosische
Herausgeber iibersetzt grammatisch richtig: Foila le bouc que jai tué; aber den Sinn hat
er nattirlich malgré de conscicnscieuses recherches — nicht fassen konnen, weil er die
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pAlltéiglichkeiten der Umgangssprache” nicht kennt, ohne die weder die grofsen noch die
weniger bedeutsamen Dichter verstanden werden kénnen.!)

2. Das Hintibersetzen. Man sucht fiir Ausdriicke der Muttersprache, die man
kennen muls, wenn man sie verstehen will, entsprechende Ausdriicke in der Fremdsprache,
die man lernen will. Auch hierbei wird die Muttersprache schwer geschiidigt; denn
malsgebend ist hier ja nicht der Gedankeninhalt und die muttersprachliche Form, sondern
irgend eine formale Seite der Fremdsprache. — Das schlechte Deutsch der Ubersetzungs-
beispiele ist zu einer traurigen Bertihmtheit gelangt. Allein es muls schlecht sein, sonst
kommt ja kein richtiges Latein oder Franzodsisch heraus. Bei dieser Aufgabe ist es aber
erst recht notig, dals man die logisch-grammatischen Begriffe kennt. Denn ehe ein Schiiler
nicht die verschiedenen Satzteile und ihre Formen zu erkennen vermag, kann er auch nicht
denkend die entsprechende Form in der Fremdsprache bilden. Eine grammatisch richtige
Ubersetzung aber kann in der Fremdsprache den grifsten Unsinn bedeuten. Wenn z. B.
ein Schiiler den Satz ,die Biume schlagen aus® ibersetzt ,The trees arve kicking out”, so
itbersetzt er ihn ganz richtiz und erweckt damit bei Kennern die grifste Heiterkeit. Aber
kann er denn von vornherein wissen, dals der Englinder in djesem Falle sich anders
ausdriickt, als der Deutsche??)

Der Gebrauch der fremden Sprache ist nur auf Grund erworbenen fremden Sprach-
gutes moglich, und je breiter, vielseitiger und fester diese Grundlage ist, um so richtiger
und miiheloser wird die fremde Sprache gehandhabt werden. Die Ubungen, die die Produktion
fordern sollen, miissen also in und an der fremden Sprache selbst vorgenommen werden.

Das Ubersetzen ist nur ein Geduldspiel mit Symbolen, das weiter keinen Zweck hat,
als zu Kontrollieren, ob der Schiiler richtig eins fir das andere setzt. Denn die Sprachen
sind nicht kongruent, Die Muttersprache ist nicht ein blofser logischer Mechanismus, und
die fremden Sprachen sind es ebensowenig. Jede Sprache ist oder war doch wenigstens
einmal ein lebendiges Gebilde, das Verstand, Gefithl und Phantasie geschaffen haben, In
einigen logischen Elementen stimmen die Sprachen iiberein, in den Darstellungsmitteln
schon nicht mehr, in ihren psychologischen Regungen aber erst recht nicht. Sprachen
konnen daher wohl vom Kenner verglichen, sie kinnen aber nicht durch Vergleichen
erlernt werden,

Sprachen sind nicht kongruente, sondern vielmehr inkommensurable Grofsen. Uber-
setzen kénnte man, wenn die Aufgabe dieselbe wire wie da, wo es sich z. B. darum handelt,
ein Musikstiick in eine andere Tonart zu transponieren. Da kann man Note fiir Note den
entsprechenden Wert in der neuen Tonart mit Sicherheit finden, und wenn man vorher die
logischen Kategorien — die (lesetze der Harmonie — kennt, so wird man diese Arbeit
wesentlich rascher und sicherer erledigen, als wenn man Punkt fiir Punkt miihselig iiber-
trigt. Aber eine andere Sprache ist nicht eine andere Tonart, es ist ein ganz anderes
[nstrument mit anderem Umfang, anderer Klangfarbe, anderen Gesetzen. Diese und jene
Tone in Héhe oder Tiefe hat das eine Instrument gar nicht, die und jene Tonfolge ist bei
dem einen ganz unmdiglich und ebenso der und jener Gleichklang, der auf dem anderen
Instrumente sich leicht und von selbst ergibt. Die Kenntnis des einen Instrumentes ver-
biirgt jedoch durchaus nicht, dafs man ein anderes erlernen kann. Wer Klavier spielen
kann, wird deshalb kein guter Geigenspieler, Nur die beim Klavierspielen erworbenen
allgemeinen Kenntnisse (Noten, Tonarten, Takt, Vortragszeichen), also die Kenntnis der
gemeinsamen Symbole und Kategorien kommt ihm zu statten, wie beim Sprachenlernen
die Kenntnis der logischen und grammatischen Begriffe, Im fibrigen aber wird er aus der
Konstruktion des Klaviers nie die der Geige, aus den Mitteln des Klaviers nie die der
ieige, aus Umfang und Anschlag des Klaviers nie Umfang und Tonbildung bei der Geige

Y} Sehr schin hat Bréal im 6. Vortrage seiner Schrift De I'Enseignement des Langues vivantes pezeigeh,
wie notwendig die Kenntnis der Umgangssprache fiir das Versténdnis der Schriftsteller ist. Wie viele
schwere Fehler selbst gute Kenner einer Sprache machen, zeipt der Aufsatz Machules iiber Coleridges Walle-
stein-Ubersetsung, Engl. Stud. XXXT, 2, Hier nur noch ein Beispiel, wie niitiz die Kenntnis der geschmithten
Trivialititen fiir das Verstindnis ist. In Grimms Mirchen heifst es: .Ich wiinsche die Ghinse aus der Ofen-
rohre in meinen Ranzen“ In einem in Frankreich sehr verbreiteten Lehrbuche ist diese Stelle {ibersetzt:
wfe sonhaite que les otes passent du tuyan du -.Hru'!fe dang men zac.* Das ist natiivlich Unsinn. Der Verfasser
weils nicht, dals die ,Ofenréhre® auch dem Teil des Kiichenofens bezeichnet, in dem Speisen gebraten und
warm gehalten werden. '

*) Beispiele fir alle diese Fille kimnte man zu Hunderten Ill'i.lll'illzL;'i,']],
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erlernen konnen. Und in noch viel htherem Malse als zwel Musikinstrumente unvergleich-
bar sind, sind es die Sprachen, die gewaltigen Instrumente, auf denen Geist, Gemiit und
Phantasie der Vilker erklingen.

Durch ein ganz bescheidenes Beispiel sei dies belemchtet. Wir wollen ein sehr einfaches Sitzchen
ing Franzosische iibersetzen:

Meine Brivder haben sich wiel Mithe gegeben. Wort fiilr Wort:
Mes jfréres ont se beaucowp peine donné.

So wiirde der musikalisch transponierte Satz aussehen. Wenn der Schitler ihn so sehveibt, hiitte er
ilin, wenn die Sprachen kongruent wiiren, ganz korrekt ins Franzbsische hinithergesetat. |,[|Ll'i_-1'1"||- ist seine
Thersetzung richtig. Was muls er sich benn Tl'!"b’.ll"il,!]!l'll Lextra® merken?

1, Die verschiedenen Teile des Pradikates diirfen 1m Franzisischen nicht getrennt werden,

Mes fréves ont donné se beaucoup peine.
2, Pronominale Objekte sind vor das Pridikat zu stellen:
Mes fréves se ont (s'ont) donné beaucoup peine.
4. Reflexiva werden mit étre konjugiert.
Mes fréves se sont donnés beaucoup peine.

4. Bei reflexiven Verben kongruiert das part. passé nur mit dem voraufgehenden régime divect; se ist
aber régime tndirect, also:

Mes frires se sont donné beaucoup peine.

5. Unbestimmte Mengen werden durch de mit hestimmtem Artikel ausgedriickt:
Mes fréres se sont donnd beawcoup de la peine.

6. Malsbhestimmungen regieren die Prip. de, darnach fiilllt der Teilungsartikel weg:
Mes fréves se sont donné beaucoup de peine,

Endlich richtig! Und das bei einem so einfachen Siitzchen, wo sich die Ausdriicke
ganz genau entsprechen, also keine weitere Schwierigkeit vorliegt. Es ist doch aber gar
nicht notig, dals .sich Miihe geben — se donner de la peine® ist. Der Franzose kinnte, wie
das in Tausenden von anderen Fillen geschieht, sich anders ausdriicken, er kinnte z B.
sagen ,prendre peine, wie er ,prendre patience sagt, und statt ,beaucoup de peine'* kinnte
er sagen ,grandpeine®, wie er sich ausdriickt in , ¢ grand'peine®, . c'est grandpitié®. Das
mifste sich dann der Schiller wieder extra merken, mit all den Folgen und Verwickelungen
ftir die Unterschiede. Nun iiberlege man sich einmal, wie viel Tausende solcher Unter-
schiede der Schiiler sich merken muls, wenn er von der Muttersprache ausgeht, wie viel
Fallen es da gibt; und schliefklich kann er die fremde Sprache doch nicht; er muls
sich Tausende von idiomatischen Redensarten merken. Da er sie aber immer an einem
deutschen Ausdrucke merkt, kann er beim geringsten Anstols nicht weiter. Er hat gelernt
winalkeurcusement ungliicklicherweise®, steht aber im Deutschen einmal ,leider® da, dann isi
seine Wissenschaft zu Ende. , Adw confraire' ist fiir ihn ,,im Gegenteil”, bietet der Text aber
ndagegen®, so weils er sich nicht zu helfen, und so geht es ihm bei Tausenden von Aus-
driicken (,sich erinnern® und ,sich entsinnen®, ,ziirnen“ und ,verargen®, ,,ermutigen’ und
»Mut zusprechen u.s.w.), denn der Schiiler meint, dafiir miisse es einen ,entsprechenden
Ausdruck® geben. Kurz, wer eine fremde Sprache durch Ubersetzen lernen will, wird es
nie tiber einen stiimperhaften Dilettantismus hinausbringen, schon deshalb nicht, weil er,
von der Muttersprache ausgehend, nie das der fremden Sprache Eigentiimliche erfassen
kann, Man denke z. B. nur einmal an die Briefschliisse in den verschiedenen Sprachen.

Wir wiederholen: die Sprache ist das Ausdrucksmittel fiir Gedanken. Wir lernen also
Latein um Latein, Franzisisch um Franzésisch, Englisch um Englisch zu lernen, d. h. um
vermittels dieser Sprachen die in ihnen dargesiellten Gedanken zu verstehen, oder unseren
Gedanken durch sie Ausdruck verleihen zu konnen. Das Verstehen der Fremdsprache
(Horen und Lesen) ist weit wichtiger, als ihr Gebrauch (Reden und Schreiben), den die
lebenden Fremdsprachen pflegen miissen und der nicht durch Ubersetzung, sondern durch
Verwendung des angeeigneten Sprachgutes gewiihrleistet wird.

Nun erhebt sich freilich sofort die andere Frage: ,Kann eine lebende Fremd-
sprache!) an die Anschauung ankniipfen?* Die Frage ist von Theoretikern verneint worden,
Man fithrt gegen die Anschauungsmethode die sogenannten Assoziationsgesetze der Herbart-
schen Psychologie ins Feld. Die praktischen Versuche haben aber den Beweis geliefert,
dals die Einfiahrung auf Grundlage der Anschanung rascher und sicherer erfolgt, als vom

Y Wir sprechen hier nur von lebenden Fremdsprachen, weil fir die toten die Produktion wegfillt.
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{bersetzen aus. Dann gibt es nur eine Moglichkeit, dals die dogmatischen Assoziations-
gesetze irrig sind. Und das ist in der Tat der Fall,

Die Muttersprache kniipft an die Dinge und ihre Bilder an derart, dals mit den
Dingen zugleich die Namen wahrgenommen werden. Die Vorstellung bekommt ihre
Etikette. Nun sagt man, Vorstellung und Wort verschmelzen so innig, dals sie eines
werden. Das ist ein grolser Irrtum, in dem dbrigens Herbart gar nicht befangen war.
Wenigstens sagt er in seiner Allgemeinen Piddagogik ganz wie Krause: ,Die Zeichen sind
fiir den Unterricht eine offenbare Last, welche, wenn sie nicht durch die Kraft, das Inter-
esse filr das Bezeichnete gehoben wird, Lehrer und Lehrling aus dem Gleise fortschreitender
Bildung herauswilzt.* Die genannten Gesetze beziehen sich auch gar nicht auf Worter,
sondern auf die Vorstellungen, und erstere sind doch nur Zeichen fiir letztere. Ein jeder
kann auch leicht die Probe machen. Man stelle sich vor ein Schaufenster, das Auge sieht
Hunderte von Dingen, Hunderte von Wértern miilsten ins Bewulstsein treten, wenn Vor-
stellung und Wort untrennbar verbunden wiren. Man betrachte ein Stralsenbild, eine
Landschaft, man sieht tausenderlei, kein einziges Wort tritt ins Bewulstsein, solange man
nicht das Bediirfnis hat, sich mitzuteilen, und selbst dies Bediirfnis tut sich meist nur durch
einen Ausruf oder eine Gebirde kund. Aber selbst wenn man die bewulste Absicht hat,
sich auszusprechen, so ist es doch oft der Fall, dals einem das passende Wort gar nicht
einfillt, oder dals man ein falsches Wort gebraucht. Ausdricke wie: , Es liegt mir auf der
Zunge*, ,ich konnte ihn malen®, ,der Name tut nichts zur Sache®, , das Wort ist mir
augenblicklich entfallen®, ,wie heilst es nur gleich*, ;wie sagt man nur® ,der Herr
Dingsda“ u. s. w. zeigen zur Geniige, was die psychophysischen Forschungen bestitigen,
dalt Wort und Sache nicht identisch sind, dals Erinnerungsbilder von Vorstellungen ins
Bewulstsein treten kénnen ohne die Symbole, und dals ebenso Worter ins Bewulstsein treten
konnen ohne die entsprechenden Vorstellungsinhalte. Ebensogut wie man auf eine Flasche
zwei Etiketten kleben kann, ebensogut kann der Knabe mit den Dingen und Vorstellungen
einen zweiten und dritten Namen verbinden, das beweisen schon die zwei- und drei-
sprachigen Gegenden.

[ch glaube, man hat einmal als Grund gegen die Anschauungsmethode ins Feld
gefithrt, ein Knabe, der wochenlang , dsseyes-vous® gehort und exerziert habe, hiitte nicht
gewulst, was das auf deutsch heilke. Das ist wohl mdéglich. Man hat ihn recht ungeschickt
oefragt. Wie will ich denn im Deutschen feststellen, ob der Knabe versteht, wenn ich zu
ihm sage: ,Setze dich!“? Doch nur dadurch, dals er den Befehl ausfithrt und sich setzt,
Und wenn ich zu einem Knaben sage: , Assieds-foi!* und er setzt sich, so weils er eben,
was das bedentet; ebenso wenn er auf den Befehl: , Ouere la fenélre!* die entsprechende
Handlung verrichtet. Knaben, die nicht daran gewéhnt sind, ewig deutsche Sitze in die
fremde Sprache zu iibersetzen, werden eben nicht tbersetzen. Hitte man den Schiiler
gefragt: ,,Wie wiirde denn der Lehrer des Deutschen zu dir gesagt haben?", so hiitte er
sicher gesagt: ,Setze dich!* Wenn mir ein Schiiler, zu dem ich sage: ,Trace une casquetle au
tableaw noir!* eine Mitze anmalt, so zeigt er mir, dals er an die Sache denkt, an die er
denken soll, und dals er eben auf dem rechten Wege ist, von dem deutschen Symbol loszu-
kommen.

Es soll keinen Augenblick bestritten werden, dals die muttersprachliche Unter-
strémung immer vorhanden ist. Aber wenn ein Techniker bei einer Maschine eine stérende
Reibung hat, so sucht er die Reibungsflichen auf ein Minimum zuriickzufiihren und den
Reibungskoeffizienten so gering wie moglich zu gestalten. Wenn man aber wegen dieser
hemmenden Untersirémung nun gerade die Muttersprache iiberall hereinzieht, so tut man
eben das Verkehrte: man macht die Reibungsflichen und den Reibungskoeffizienten so grofs
wie méglich und erschwert die Spracherlernung derart, dals schliefslich die Erfolge zu dem
Aufwand von Zeit und Kraft in gar keinem annehmbaren Verhiltnis mehr stehen.

Und endlich sind die sogenannten Gesetze von der Reproduktion von Vorstellungen
nach Ahnlichkeit, Gegensatz, Gleichzeitigkeit und Aufeinanderfolge itherhaupt keine Gesetze.
Denn ein Gesetz verlangt, dals unter allen Umstiinden dieselben Ursachen dieselben
Wirkungen haben, es ist zwingend und setzt nicht Méglichkeiten, sondern Notwendig-
keiten. Das sogenannte Gesetz des Kontrastes miilste also notwendigerweise ergeben, dals
eine weifse Fliiche jedesmal schwarz als Kontrastvorstellung erweckt. Das kann wohl der
Fall sein; mulfls es aber nicht. Vielmehr ist die Wiedererzeugung und Verbindung von
Vorstellungen eine ganz regel- und gesefzlose Thtigkeit der Phantasie. Bei ,Weils® braucht
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iberhaupt keine andere Vorstellung ins Bewulstsein zu trefen, es kann aber ebensogut
schwarz hinzutreten (preufsische Fahne) oder griin (siichsische) oder schwarz und rot
(deutsche Farben) oder blau und rot (franzosische), oder es kann Schlagsahne, ein Gletscher-
bild, ein Eisbér, ein Wogenkamm, der Riickzug von Moskau, das Schnupftuch der
Desdemona, das M#rchen vom Machandelboom oder sonst etwas ins Bewulstsein treten.
Vorstellungen treten auch viel héufiger durch die Zahl (Wiederholung) der gleichen Vor-
stellung (steter Tropfen, multum non multa, repetitio mater studiorum) und infolge der Intensitiit
des einzelnen Vorfalles (starker Schreck, grofse Freude, unvergelslicher Eindruck) in die
Erinnerung, als nach den genannten Kategorien, nach denen man die Vorstellungen wohl
ordnen kann, die aber durchaus keine Gesetze fir ihre Wiedererzeugung ergeben. In
diesem Reiche herrscht ,,die ewig bewegliche, immer neue, seltsame Tochter Jovis, sein
Schofskind, die Phantasie, das zarte Seelchen”, das jetzt leider schon in den zartesten
Jugendjahren durch ,die alte Schwiegermutter Schulweisheit” und durch den Kultus von
Wortformen und Wortreihen nicht nur beleidigt, sondern geradezu erstickt und durch ,.die
offenbare Last der Zeichen" getdtet wird.

Die lebende Fremdsprache kann also an die Anschauung ankniipfen und so die
Phantasie beleben; sie kann es, weil sie — wie wir gezeigt haben eine logisch ent-
wickelte Sprache ist. Die lateinische Sprache kann das nicht, sie muls von Sexta ab rein
mechanisch Vokabeln und Wortformen eindrillen und durch Hiniiber- und Heriibersetzen zu
befestigen suchen. Dabei wird systematisch die lebhafte Phantasie der Kinder, die wirklich
schipferische Kraft der Menschenseele, ertétet. Sonach ergibt sich auch aus diesem (Fesichis-
punkte, dals neben die Muttersprache eine lebende Fremdsprache zu treten hat, dalz die
toten Sprachen auf eine spitere Stufe zu verweisen sind.

XIL. Ergebnisse und Schlufsfolgerungen.

wDu hast nicht Recht!® — Das mag wohl sein;
Doch das zu sagen ist klein, ;
Habe mehr Recht, als ich! Das wird was sein.
Goethe.

Wir haben die Frage nach Wahl und Reihenfolge der Sprachen von zehn ver-
schiedenen Gesichispunkien aus beleuchtet und erértert. Jedesmal mulste die Hauptfrage:
,Gehort das Lateinische nach Sexta?“ entschieden verneint werden; in jedem Falle ergab
sich, dafs in erster Linie die Muttersprache, als erste Fremdsprache aber eine lebende zu
betreiben ist, sodals sich als notwendig folgende Reihe ergibt: Muttersprache, lebende
Fremdsprache, tote Fremdsprache, Ich wiilste nicht, von welchem anderen Gesichts-
punkte die Frage noch betrachtet werden kénnte. Denn der Hinweis darauf, dals das
Franzisische als Tochtersprache nicht vor der Muttersprache, dem Lateinischen, gelernt
werden solle, ist doch nicht ernst zu nehmen. Will man wirklich behaupten, es empfehle
sich, erst die Mutter zu ,heiraten“ und dann die Tochter, weil man diese dann rascher und
besser kennen lerne??)

Oder sollte nicht das umgekehrte Verfahren kiirzer und angenehmer sein und zu
ahnlichem Ziele fithren, namlich, dals wenn man zuni#ichst die Tochter ,heiratet’, man auch
die Mutter dann leichter und besser kennen lernt? Und ist denn nicht das Lateinische
selbst eine Tochtersprache? Nach diesem Grundsatze diirften wir auch nicht mit dem
Lateinischen beginnen, diirften den geographischen Unterricht nicht mit der Heimatskunde,
sondern milfsten ihn mit Geologie, und die Naturbeschreibung nicht mit den jetzt lebenden
Arten, sondern mit fossilen Bruchstiicken und Versteinerungen beginnen. Die schlagendste
Widerlegung dieser wenig bedachten Behauptung ist die Tatsache, dals selbst die Franzosen,
die das Latein doch am allerersten zur Vertiefung und Begrilndung des muttersprachlichen
Unterrichtes heranziehen kénnten, seit langem schon diesen irrigen Weg verlassen haben
und bereits seit 1880 in einem dreijihrigen lateinlosen Unterbau die Muttersprache
pflegen, daneben aber eine lebende Fremdsprache treiben und erst mit gereifteren Schiilern
an das Lateinische herantreten.

Ebensowenig stichhaltig ist der Hinweis auf die Frische des Gedéchtnisses in den
Jugendjahren. Dals er aber immer wieder ins Feld gefiihrt wird, tut dar, dals jetzt das

1) 8o driwckt sich Montaigne aus: I fault espouser la science, il ne la fault pas senlement loger chez say.
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Lateinische rein gedichtnismifsig angeeignet wird, und das ist eben das unwissen-
schaftlichste Verfahren, das man sich denken kann. Es tut sich aber hierin auch eine
recht bedenklich mangelhafte und engbriistige Auffassung vom Begriff des Gedichtnisses
kund und schliefslich eine véllige Gedankenlosigkeit, Denn was fiir das Lateinische gilt,
gilt doch in gleichem Male von jeder Fremdsprache, Dann miilste man doch
mit dem Griechischen beginnen, und man dirfte einem Tertianer nicht mehr zumuten,
Franzésisch und Englisch zu lernen und vom Studenten nicht mehr fordern, dals er Gotisch,
Angelsiichsisch oder Althochdeutsch und dergleichen treibt, oder gar vom reiferen Manne
erwarten, dals er noch Russisch oder Sanskrit lernen konne, Alles das sind so gebrechliche
Stiitzen, dafs nicht mehr als etwas gesunder Menschenverstand nitig ist, um ihre ganze
innere Haltlosigkeit zu erkennen.

Warum wollen wir um die Aufgaben, die wir zu bewiiltigen haben, immer herum-
gehen, statt sie direkt anzugreifen? Wir miissen — wenn auch nicht alle und nicht alle
in gleichem Malse — Latein treiben; dariiber kann kein Zweifel obwalten. Wir kinnen
die Faden, die uns an die Vergangenheit kntipfen, nicht einfach abschneiden. Wir lernen
aber Lateinisch, um lateinische Schriften lesen und verstehen zu kénnen,
nicht um besser Deutsch oder spiter noch leichter Franzésisch zu lernen.
So wollen wir an diese Aufgabe gehen, ohne nach rechts und links dabei zu schielen. Wir
suchen die geistige Stufe, die gewiihrleistet, dafs wir das gesteckte Ziel so direkt und sicher
erreichen, wie mdéglich, und mit den anderen Sprachen machen wir es ebenso,

Wir haben gesehen, dals als erste Fremdsprache nicht die lateinische, sondern eine
lebende zu betreiben ist. Zur Wahl steht Franzosisch und Englisch. Da nun in den
nitichsten Schuljahren Latein zu beginnen hat, kann kein Zweifel sein, dals das Franzisische
zu wihlen ist: diese Sprache ist einfacher und logischer als die lateinische Muttersprache,
sie ist eine Einfithrung in den romanischen Sprachgeist und eine Vorschule fir das Latein.
Zu diesem Zwecke lernen wir nicht Franzosisch, aber aus diesem Grunde wihlen wir es
als erste Fremdsprache, die auf Grund der Anschauung und mit Hilfe einiger logischer
Kategorien begonnen werden kann und die fiir den darauffolgenden Lateinunterricht eine
Menge wichtiger Ankntpfungspunkte schaifft.

Es hiefse Papier vergeuden, wollte ich hier im einzelnen nachweisen, welche wert-
volle Unterstiitzung der Lateinunterricht durch den franzosischen erhilt. Ich erinnere nur
an den Wortschatz, die Wortbildungslehre, an die Konjugation, die Kongruenz des Priidikats-
adjektivums und des adjektivischen Attributes, an die Rektion vieler Verben, an den
doppelten Nominativ und Akkusativ, an das participium  coniunctum, an den accusaliv cum
infinitivo, an die vielen Partizipialkonstruktionen. die absolute Konstruktion (Abl. abs.), den
Gebrauch des Konjunktives u. dgl. m.

Wir beginnen also mit dem Franzosischen und setzen mit der lateinischen Sprache
spiter ein. Man hat vorgeschlagen, die griechische Sprache ganz aus dem Gymnasium
hinauszuweisen und dafiir Englisch einzufiihren. Es wirde das eine schwere Schiidigung
der philologischen und geschichtlichen Wissenschaften bedeuten, genan so wie es eine
schwere Schitdigung der naturwissenschaftlichen (medizinischen), technischen und mathe-
matischen Wissenszweige bedeutet, wenn man das Interesse dafiir dadurch erdriickt, dals
man die Schiiler zwingt, Sprachen zu lernen, die lediglich historischen Wert haben,
Andererseits kann kaum noch bezweifelt werden, dafs die Kenntnis des Englischen fiir
jeden Gebildeten, also auch fiir den Gymnasiasten, unerlifslich ist. Die wachsenden Be-
ziehungen zu Lindern englischer Zunge miissen notwendig dazu fithren, dals auch unsere
Richter und Rechtsanwilte Englisch verstehen, das jetzt die Rolle spielt wie das Griechische
bei den Scholastikern, nur dals es von Sachverstiindigen iibersetzt werden mufls. Kein
Mathematiker kann heuntzutage ohne Franzisisch, kein Theologe, Philosoph, Philologe oder
Psychologe ohne Englisch, kein Mediziner, kein Altertumsforscher kann ohne Franzssisch
und Englisch auskommen, wenn er wissenschaftlich titig sein will.

Wie ist hier Rat zu schaffen? Griechisch méchten wir in humanistischen Gymnasien
beibehalten, Fnglisch méchten wir einfithren, und zwar nicht wahlfrei, sondern als ver-
bindlich., Dann gibt es eben nur einen Ausweg, dann mufls von Obersekunda ab das
Franzosische wahlfrei werden. Und das ist auch recht gut moglich. Ein Schiiler, der von
Sexta an Franzosisch ordentlich — und nicht, wie es jetzt an humanistischen Anstalten der
Fall ist, als quantité négligeable — gelernt hat, ist bei Abschluf der Untersekunda so weit
gefordert, dals er es leidlich spricht und schreibt und jeden fiir sein Alter passenden Schrift-
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steller mit Leichtigkeit lesen kann. Von da ab gebe man ihm Gelegenheit, es weiterzu-
treiben, wenn er Interesse dafir hat, und das wird er haben, wenn nun jede weitere
Belistigung (als da sind Ubersetzungen, schriftliche Arbeiten, Priiparationen) wegfillt: zwei
Stunden Lektiire mit Unterhaltungen dartiber geniigen, um die erworbenen Kenntnisse zu
erhalten und zu erweitern; der Schiillerbriefwechsel bietet Anregung zum schriftlichen
Gebrauch der Sprache. So wird Platz geschafft fiir das Englische, das jeder hiher gebildete
Mensch heutzutage wenigstens soweit verstehen mufs, dals er es lesen und zur Not hand-
haben kann,

Auch an den Realgymnasien empfiehlt es sich, die Oberklassen der Doppelanstalten
in zwei Abteilungen weiterzufithren: eine, worin die sprachlichen Fiacher stirker betont
werden und wo z. B. statt des geometrischen Zeichnens, wenn Ortliche Verhiltnisse es
wiinschenswert erscheinen lassen, recht gut eine Einfiihrung in die griechische Sprache
angesetzt werden kann, wihrend in der anderen Abteilung die mathematischen und natur-
wissenschaftlichen Ficher mehr in den Vordergrund zu riicken sind. Wir kénnen von
unserer Jugend nicht verlangen, dals sie alles leistet,

So sehr zu fordern ist, dals in den Schiilern ein vielseitiges Interesse geweckt
wird, so darf man doch nicht vergessen, dals diese Vielseitigkeit in der Tat, wie Goethe
sagt, .eigentlich nur das Element bereitet, worin der Einseitige wirken kann®. Es ist zu
wiinschen, dafs auf der Oberstufe der hoheren Anstalten der Individualitit des Zoglings
nun Spielraum gegeben wird und damit Gelegenheit, sich freier zu entwickeln, als es jetat
geschehen kann. Mit 15—16 Jahren kann und muls ein junger Mensch fiihlen, wohin ihn
Neigung und Veranlagung zieht, ob zu den sprachlich-historischen Fichern oder zu den
mathematisch -naturwissenschaftlichen, Wie das Leben in der Ausiibung, wird auch der
Unterricht auf der hoheren Stufe der individuellen Beanlagung die Moglichkeit zubilligen
miissen, sich natlirlich zu entfalten. Man braucht dann auch sicher nicht zu befilirchten,
dafls ein sprachlich veranlagter Schiiler, der in Mathematik nichts zu leisten vermag, sich
dem Studium dieser Wissenschaft zuwenden wird, und umgekehrt gilt das gleiche. Wie
die Einrichtung aber jetzt ist, sollte mindestens fiir solche Schiiler, die einseitig, aber nach
dieser einen Seite hervorragend veranlagt sind, Nachlafs in den Fiichern gewihrt werden,
in denen sie nicht einmal die Durchschnittsleistungen erreichen, weil die Natur ihnen hier
unitherwindliche Schranken gesetzt hat.

Wir haben nun die Reihenfolge aufgestellt, in der die verschiedenen Sprachen nach-
einander einzusetzen haben: Deutsch, Franzosisch, Lateinisch, und dann am humanistischen
Gymnasium Griechisch und Englisch, am Realgymuasium Englisch (und unter Umstéinden
Griechisch). Es eriibrigt nun noch, festzustellen, auf welcher Stufe der Unterricht in den
einzelnen Sprachen zu beginnen hat. Zuerst handelt es sich darum, den deutschen Sprach-
stoff zu bewdltigen. In welcher Zeit kann das geschehen? In Deutschland, wie in Frank-
reich, hiilt man drei Jahre fiir erforderlich, um dieser Aufgabe gerecht zu werden. Auch
der an der Drei-Konig-Schule durchgefiihrte praktische Versuch bestiitigt, dals diese Auf-
gabe die drei ersten Jahre vollstindig in Anspruch nimmt; in kiirzerer Zeit kann sie
nicht geltst werden, wenn sie griindlich geldst werden soll, Das muls aber geschehen:
eine Sache halb tun, ist in der Erziehung fast schlimmer, als sie gar nicht tun.

Den Grund fir den gesamten Sprachunterricht legt der deutsche Unterricht, und
wo dieser Grund nicht gut gelegt ist, wird man im fremdsprachlichen Unterricht nicht
sicher darauf weiter bauen koénnen.

Aber auch die zuerst eintretende lebende Fremdsprache beansprucht die ersten drei
Jahre, Das erste dient der Einfithrung (E) in die Aussprache, das Sprechen, Lesen und
Schreiben; es entspricht also den ersten Jahren muttersprachlichen Unterrichtes in der
Volksschule, Im zweiten Jahre ist die regelmifsige, im dritten die unregelmiilsige Formen-
lehre (F) zu bewiiltigen. Erst dann kann wieder eine Fremdsprache einsetzen, bei der im
ersten Jahre nun die gesamte Formenlehre zu behandeln ist. Auch hier muls eines auf
das andere folgen, es mufs sorgfiltiz vermieden werden, dals die Stoffkreise sich gegenseitig
storen und das Interesse geteilt wird, was z. B. der Fall ist, wenn man Latein in IV
beginnt, wo dann franzosische und lateinische Formenlehre nebeneinander in einem Jahre
betrieben werden miissen, und zwar auf einer Stufe, wo die nétige Reife fiir den wissen-
schaftlichen Betrieb des Lateinischen noch nicht erreicht ist. Die franzosische Formenlehre
kann aber frithestens mit Abschluls des dritten Schuljahres erledigt sein. Jeder verstindige
Vater weils, dals er mit jungen Kindern langsam wandern und hiiufig ruhen und verweilen
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mufs: das gleiche gilt von der geistigen Entwickelung, die erst spiiter gestattet, allmiihlich
einen rascheren Schritt einzuschlagen und die nach dem Ausreifen des Korpers ohne Gefahr
auch grifsere geistige Anstrengungen ohne Schaden vertrdgt. Deshalb kann man auch
unbedenklich an Gymnasien, in denen man Griechisch in II B beginnt, in ITA Englisch ein-
setzen lassen, das zuniéichst wieder mit Sprechen, Lesen und Schreiben beginnt und bei
dem man von einer wirklichen Formenlehre kaum noch reden kann,

Die Erfahrung hat erwiesen, dafs der so theoretisch als notwendig nachgewiesene
Aufbau auch praktisch sich bewihrt. Dieser Aufbau zeigt also folgendes Bild. Darin sind
die jeweilig hervortretenden Stoffe eingesetzt;') es ist selbstversténdlich, dals neben Satz-
lehre (S) stets auch Lektiire betrieben wird. Die Formenlehre ist besonders hervor-
eehoben, Man kann leicht sehen, dafs eine Verschiebung QEP_ einzelnen Sprachen nicht
moglich ist, ohne den Bau ernstlich zu gefihrden. Der Einfachheit halber ist auf den
hiheren Stufen die Sprachaufnahme (Rezeption) durch Lektiire (L), die Spracherzeugung
(Produktion) durch Stil (St) bezeichnet.

Humanistische Abteilung.

Englische . . - 5. ¥, S. L. St.
I“rnnx{i.;sirsf:]} . .| LooSt| (fak)) | (fak.) | (fak.)
Griechisch . . . K. S, Se L. L.
Ligtein! ¥ o8y S, 1) T L.
Deutsch: . . LoSt| L. St | L. St. | L. iSt.
I1B. | IIA. 1B. 1A
VI. V. IvV. | Il B.| Il A.
Beutschi, - 0 | K. 51, Se L5ty TSt
Franzésisch | . E. Fi. | F2, 51, Sa,
Lateinisch . ; - - - K. S,
11 B. | IIA. I B. 1A
Dentseh, . . .| L. 3t | L. 8t | L. 8t | L. St
EALRImS e S o Se L, L. L,
Pranzosisch . .| L. St. | L. St. § L. St. | L. St
Englisch . . .| E. F. S, LUt bl Ugates
Griechisch, . .| — (fak.) | (fak.) | (fak.)

Realistische Abteilung,

Man ersieht soforf, welche grolsen #ulseren Vorteile diese Anordnung des Sprach-
unterrichtes fiir den Aufbau des gesamten Schulwesens hat: Orte, die nur eine Biirgerschule
haben, richten eine Abteilung der vier oberen Klassen mit franztsischem Unterricht ein,
so dals die Eltern ihre Kinder mit 13—14 Jahren auf eine hthere Anstalt bringen kénnen,

1) Uns beschiftigt hier nur der Aufbau, Welche Stundenzahl in den einzelnen Klassen dem .‘f'\\:['a('h-

'.11I1_"J'1'.i"|ll und davon wieder den sinzelnen Sprachen zuzubilligen ist, ist eine Frage, die nur mit Rilcksicht
auf die anderen Unterrichtsficher nach Malsgabe ihrer Bedeutung und ihrver folgerichtigen Entwickelung
beantwortet werden kann, :




Stiidte mit Realschulen richfen von Klasse III an eine progymnasiale Abteilung ein, aus
der die Knaben aus II nach IIB der humanistischen Gymnasien (Anfang des Griechischen)
oder aus I nach Obersekunda der Realgymnasien tibertreten, Stidte, die nur ein Real-
gymnasium unterhalten, fithren in einer Abteilung der Oberklassen fiir solche Schiiler, die
sich historischen und philologischen Studien widmen wollen, griechischen Unterricht ein.
Ich wiilste nicht, was einfacher und sparsamer wiire, als dieser durch p#dagogische Griinde
nicht nur empfohlene, sondern gebotene Aufbau des Sprachunterrichtes, bei dem eines das
andere stiitzt und hebt.

Kein vorurteilsireier Leser wird aus dem Dargelegten die Ansicht gewinnen kénnen,
dafls der aus piadagogischen Griinden als notwendig nachgewiesene Aufbau des Sprach-
unterrichtes bezwecke, die humanistische Bildung zu schédigen. Fir den Pidagogen gibt
es keine andere Richtlinie, als zu finden, was der Jugend nutzt und frommt, zum Besten
des Vaterlandes. Die humanistische Bildung ist ein wichtiger Zweig der Bildung, aber sie
ist eben nur ein Zweig, dem zuliebe wir nicht andere ebenso wichtige verkiimmern lassen
diirfen. Vor allem aber brauchen wir eine kérperlich, geistig und sittlich gesunde Jugend,
die den Zweck des Lebens nicht in hoblen Formen und entnervendem Genuls, in eitler
Vielwisserei, in verneinendem Kritteln oder beschaulichem Spintisieren findet, sondern im
Dienste der Pflicht, im schaffenden Kénnen, im freudigen Streben zu niitzen und zu fordern,
kurz, im tatkriiftigen, sittlichen Handeln: Wer gelten will, ,mufs wirken und muls dienen,*

Aufser piddagogischen sprechen nun noch eine Anzahl sehr gewichtiger anderer
Griinde fir den gemeinsamen lateinlosen Unterbau aller hoheren Lehranstalten,!) und
gchwer fillt auch ins Gewichi, dals diese Neugestaltung auf festem historischen Boden steht
und nicht erst jetzt von neuerungssiichtigen und eroberungslustigen Umstiirzlern als
solche werden die Reformfreunde von den prinzipiellen Gegnern bezeichnet?) — gefordert
worden ist, sondern dals die glinzendsten Verfreter der klassischen Philologie und Piadagogik
— Gesner, Heyne, Wolf, Kichly, Montaigne, Comenius, Rousseau, Herder?) — lingst die
Forderungen aufgestellt haben, die man jetzt zu verwirklichen strebt. Und fiir die
Gesundheit der angebahnten Neuerungen zeugt auch folgendes goldene Wort Goethes, das
deutlich die Grundsiitze der Reform wiederspiegelt:

nNiemand glaube die ersien Eindriicke der Jugend verwinden zu kénnen. Ist er in
einer loblichen Freiheit, umgeben von schénen und edlen Gegenstidnden, in dem
Umgange mit guten Menschen aufgewachsen, haben ihn seine Meister das gelehrt,
was er zuerst wissen mulste, um das tibrige leichter zu begreifen, hat er
gelernt, was er nie zu verlernen brauchte, wurden seine ersten Handlungen so
geleitet, dals er das Gute kiinftig leichter und bequemer vollbringen kann, ohne sich etwas
abgewthnen zu miissen, so wird dieser Mensch ein reineres, vollkommeneres und gliick-
licheres Leben fiithren, als ein anderer, der seine Jugendkraft im Widerstand und im Trrtum
zugesetzt hat. Es wird soviel von Erziehung gesprochen und geschrieben, und ich sehe
nur wenig Menschen, die den einfachen aber grofken Begriff, der alles andere in sich
schlieflst, fassen und in die Ausfithrung iibertragen kiénnen.“

Konrad Meier,

') Siehe Leéntz, Die Vorziige des gemeinsamen Unterbaues aller hioheren Lehranstalten. Berlin,
(1. Salle, 1901. i

4 Vergl. Neue Jahrbiicher I, 176.

1 Siehe auch den Aufsatz Hiinschs: Darstellung und Kritik der Gedanken Herders iiher die Mutter-
sprache im 5. und 6. Heft des XXIII. Jahrganges der Piidagorischen Studien, Dresden. Blevl & Kimmerer, 1902,
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