Lehrplan
A
den deutschen Unterricht in den lateinlosen Unterklassen
der Dreikonigschule

(Realgymnasium zu Dresden-Neustadt).

Vorwort.

Der Lehrplan fiir den deutschen Unterricht in den Unterklassen der Dreikénigsehule
stammt, wie iiberhaupt die ihm zu Grunde liegende Methode, in seinen Grundziigen aus der
Stoy'schen Anstalt zn Jena, welcher ich 1861 — 1863 als Lehrer angehtrte. An der Ausarbeifung
der Methode waren aufler Karl Volkmar Stoy (geb. zu Pegau am 22. Januar 1815, gestorben
zu Jena als Universitiits- Professor und Schulrat am 23. Januar 1883) besonders beteiligh die
Herren Dr. Georg Credner (jetzt Seminardirektor a. D. in Bremen) und Theodor Heckenhayn
(jetzt Landes-Schulinspektor und Schulrat in Koburg); unter der Leitung und nach dem Vorbilde
dieser hervorragenden Schulmiinner erteilte ich den deutschen Unterricht in Unter- und Mittelklassen.

Nachdem ich in siichsische Schuldienste getreten war, wurde die Stoy'sche Methode des
deutschen Unterrichts von mir zur Anwendung gebracht an den Realgymnasien zu Chemnitz
(1863 —1869), Dibeln (1869—1882) und Dresden-Neustadb (seit 1884). In Débeln hatte
ich das Gliick, eine griffere Anzahl jiingerer Kollegen fiir die Stoy'sche Mefhode zu gewinnen,
die daselbst auch heute noch verstindnmisvolle PHege geniefit; mehrere dieser Kollegen, vor
allem Professor Dr. Kurt Hentschel (in Dibeln seit 1870) und Professor Dr. Otte Lyon
(in Dobeln 1879 —1884, seit 1884 in Dresden- A.) haben zum Aushau der Methode und zu ihrer
Bekanntmachung durch wertvolle Verdffentlichungen in frefflicher Weise beigetragen. In der
Dreikinigschule aber hat sich schon seit einer Reihe von Jahren die Stoy'sche Methode eingebiirgert
und bestens bewiihrt; es treten fiir sie alle die Lehrer ein (Germanisten und Neu-Philologen ),
die nach ihr gearbeitet haben, und ihrer ist schon eine griflere Zahl.

Das Charakteristische der Methode ist, daf der grammatische Unterricht in den Unter-
klassen stark betont wird; ja, man kann geradezu sagen, dafl er auf dieser Stufe das Rilckgrat
des deutschen Unterrichts bildet. Filr die Behandlung der Sprachlehre gelten folgende Voraus-
setzungen : -

1. Die allen Schulsprachen gemeinsamen Begriffe und Gesetze diirfen nur in der Muttersprache
gefunden und festgestellt werden. Also ist aus der Sexta jeder grammatische Unterricht m
einer Fremdsprache fernzuhalten; man mufl dem deutschen Unferrichte einen Vorsprung
geben, sodall beim Eintritt in die Grammatik der ersten Fremdsprache ein bestimmter Kreis
grammatischer Begriffe, die in der Muttersprache gewonnen worden sind, als bekannt voraus-
gesetzt und verwertet werden kann.

Diese gemeinsamen grammatischen Begriffe und Gesetze und ebenso die unserer deutschen
Sprache im besondern eigenttimlichen sprachlichen Erscheinungen diirfen nicht als emn dem
Grediichtnis einzupriigender Lernstoff behandelt werden; sind sie doch ein Besitz, den der
Schitler aus dem Elternhause mitbringt und den er fortwihrend, ohne es zu wissen — und
deshalb oft nicht in richtiger Weise — verwendet. Der Sprach-Unterricht hat sonach die
Aufgabe, den Schiiler zur Erkenntnis und bewuBten Anwendung des Gesetzmiiliigen, wie
zur bewuBten Vermeidung des Irrigen zu fithren. Also hat der Unterricht die mechanische
Darbietung ebenso wie die gedichtnismiifige Aneignung des grammatischen Stoffes sorgfiltig zu
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vermeiden, auch sind alle Hilfsmittel fernzuhalten, die zu solcher Darbietung und Aneignung
verleiten kdnnten.

3. Der grammatische Unterricht darf nicht von dem iibrigen deutschen Unterrichte abgesondert
und fiir sich, etwa in besonderen Grammatikstunden, “behandelt werden; er ist vielmehr an
die verschiedenen Aufgaben des deutschen Unterrichts anzuschlieflen und soll mit ihnen gemischt
auftreten; dies geschieht am besten bei der Besprechung der im Lesebuch gebotenen Lese-
stiicke. Es ist also die analytische Methode anzuw t-nden' durch Zerlegung und Vergleichung
der Sitze und Wirter sind die Gesetze der Sprache zur Erkenntnis zu brmgm uml
festzustellen.

4, Es ist vor allem nétig, dem grammatischen Unterricht das lebhafte Interesse der Schiiler
zuzuwenden; dieser Yweck wird erreicht, wenn man sie ununterbrochen zur Arbeit heranzieht
und sie selbst durch Beobachtung, fmt;_,lwrlm ung, Vergleichung und SchluBifolgerung hei der
Erkenntnis der Sprechgesetze und bei ihrer Feststellung thiitig sein lisst (induktiver
Gang). Man benutzt zu solcher Arbeit — natiirlich nicht in gleich intensiver Weise —
jedes Lesestiick; von dem Frgebnis wird Hiniges sofort fiir die eben im Vordergrunde
stehende sprachliche Frscheinung verwendet, Anderes dagegen nur im Voriibergehn beriihrt
und fiir spiter zu behandelnde grammatische Fragen szuriickgestellt. (Heuristisches
Verfahren.)

Diese Forderungen sind einzeln schon an verschiedenen Orten erhoben und durchgefithrt
worden; sie alle in einem ,ujrmnenwa.ruen und planmiiBig bis ins Einzelne ausgearbeiteten Organismus
zur Greltung gebracht zu haben, ist die Eigenart der Stoy'schen Methode.

In gymnasialen Anstalten mit Latein-Unterrieht in den Unterklassen wird sie
nie zur vollen Entfaltung kommen kénnen; denn einerseits ist die dem deutschen Unterrichte zu-
gestandene Stundenzahl fiir eine so u]nﬂinhlh he Aufgabe nicht geniigend, andrerseits aber
himmt das Lateinische, das schon in Sexta mit grofler Stundenzahl auftritt, rlen grammatischen
Unterricht mit einer gewissen Hmeihtwun!ﬂ und Notwendigkeit fiir sich in *\m]uu(-h und liBt
fiir den deutschen Unterricht nur die wenig dankbare Rolle gelegentlicher Hilfsleistung und auBer-
dem die Behandlung spezifisch deutscher '“spl.u‘h irscheinungen iibrig.

In den Realschulen mit threm weit angelegten Spielraum fiir den dentschen Unterrvicht
wird die Stoy'sche Methode sich frei entwickeln !umnen.. freilich dilrfte es sich fragen, ob das
Schiilermaterial diesen wichtigen und in einzelnen Teilen auch schwierigen Stoff in drei Jahren
bewiiltigen kann, und ob es sich nicht empfiehlt, ihn an diesen Anstalten auf vier Jahre zu
verteilen. Aber jedenfalls wird filr die Realschulen die zuverliissige Gewinnung der sprachlichen
Begriffe und Gesetze aus dem Unterricht in der Muttersprache um so wertvoller sein, als der
Unterricht in den Fremdsprachen an der Realschule eine mehr praktische Tendenz zeigen mulf}
und der logisch - grammatischen Schulung nicht in ergiebiger Weise dienstbar gemacht
werden kann,

Dagegen an den gymnasialen Anstalten mlt lateinlosem Unterbau (Reform-Gym-
nasien und HPf'oun—Rt"llg\ nmcwlcn) bedarf der erst in Untertertia einsetzende Latein-Unterricht,
der in kurzer Zeit umfangreiche und schwierige grammatische Gebiete bearbeiten muf}, nicht nur
eines ganz zuverlissigen 1 n{m'b.mu sondern auch einer sicheren loglabh -grammatischen Vor ‘hildung
des Schitlers, der fiir die bevorstehende Latein - Arbeit dieselbe geistige Reife und Gewandtheit nnth‘rmgnu
mull, die der bisherige Tertianer an etwa 800 Lzltmmtundon er umhpu hatte. HFiir diese Vorarbeit
ist wohl kaum eine andere Methode des deutschen Unterrichts so geeignet, wie die Stoy'sche.

An der Dreikémigschule wird nach dieser Methode schon seit wvielen Jahren unterrie htet;
mit Ostern 1895 begann bei Einfithrung des lateinlosen Unterbaus die Umgestaltung des Ljpl.-!!"h-
Unterrichts in den Unterklassen; dadurch machte sich eine Umarbeitung und Erweiterung des
Lehrplans fiir den deutschen Unterricht in diesen Klassen notwendig. Nachdem nun bereits zwei
Schiiler- Jahrginge mit bestem Erfolge durch die Sexta, Quinta und Quarta gefiihrt worden sind,
ist es wohl an der Zeit, diesen Lehrplan, an dessen neuer Bearbeitung sich simtliche Vertreter
des dentschen Unterrichts in den lateinlosen Unterklassen aben, eimem grilleren Kreise
von Fachgenossen zuginglich zu machen. '

Theodor VYogel.




Sexta.

Stoff-Verteilung.

Von den siehen Wochenstunden, welche im Lehrplan der Dreikénigschule dem deutschen
Unterrichte in Sexta zugewiesen sind, wird zuniichst eine Stunde fiir die Geschichts- Erzihlungen)
frei zu hrlltun sein; eine zweite witd fir die Aufgabe und Riickgabe der Stilarbeiten bestimmi
wvidu-n' von den Ill}tlg!‘n fiinf wird eine |1"III.' 'IHL,]IIII"ll"ﬂ fﬂhﬂhﬂn zil dienen h,{!‘]fl]]_ 7. B. Lese-
Ubungen, Aufsagen von Gedichten, Besprechung von Lesestiicken, besonders der Stiicke des
Kanon, Vorbereitung und Riickgabe der Spracharbeiten (d.i. der Arbeiten zur Sprachlehre), Nieder-
schrift von Diktaten und Gedichtnisschriften und Riickgabe derselben. Besondere Grammatik-
stunden giebt es nicht (s. dariiber das Vorwort), der Hl-rrnIT und das Wort ,,Grammatik® bleibt
den Sextanern — und auch noch den Quintanern — quntm:]:w unbekannt,

Es ist darauf zu halten, daB} keine Stunde ausschlieBlich der einen oder andern der oben
erwithnten Aufgaben diensthbar gemacht werde; denn dadurch wiirde nur allzuleicht eine gewisse
Eintonigkeit herbeigefiithrt werden, die der Wertschiitzung, welche vom Schiiler dem E_n{v]n[}]f
entgegengebracht wird, Abbruch thun miiBte: Die .411'utw'r11.11 Btunden® sollen dem
Schiiler die liebsten von allen seinen Schulstunden sein, weil er in ihnen die leb-
hafteste und vielseitigste Anregung erhiilt und zu eigener utu[;,wu!wl Bethiitigung fortwithrend
die reichste Gelegenheit findet. In jeder Stunde hat also ein mehrfacher Wechsel einzutreten,
sodall nicht mE]n als etwa je 20 Minuten dem Lesen, Aufsagen, Analysieren u.s w. gewidmet
werden.

1. Geschichts-Erzihlungen.

Der Stoff fiilr die Geschichts-Erzihlungen wird dem fiir den Geschichts-Unterricht ein
gefithrten Lehrbuche (Andri), aber auch dem Dibelner Lesebuche entnommen, soweit sich darin
Abschnitte finden, welche die Sage und Geschichte der Griechen und Rémer behandeln
(Nr. 24—35)

Meistens wird das im Geschichts- Urlii'llll‘htc hereits “.IF‘}_\!"]]I‘J'[I‘!H i wiederholen und zu
erweitern sein; es wird aber nicht, wie in der Geschichtsstunde, der Hauptnachdruck aunf die
Kenntnis der '1'11 atsachen, Namen und fmhiu: gelegt, sondern in erster Linie auf die Form, welche
ja der Geschichtslehrer aus Mangel an Zeit muh{ n fwnufrmem Weise I,ﬂuf{ n kann. Wiinschenswert
ist es, dafl ein und derselbe L[]nm den Unterricht im Deutschen und in der Geschichte erteilt:
sollte dies aber nicht mbglich sein, so hat der Lehrer des Deutschen auf stetes EI!"\E‘]‘\IL.IIIIIJH‘-\
mit dem Geschie hl‘sl&’lllﬁ.‘r il ]l.llt{’n dem aus der th'ntiffurlf_u welche die Geschichtskenntnisse der
Schiiler nunmehr auch im deutschen Unterrichte erfahren, ein nicht zu unterschiitzender Vorteil bei
der Lisung seiner Aufgabe erwi iichst, der aber andrerseits auch erwarten darf, dafl das Interesse,
welehes der Schiller dem ne nen F_:JJ.lllll.imrnstu!.u entgegenbringt, nicht durch Vorausnahme dieses
Stoffes im deutschen Unterrichte guwhmulmt werde.  Der fiir die Stunde ausgewihlte Stoff ist
am besten vom Lehrer vorzutragen, kann aber auch von den Schiilern vorgelesen werden; in
letzterem Falle sind die fir die EL'w Ubungen geltenden Vorschriften (s. weiter unten) anzuwenden.
Der Lehrer lifit dann einen aus lauter ]\uuvn Siitzen bestehenden Abschnitt maglichst wiirtlich
von mehreren Schiilern wiederholen. In jeder "hhunde wird ein Teil des in der letzten Stunde
durchgenommenen Stoffes nochmals von den Schiilern vorgetragen. Ks darauf zu achten, dal}
alle Schiiler sich lebhaft an dieser Arbeit beteiligen : ]qwlm Bt arat gefaldt sein, nac h dem
Belieben des ,uhler% an jeder Stelle die Erzihlung aufzunehmen und weiter zu fithren. Der
Lehrer wird in die Erzihlung moglichst wenig eingreifen, solange keine stofflichen Irrtiimer und

) Wenn spiiter, wie zu hoffen steht, dem (Geschichts- Unterricht in Sexts und ( Juninta die ithm gebiihrenden
zwei ‘n"{n:]u:.m.n.]{-n wieder zugeteilt werden, so verkiirst sich die Zahl der deutschen Stunden in beiden Klassen
um je eine Stunde.
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Unklarheiten auftreten und solange die Satzbildung richtig erfolgt; im Anfange wird er das allzu-
hiufige ,,und* ,da* ,und da“ einzuschriinken haben. Kleinere Abweichungen, welche den Stoff
unveriindert lassen und formell unanstéBig sind, werden zuniichst zugelassen, spiiter erwartet und
heransgefordert,

Allmihlich wird die Anordnung der einzelnen Siitze immer mannigfaltiger, aus den Haupt-
sitzen werden Satzreihen und Satzgefiige, die Erzihlung wird durch Schilderungen unterbrochen,
direkte Rede wird als indirekte wiedergegeben u.s.w. Wenn es der Stoff erlaubt (z. B. Herkules
am Scheidewege, Krisus und Hnlun, Anekdoten von Sokrates und .'\lf::c‘.llllil_'l'}. ist die “'il'll:*r;___\“nbl‘
dramatisch zu gestalten; neben dem Brziihler haben andere Schiiler die sprechenden Personen zu
vertreten und in direkter Rede zu sprechen. Bs ist stets auf deutliche und korrekte Aussprache
su achten: der Schiiler hat, wiihrend er sprieht, frei zu stehn und jede Unruhe des Korpers, wie
jedes Stocken der Stimme zu vermeiden.

Ziel des Unterrichts ist, daB der Schiiler iiber jeden im Geschichts-Unterrichte behan-
delten Stoff frei und sicher zu sprechen vermag, mit Unterdritckung mundartlicher Eigenheiten
und in wohllautenden, richtig gebauten Sitzen.')

2. Lese- Ubungen.

Die Forderung, dall der Schiller korrekt und sinngemili lesen lerne, macht es nitig,
daB méglichst in jeder deutschen Stunde aus dem Lesebuche gelesen wird; es ist wilnschenswert,
daf das Lesebuch im Laufe des Schuljahres ganz durchgelesen werde; dies ist eventuell dadurch
zu erreichen, dafl ab und zu ein lingerer Abschunitt fiir die Privatlektiire aufgegeben wird.

Der Schitler soll langsam, laut, deutlich und méglichst dialektfrei vorlesen lernen
(s. Hentschel, Lehrplan fiir den deutschen Unterricht, S. 48). Man lasse deshalb im Anfang jeden
Schitler nur einen Satz vorlesen und denselben so oft wiederholen, bis alle Schwierighkeiten iiber-
wunden und die vom Lehrer vorgenommenen Verbesserungen gehirig beobachtet sind; besondere
Aufmerksamkeit ist hierbei den auffallendsten dialektischen Schwiichen zuzuwenden: Verwechslung
der stimmhaften und stimmlosen Konsonanten, der Vokale und Diphthonge, des i und ce u.s w.
Die spitze Aussprache von st und sp, die oft aus Unkenntnis fiir richtiges Hochdeutsch erachtet
wird, ist zu bekiimpfen. Auch das Verschlucken der Endsilben mufi dem Schiiler abgewdhnt
werden, ohne daB er doech in den entgegengesetzten Fehler der Betonung dieser Silben ver-
fallen ditrfte. Der Lehrer wird im Anfang wihrend des Lesens fortwiihrend eingreifen, auch oft
den ganzen Satz selbst nochmals vorlesen milssen, da nur durch Nachahmung ‘des vom Lehrer
gegebenen Vorbildes der Sextaner zu sinngemiifiem Lesen gebracht werden kann. Deshalb empfiehlt
es sich auch, daB ab und zu der Lehrer ein ganzes Prosastiick ausdrucksvoll vorliest, wobei die
Schiiler ihre Lesebiicher geschlossen haben. Chorlesen ist fiir den deutschen Unterricht ohne
rechten Wert. '

Erst in der zweiten Hiilfte des Schuljahres wird man griflere Abschnitte von einem
Schiiler vorlesen lassen diirfen: auch hierbei wird es nitig sein, den ganzen Abschnitt wiederholen
zu lassen, bis die vorgekommenen Verstdfe, welche der Lehrer withrend des Vorlesens verbessert
hat, vermieden werden. Mehrere Schiiler zugleich kinnen als Vorleser bei einem Lesestiick ver-
wendet werden, in welchem verschiedene Personen mit direkter Rede eingefiihrt sind (vgl. Geschichts-
Erzithlungen).

Da erfahrungsgemif die Spannung des Schiilers auf den Inhalt des Lesestiickes oft so
lebhaft gerichtet ist, daf sie den ruhigen Uberblick, ohne welchen ein sinngemiilies Lesen un-
111{1;_{[14-}: ist, nicht aufkommen laft, so wird der Lehrer aut l-]lliln: von besonders :L]]regundml
Lesestiicken eine zweite, ja auch wohl eine dritte Vorlesung vornehmen zu lassen.

In der zweiten Hilfte des Schuljahrs kann der Wetteifer der Schiiler der Vorlesekunst
dienstbar gemacht werden, indem man zwei oder mehrere Schifler denselben Abschnitt vorlesen
lift und dann eine Entscheidung der Klasse herbeifithrt, wem es am besten gelungen ist; die
Zuhorer miissen die Biicher geschlossen haben. Die vom Vorleser gemachten Fehler von den
anderen Schiflern selbst auffinden und aussprechen zu lassen, ist auf dieser Stufe noch nicht zu

empfehlen.

1} Die richtize Satzbildung beruht auf dieser Stufe nicht auf der grammatischen Einsicht des Schiilers,
sondern auf Nachahmung und Nachbildung des vom Lehrer gegebenen Vorbildes,




3. Deklamations - Ubuneen.

Hierfiir sind die im Kanon gebotenen Gedichte zu benutzen, Das ausgewihlte Gedicht
wird zuniichst vom Lehrer in mustergiltizer Weise vorgelesen oder — noch besser! — frei vor-
getragen, wobei die Lesebiicher der Schiiler geschlossen sein miissen. Hierauf wird es zuniichst
von den Schillern mehrmals vorgelesen, bei grofieren Gedichten wenigstens der Abschnitt, der
zuniichst auswendig gelernt werden soll. Nun folgt die Besprechung, iiber die weiter unten
gehandelt werden soll, und schliefilich noch einmal durch den Lehrer der Vortrag des Gedichts
oder des zunichst LI.LEFgLE_F_"t]}t"IlE‘]J Abschnitts.

Man lasse nie ein Gedicht oder einen Teil eines Gedichts lernen, ehe dasselbe in der
Klasse besprochen und erklirt worden ist (s. Hentschel a.a. 0. S. 69).

Zwischen der Aufgabe und dem Abhoiren soll keine lange Zwischenzeit liegen, sondern
nur ein bis zwei Tage. Niemals lasse man die ganze Klasse Mann fiir Mann das aufgegebene
Gtedicht hersagen, sondern nur einen Teil derselben, und verfahre 50, dal} jeder Schiiler
darauf gefalit --{Jm wufl, aufgerufen zu werden; doc h ist darauf zu ]mllln dal} allmiihlich jeder
Sehitler zur Deklamation des aufgegebenen Stiickes gelange. Die Moglichkeit, sin Gedicht dra-
matisch wiedergeben zu lassen, indem man neben dem Erzihler noch einige andere Schiller eine
Rolle durchfithren laBt, moge ja ausgenubzt werden; Gelegenheit hierzu 'rtlpvn viele Gedichte, z. B.
der Bauer und sein Sohn, der IJz>t1[=crule- Teufel, Blauveilchen, der reichste Rirst’ (vel.
oben Geschichts-Erzihlungen und Lese-T] bun;_,eni Niemals achte man beim Hersagen nur auf
die gedichtnismiillige Ancignung der Aufgabe, und hegniige sich mit einem Herplirren, sondern
man verlange stets die W wLILr-rth nach dem vom Lehrer selbst gegebenen Vorbilde. Mangelhafte
Deklamation und IIIIII.Ul'"IeIHU% Aunswendiglernen sollen gleichmi thn- getadelt, eventuell bestraft
werden, Fiir den f'n.nlfm;z empfiehlt es sich, fiir beides einen Vermetk in dqiln zu diesem Zwecke
von einem der Bankersten gefiihrten Hefte machen zu lassen; der Notierte hat sich zu Beginn der
niichsten Stunde zu melden und die Aufgabe nunmehr einwandfrei vorzuh ragen. Bei Wiede lhuluutra-
filllen werden entsprechende Strafen (Abschreiben des Gedichts, Lern-Aufgaben, Nachsitzen) ein-
zutreten haben; nie aber verzichte man darauf, dafi-der sichere und richtige \rmn.t;); des Gedichts
erreicht werde.

Vorgekommene Deklamationsfehler von den anderen Schiilern selbst anmerken zu lassen,
empfiehlt sich auf dieser Stufe noch nicht; wohl aber soll man den Wetteifer der Schiiler fiir die
Deklamation heranziehn und, wenn mncrlwh, die Klasse selbst aus mehreren Deklamatoren den
besten herausfinden lassen. Die "whullth]1+.hLu1tvu die alljihrlich zweimal zum &ffentlichen Auf-
sagen von Gedichten Gelegenheit geben, darf man nicht vorbeigehn lassen, ohne die thn]p an-
zuregen, eifrig nach der Ehre zu streben, daf die Klasse einen der Deklamatoren stellen dilrfe.

4, Ubungen in der Rechischreibung.

Die meisten der in Sexta einfretenden Schiiler bringen aus dem vierjihrigen Besuche einer
unserer trefflichen Biirgerschulen ganz erfreuliche or lh:)s_,mphm_lu Kenntnisse mit. s gilt nun,
dieselben so zu befestigen und zu erweitern, dal} beim Austritt aus der Sexta VerstiBe gegen die
Rechtschreibung gebriiuchlicher und leicht verstindlicher deutscher Worte nur ausnahmsweise
vorkommen. g

Dies Ziel wird teilweise durch die Besprechung und Durcharbeitung des in der Hand des
Schiilers befindlichen Heftchens ., Regeln und Worterverzeichnis ete zu s'nz-ulu-n sein: man glaube
aber 1-1 nicht, an die Besprec lmttw des ganzen Inhalts dieses Heftchens gebunden zu sein and sben-
SOWenig an tll:L in dem He Hrh:u durchgefiihrte Anordnung. Man wihle vielmehr aus dén ein-
zelnen Abschnitten diejenigen aus, gegen deren Regeln in den' sc hriftlichen Arbeiten der Schiiler
am meisten verstollen wird, und Hllf]‘tc mit llmtfilt']l-'[ wenig Hegeln durchzukommen; die Schreibung
der Fremdwiirter ist in Sexta ganz auller Betracht zu lassen. Wiinschenswert ist es, daB der
Schiiler am Ende des “Hhii]'lhrme nicht nur 1m \.\uth-nm;. e h“]-., gondern auch in den Hwn]“ 50-
weit heimisch ist, dal er iiber eine thm zweifelhafte Schreibung an der H{]JLUFLI[ Stelle sich Hat
holen kann; die hierfiir 0!1t1ltl|‘1|1|']un Ubungen dienen zugleich als ‘r‘mhrthmg auf den spiiteren
Gebrauch eines umfangreicheren irem:]s]nac]tluhw Waorterbuchs.

Ein Erfolg des orthographischen Unterrichts ist jedoch nur zu erwarten, wenn man den
Schiller gewihnt, auf die ‘ﬁ{hullumfr der von ihm miindlich gebrauchten und der in der Lektiire
vorkommenden Waorter scharf aufzumerken und das richtige ‘i‘.mtluhl sich davernd einzupriigen.




Orthographische Fehler sind stets die Folge von Unaufmerksamkeit heim Sprechen, Horen und
Lesen, und die Schule ist verpflichtet, hier erzieherisch einzugreifen. Der Lehrer frage deshalb
hiinfig und ohne planmifligen Gang nach der Schreibung eines von ihm oder von dem Si.}mhll ae-
brauchten W ortes, lasse es hudntaiu{auu eventuell an die Tafel schreiben und komme :w[ucfmtlith
immer wieder ,mf die Schreibung des betr. Wortes zurtick, solange er Unsicherheit bemerkt.

Von den be Hentschel (a. a. 0. 40) vorgeschlagenen Abschreibe- l]run;-_r;vn kann man
bei dem unseren Sexten zugefithrten Schiilerm: aterial absehen. Die einfachste Ubung bestehe viel-
mehr darin, daB der Lehrer einen Satz, der mehrere kritische Wirter enthiilt, aufmerksam und
wiederholt lesen und dann, bei geschlossenem Buche, nach seinem Diktate nachschreiben lifit.
Diktate ins Diarium sollen allwichentlich vorkommen, sie umfassen stets nur wenige Diitze,
und an das Niederschreiben schliefe sich sofort die Besprechung und das Buchstabieren der
schwierigen Wiorter; die Verbesserung ist den Schiilern selbst zu iiberlassen, héchstens ist noch
durch die Bankersten festzostellen, da} sie gewissenhaft erfolght ist. Auch die Diktate ins
Heft — hischstens zwei im Monat — diirfen nicht lang sein, damit nicht die Aufmerksamkeit der
Schitler ermiide, d[»jr: hochstens eine Seite lang. Uber die Art des Diktierens ist auf die bei
Hentschel (a. a. 0. 8. 44) gegebenen Vorschriften zu verweisen. Der Stoff des Diktats schliefle sich
entweder an die hubprm_h{a 1en Regeln an (s. Gelbe’s Diktierstoffe, auch Lyon’s Handbuch I, 5. 103,
117) oder an die Lese- und Erzihlungsstoffe, die dem Schiiler im Unterrichte vertraut gl'\'-mdul
gind, Am besten ist es wohl, wenn beides verbunden wird, indem der Lehrer einen der ganzen
Klasse vertrauten Stoff in kleine Siitze bringt, die zur \n'.vLmlurW der betr. orfhographischen Regeln
Veranlassung geben; diese Siitze werden der Klasse dilctiert und ins Heft nachgeschrieben.

Ganz besonders wirksam sind die Gedichtnissehriften; hiersu werden die von der
Klasse auswendig gelernten Gedichte henutzt. Sie vor dem Nie f]t':mhrviln'n erst nochmals aufsagen
su lassen oder gar erst nochmals zu besprechen (Hentschel a. a. O. 8. 42) ist unnitig, wenn das
Gedicht sechon wiederholt hergesagt ist und wenn bei der Be ~.|.|n hllluf in gebithrender Weise auch
fiir die Rechtschreibung vorgearbeitet worden ist. Bei diesen Gediichtnissehriften sollen die Sehitler
nicht zur Eile angetrieben werden, sie sollen vielmehr Zeit haben, sich zu besinnen. Freilich
wird man aus der grifieren oder ﬁf-tlt‘u,jpluu SBehnelligkeit der ‘{nnrh]wf]mii auf die Btirke des
Gedichtnisses und auf die Sicherheit der eingepriigten “Wortbilder schlieBen diirfen.

Fitr die orthographischen Ubungen diene ein besonderes Heft (Diktatheft), weil beim
Niederschreiben der Diktate und Gediichtnisschriften nicht die gleiche Sorgfalt und Sauberkeit er-
reicht und auch gar nicht verlangt werden kann, wie bei den Stil- und Sprach-Arbeiten. Das
Diktatheft wird am Ende des Schuljahres etwa 10 Diktate und 10 Gedichtnisschriften enthalten.
s ist (wie das Stilheft s. u.) so einzurichten, dafll nur die eine Seite beschrieben wird; die andere
bleibt fiir die Verbesserungen frei. Dem Ermessen des Lehrers bleibt es anheimgestellt, wie oft
er das falsch geschriebene Wort wiederholen lassen will; den falseh gesc hriebenen Laut in der
Verbesserung durch Unterstreichen hervortreten zu lassen, ist gewill empfehlenswert; auch
kann man den Paragraphen des Regelheftes, gegen welchen verstoBlen worden ist, angeben lassen.

Die Zensur, welche der Lehrer giebt, soll nicht in ganz mechanischer Weise durch
Zusammenzihlen der Fehler ermittelt werden; hat der Schiiler einige kritische Worte richtig ge-
schrieben, so soll diesem Beweise von Aufmerksamkeit ein giinstiger Einfluf auof die Zensur ein-
geriumt werden.

Kurz vor dem Halbjahrschlusse wird ein Priifungsdiktat zu geben sein, in welchem die
wichtigsten der withrend des Halbjahres behandelten Rmrdn sur Anwendung i-.mmu{n der Ausfall
dieser Arbeit hat die Halbjahrszensur wesentlich zu beeinflussen.

Ganz nebensiichlich ist aunf dieser Stufe die Behandlung der Interpunktion. Vom
Schiiler ist lediglich der richtige Gebrauch des Punktes, Fragezeichens, Ausrufezeichens, Kolons
und der Anfithrungszeichen zu verlangen. Alle VerstiBe cegen das Setzen des Kommas und des
Semikolons sind nicht als Fehler zu betrachten; der Lehrer fiigt diese Zeichen selbst mit roter
Tinte in die Arbeit ein. Die richtige Anwendung dieser Satezeichen wird sich ganz von selbst bei
der Behandlung der Satzreihen und Satzgefiige, also in Quinta und Quarta, ergeben.

Die Besprechung der Lesestiicke.

Nicht jedes Lesestiick ist einer eingehenden Besprechung zu unterziehen; bei den grilieren
Lesestiicken wird es vielmehr geniigen, weun die sachlichen Schwierigkeiten erklirt werden und
der Lehrer durch kurze Fragen sich davon fiberzeugt, dafd der Inhalt richtig aufgefallt und nichts
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unverstanden geblieben ist; die Schiiler sind aufzufordern, {iber alles, was ihnen unverstindlich
scheint, an den Lehrer Fragen zu richten.

Viel eingehendere Besprechung bediirfen die fiir das Memorieren bestimmten Nummern
des Kanons, und gleich ihnen zu behandeln sind manche prosaische und poetische Stiicke des
Lesebuchs, welche der Lehrer als besonders ergiebig fiir seine Zwecke zur Besprechung auswiihlt.
Diese Auswahl wird teils bestimmt werden durch die Absicht, den Gesichtskreis des Schiilers zu
erweitern und thm wertvolle Sachkenntnisse h.-i'.r.111n'[n;_;'m|._ sein Gemiit #u erwirmen und zu be
geistern, sein Geistesleben zu vertiefen, seine Ausdrucksweise giinstig zu beeinflussen, teils aber
auch durch die Aussicht, in dem betr. Lesestiicke eine reiche Ausbeute fiir die Ubungen im- Stil,
in der Het'—]ltsrhl'uillllllg_ﬁ,‘ und m der H}IJ"riL'hll.'}Ll‘t‘ %l lim]pn; der Lehrer hat sich also von Zweck-
miiliigkeitsgriinden leiten zu lassen, und bei aller scheinbaren Planlosigkeit wird die Auswahl doch
auf einem planmiBigen Gange beruhen miissen.

Das zur Besprechung aunsgewiihlte Lesestiick wird sich meist fiir alle oben erwithnten
Zwecke ausniitzen lassen; nur wird sich hierbei der Lehrer mit feinem Gefiihl vor jedem UbermaP
hiiten miissen, um das Interesse des Schiilers nicht durch allzu langes Verweilen bei einem wieder-
holt durchgearbeiteten Stoffe zu ermiiden.

Uber das Vorlesen des Stiickes, womit der Anfang zu machen ist, ist bereits oben ge-
sprochen worden; {iber die Verwertung des Stoffes fiir die Orthographie giebt Hentschel a. a. O.
5. 43 Anleitung. Die Forderung des Geistes- und Gemiitslebens wird sich besonders durch reiche
Ankniipfung an die schon vorhandene Ideenwelt des Schiilers erreichen lassen, zu welcher der
Lehrer miglichst herabsteigen muf}. Die Heranziehung von Gleichartigem oder Entgegengesetatem
aus verwandten Gebieten, die Zerlegung des Lesestiickes in einzelne Abschnitte, deren jeder — wenn
méglich — in einem Worte oder kurzen Satze eine Uberschrift zu erhalten hat, ferner Denk-
Ubungen, die sich ungesucht an vorkommende Worter und Begriffe anschlieflen lassen, Urteile,
die der Schiller iiber Handlungen und Vorkommnisse zu fillen hat u.s.w. das Alles wird in
buntem Wechsel aufzutreten haben, die Teilnahme des Schiilers lebendig erhalten, seine Geistes-
kraft schiirfen, seine Kenntnisse erweitern, sein (temiitsleben erwiirmen und bereichern.

Anweisung zu vielseitiger Ausniitzung der Lektiire giebt Hentschel a. a. 0. S, 49—53
und b5—56. Nur hitte sich der Lehrer bei der sachlichen Erklirung weiter zu gehn, als der
dem Bextaner gezogene Horizont reicht, z. B. wiirden geschichtliche und geographisehe Angaben,
die tiber das Sextanerpensum in diesen Wissenschaften hinausgehen, nicht zu rechtfertigen sein.
Ebenso fehlerhaft witrde es sein, wenn man die mancherlei Lesefriichte, die interessante Auf-
schliisse iiber Leben und Geschichte der deutschen Sprache geben, anders auffassen wollte, als
wie gelegentliche und sehr willkommene Wiirze der alltiglichen Speise; keinesfalls diirfen sie
zi sprachgeschichtlichen Betrachtungen, wohl gar zur Klassifizierung und Sehematisierung be-
nutzt werden.

Ganz besondere Berilicksichtigung bei dieser Besprechung des Lesestiickes finden die
grammatischen Vorkommnisse,
Iis ist ganz irrig, die grammatische Behandlung nur auf prosaische Stiicke beschriinken

zu wollen, in der Meinung, dall der tiefgehende iisthetische und sittliche Eindruck, den das
Gedicht im Schiiler hinterlassen soll, durch die Zerlegung der Sitze und die Besprechung der
Wortarten und Wortformen beeintriichtigt wiirde. Weder sind die Gedichte, die dem Sextaner
vorgefithrt werden, speciell die erziihlenden Gedichte, so hochstehende Kunstwerke, daB} jede Ver-
wertung zu grammatischen Zwecken als eine Entweihung erscheinen miiBite, noch ist der Sextaner
em so iibermiiflig feinfiihlig angelegtes Wesen, um durch Festhalten der Aufmerksamkeit bei der
Form des Lesestiickes in seiner Freude am Inhalte desselben gestort zu werden. Er wird es des-
halb nur selbstverstindlich finden, wenn z. B. bei der Besprechung von , Siegfrieds Sehwert® nicht
nur die Personlichkeit und die Eigenschaften des jungen Helden lebhaft zur Erscheinung gebracht,
die ritterliche Waffenriistung, die Arbeit in der Schmiede anschaulich geschildert, die Vorginge
in ihrer Reihenfolge geordnet werden u.s.w., sondern wenn auch einzelne Worte des Gedichtes
in Hinsicht auf ihren Gebrauch, ihre Entstehung, ihre Schreibung und Beugung und einzelne
Biitze in Hinsicht auf ihren Bau untersucht und besprochen werden.

[mmerhin wird es sich empfehlen, einige Gedichte, besonders solche lyrische Gedichte, die
eme weihevolle Stimmung hervorrufen, zu orthographischen und grammatischen Untersuchungen
moglichst wenig heranzuziehen. Im allgemeinen aber sind die poetischen Lesestiicke als Fund-
grube von Mustersiitzen fiir die sprachlehre ganz unentbehrlich; und wenn der Schiiler auch aus
solehen Gedichten, die der Lehrer selbst nicht grammatisch behandelt hat, Mustersiitze herbei-

LEA, Jahrasber, Nr. 481,
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bringt, so sind dieselben ebensowenig zuriickzuweisen, als von ihm beigebrachte Bibelspriiche und
Gresangbuchverse,

Davor freilich mufy sich der Lehrer hiiten, etwa selbst die grammatische Besprechung als
ginen besonderen Teil von der allgemeinen Besprechung abzuzweigen, etwa gar den Ubergang zu
ihr ausdriicklich anzukiindigen (z. B: ,nunmehr wollen wir einmal das Gedicht grammatisch
durchnehmen* die Ausdriicke ,Grammatik, grammatisch® haben {berhaupt im deutschen
Unterrichte der Sexta gar nicht aufzutreten, s.o. Stoffverteilung), denn auf solche Weise scheidet
er leicht die Besprechung in einen fiir den Schiiler interessanten und in einen langweiligen Teil.
}i:,.-\ 'i"-t 'h‘i“!l"UJ”‘. “'i[-q 5{.'-110“ :|hu“ gu:ﬂﬁg1! L]{ll'lll]r 7 Il[.‘i]tr_']].. IIEIJS :l”f‘ [}j{.‘ \'I']'ﬁ!'.['li.t.‘flﬂ]'l!“ll x\'\'t‘t'k{' I.lt’l‘
Besprechung in bunter Mischung beriicksichtigt werden, darunter auch die Befestigung des Schiilers
in den Gesetzen der deutschen Sprachlehre. Gerade dieser Gesichtspunkt wird aber bei der Aus-
wahl des zu genauerer Besprechung bestimmten Lesestiickes hilufig den Ausschlag zu geben haben.

6. Stil- Ubungen.

Jeden Monat haben die Schiiler zwei Stil- Arbeiten zu fertigen. Als Stoffe sind kleine
Erzihlungen und Beschreibungen zu wilhlen, einige davon in Briefform. Filr die Er-
ziithlungen empfehlen sich Anekdoten, kleine Geschichten in Hebel'scher Art, und Fabeln. Fiir
die Beschreibungen vermeide man jede Aufgabe allgemeiner Art, welche Abstraktionen voraussetzt,
sondern withle einen Stoff, zu dem der Schiller in personlicher Beziehung steht, also nicht , der
Tisch® sondern ,mein Arbeitstisch®, nicht ,der Hund®, sondern ,unser (meimes Ounkels, des
Nachbars) Bello®, ferner ,unser Schulzimmer¥, ,der Schulhof?, ,die Turnhalle®,  mein Schulweg®,
,der Carola-See“ u.s.w. i

Die Erziihlungen sind auf dieser Stufe nur Reproduktionen des vom Lehrer mustergiltig
gebotenen Ubungsstiickes, das aber nicht vorgelesen, sondern frei vorgetragen werden sollte. Der
Schiiler soll lernen, Gehortes in gewissenhafter und fehlerfreier Weise wiederzugeben. Es ist
deshalb zunichst das ganze Ubungsstiick vorzutragen; hieran kniipft sich die Besprechung, die
durch Erliuterungen, wie durch Fragen und Antworten alle sachlichen Schwierigkeiten beseitigt,
die Thatsachen im Gediichtnis befestigt und volles Verstindnis herbeizufiihren, wie auch lebhaftes
Interesse zu erwecken sucht, Die Arbeit wird sich um so leichter vollziehen, wenn der Stoff mit
den Gedankenkreisen der Schitler sich beriihrt und somit das Interesse nicht erst Kkiinstlich
hervorgerufen zu werden braucht. Hierauf folgt ein nochmaliger Vortrag durch den Lehrer, aber
nunmehr mit Zerlegung in die einzelnen Hauptabschmtte, i welehe das i'fl.utllgﬂstl'it'ii zerfallt;
wenn jeder derselben durch ein Merkwort bezeichnet werden kann, so ist dies ein gilnstiger Um-
stand, der nicht unbenutzt bleiben darf; es empfiehlt sich auch, diese Worte an die Tafel zu
schreiben. Ebenfalls an die Tafel geschrichen wird selbstverstindlich die Uberschrift und Jjeder
Bigenname, dessen Schreibung Schwierigkeiten verursachen kimnte. Darauf wird jeder Abschnitt
von mehreren Schillern nachgesprochen, wobei der Lehrer fortwihrend verbessernd einzugreifen
und daranf zu achten hat, dal} der Satz in der verbesserten Form wiederholt werde, Kleine Ab-
weichungen in richtiger Form hat der Lehrer nicht zuriickzuweisen, aber auch mnicht heraus-
sufordern. Nunmehr wird das ganze Ubungsstiick von einigen der besseren Schiiler unter
Nachhilfe des Lehrers vorgetragen, und hieran schlieflt sich der Fintrag des Titels und der
angeschriebenen Worte in die Diarien. Den Sehlufi bildet der Befehl: ,Tragt in die Aufgaben-
biicher ein: Stilarbeit ins Diarium bis da und dahin!®

Anders ist bei denjenigen Aufgaben zu verfahren, die auf eine Beschreibung gerichtet
sind, Hier gilt es den Schiiler dazu zu notigen, dali er Selbstheobachtetes zu geordneter und
richtiger Aussprache bringt. Is ist dies keine leichte Aufgabe, und es bedarf einer grofien und ge-
duldigen Hingebung des Lehrers, der moglichst jeden Schiiler zur Aussprache seiner eigenen Be-
obachtungen und Kenntnisse veranlassen muss, sodal} jeder Hinzelne auch wirklich daran geht,
das von ihm individuell Beobuchtete auszusprechen und niederzuschreiben. Wiedergabe des in
anderen Stunden (Geographie, Naturgeschichte) Gelernten ist nicht zu empfehlen, da hierdurch
nur allzu leicht eine 6de Aufzihlung herbeigefithrt wird, die fiir den oben bezeichneten Zweck der
Aufgabe nicht forderlich ist. Die Binteilung des Stoffes hat der Lehrer selbst zu geben und
durch Anschreiben an die Tafel festzustellen, ehe die Besprechung eriiffnet wird; also z. B. bei der
Aufgabe ,Der Schulhof Gestalt und Lage, Grenzen, Bodenbeschaffenheit, Bepflanzung, Geriite,
Benutzung dureh die Sehiiler; oder ,Unser Bello“ iuflere Gestalt (Rasse, Grofle, Fell, Kopf,
Schwanz), Lebensweise (Aufenthaltsort, Futter, Tageslauf), gute und schlimme Higenschaften,
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Kunststiicke, Bine mustergiltige Zusammenfassung durch den Lehrer ist bei diesen Aufgaben zu
vermeiden; es geniigt, durch je einen Schiller die einzelnen Teile der Aufgabe in Biitzen, die
eventuell vom Lehrer verbessert werden, und schlieBlich durch einen oder den anderen der besten
Schiiler die ganze Aufgabe vortragen zu lassen. Derartige Besc hl*‘l]lllﬂL‘-. Aufraben lassen sich
durch Anfiigung eines ]Lmh:ltung-.- und eines SchluBsatzes leicht in einen Brief verwandeln, doch
sind diese Siitze in einigen zur Auswahl dargebotenen Formen zuniichst vom Lehrer “selbst
zu geben. ]7'.'1.4 l']int-trt,t_r,ml. in Diarium und ALliEdb[‘]lhl‘lft erfolgt gerade wie bei den Erzihlungs-
Aufeahen.

~  Fiir die Ausfithrung der Stilarbeiten gebe man den Schiilern keine langen Fristen,
Wenn z. B. "‘rluni’t" der fiir die Stilarbeiten festgesetzte Tag ist, so ist die Aufgabe: ..fﬂ"til.u heit
ins Diarium!“ bis Dienstag, héchstens Mittwoch zu geben, die Aufgabe: ,Stilarbeit ins Heft!®
his Freitag oder ":mm.LhunL die Riickgabe der korrigierten Stilarbeiten hat jedenfalls am niichsten
Montag zu erfolgen. 4

Was .lu- Form betrifft, so sind zuniichst nur Hauptsitze zu verlangen, darunter einige
susammengezogene, Aber von allem Anfang an ist darauf zu achten, dal in der Stellung der
Satzteile moglichster Wechsel stattfinde und die eintdnige \mank[ﬂﬂnncr des Subjekts ve rmieden
werde, s ist deshalb besonderes Gewicht darauf zu legen, dall fiir den Beginn des Hauptsatzes
Konjunktionen, Adverbia und Pronomina verwendet '.\'u'l‘df'tl. Mit der ]"Lll‘lllff'unﬂ' von Relativsitzen,
zuniichst nur von solchen, in denmen das Relativpronomen Subjekt ist, erst allmihlich von Relativ-
siitzen anderer Art und von temporalen und kausalen Nebensiitzen gehe man Schritt vor Schritt
vorwirts, und zuletzt (nach Weihnachten) dulde man iiberhaupt nur ausnahmsweise einen einfachen
Hauptsatz. Freieres Abweichen von der Form des vom Lehrer vorgetragenen Ubung
(Brzihlung) ist erst im Winterhalbjahre und auch da nur den schneller vorwiirts schreitenden
Schiilern zu gestatten,

Die Liinge der Stilarbeiten ist natiirlich in der ersten Zeit nicht betrichthich, man
wird mit einer Seite sich begniigen miissen. Aber im Laufe des Schuljahres muf} sie wachsen, und
am Ende desselben diirften Stilarheite n, die nicht mindestens zwei Seiten fiillen, dem HLHH!]H[]]LT-
des Schiilers nicht mehr enfsprechen.

Das Stilheft soll ganz hesonders sechiin und sauber gehalten werden; der Lehrer hat die
Stilarbeiten, die er bei seinem Hintritt gesammelt und geordnet auf dem Pulte vorfindet, flichtig
durchzublittern; unsaubere oder schlecht geschriebene Arbeiten werden dem Schiiler sofort zuriick-
gegeben mit der Weisung, bis zum niichsten Tage eine sorgsame und saubere Abschrift zu liefern.
Bei hiufiger W w{lu‘lm]uulr solcher Fillle wird die Absehrift wihrend einer Nachbleibestunde in der
Sehule lf'l'h‘J.E.lf't und ein Vermerk ins Strafbuch eingetragen werden miissen.

Die I\ orrekturen des Lehrers sollen der von den Schiilern geforderten Peinlichkeit und
Sauberkeit entsprechen, sie sollen gut geschrieben sein und den begangenen Fehler deutlich hervor-
treten und erkennen lassen. Auf die Riickgabe der Stilhefte ist nie eine volle Stunde zu ver-
wenden, auch wird der Lehrer nur eine Auswahl der vorgekommenensFehler erwithnen und zur
Besprechung hringen diirfen; hierbei ist das gerade vorliegende grammatische und orthographische
Pensum '[n,'[[_):rp}u-n;] Verbesserungen, fiir welche durch das ganze Heft die eine Seite frei bleibt,
sind 1mhmlm:rt zu verlangen — fiir orthographische Fehler das betr. Wort, fiir stilistische Fehler
der ganze f Sat — nnd sind vom' Lehver durchzusehen; Arbeiten, die nicht mindestens als geniigend
(Zensur 3) befunden worden sind, hat der Schiiler nochmals zu fertigen und bel der niichsten Stil
arbeit mit einzugeben. Leichtferfige und fehlerhafte Verbesserungen ziehen empfindliche Strafen
nach sich (Nachsitzen, Strafarbeiten, event. mit Hintrag ins Strafbuch).

Zur Unterstiitzung der schwachen Schiiler empfiehlt es sich, die besten Arbeiten durch
ihre Verfertiger, die damit zugleich eine Anerkennung erhalten, nach Abschluss der Heft- Riick-
gabe vor der Klasse verlesen zu lassen. Am Schlusse eines jeden Halbjahres wird in der Schule
eine Priifungs- Arbeit gefertigt, deren Ergebnis fir die Halbjahrszensur von Einfluff ist.

stiickes

Grammatische Ubungen.

Der Betrieb der dentschen Sprachlehre war auch frither schon eine besonders wichtige
J‘ll.lf'-""'l])L des deutschen Unterrichts in Sexta: denn auch die lateinische Grammatik, die fiir die
grammatisch - logische Bildung des Schiilers zuniichst einzutreten hatte, konnte dem Sextaner nicht
nrlilﬂ gebracht werden, wenn nichft erst die wichtigsten ]_{rJLfH“i' in |l*!' \I'llltf]'-]lhu he gewonnen
und behandelt worden waren. Nachdem nunmehr der Latein-Unterricht sus Sexta verschwunden
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ist, ruht auf dem deutschen Unterrichte die volle Verantwortung fiir die grammatisch- logische
'\Ltkhﬂ{lullg des BSehiilers und die bedeutend vermehrte Stundenzahl giebt dem Lehrer die Maglich-
keit, dieser Aufgabe sich erfolgreich zu widmen. Der Umfang des zu behandelnden Stoffes ist
cegen frither nicht gewachsen, Llu': wird nunmehr viel intensiver zu wverwerten, durch wviel zahl-
reichere Ubungen in Fleiseh und Blut itberzufithren und so zu befestizen sein, dal} auch die
schwiicheren Schiiler ganz sicher im Besitze der grammatischen Kenntnisse werden, die filr diese
Stufe erforderlich -;Ju[l Der grammatische Stoff gliedert sich in zwel Gruppen; die eine
umfafdt diejenigen g‘l‘alil]ni:li.i:-il-'hun- Begriffe und Gesetze, die allen Schulsprachen gemeinsam sind —
hierher gehoren die Kategorien der Formenlehre und die Gesetze der Satzlehre; die zweite nmfafit
die der deutschen Muttersprache angehirenden Besonderheiten — hierher gehiren die 1"\"0!*1‘11ih‘1ung:
Flexion der Nomina und Verba und allerhand Erscheinungen der Satz- und Wortlehre. Es leuchtet
ein, dal} die erstere Gruppe fiir die logisch-grammatis e Schulung des Geistes weitaus die wich-
rlmu ist, withrend doch auch die zweite, 'nf-l:]m zu sinniger und warmherziger Betrachtung der
Muttersprache anleitet, nicht vm::ru.hl.mlgt werden darf,

Der (Gang des Unterrichts ist naturgemifl der induktiv-analytische. Vorausgesetzt wird
dabei, dald der Schiiler bereits unbewulit die grammatischen Gesetze seiner Muttersprache anwendet
und durch den [nterricht nicht nur zur klaren Erkenntnis, sondern auch zum bewuBiten Gebrauch
derselben gefithrt werden soll. Aus einer grofien Zahl von Beobachtungen, die der Schiiler unter
Anleitung des Lehrers macht, aus zahlreichen Urteilen, zu denen er durch Fragen des Lehrers
veranlaft wird, gewinnt er einen aufmerksamen Blick fiir die (Gesetzmilfigkeit, welche in der
sprache herrscht, lernt sich nach thr in zweifelhaften Fiillen richten, und sehliablich: ias or aath
im Stande, das Gesetz selbst in der Form einer Regel auszusprechen. Die Regel hat also stets
den Abschlull, nicht den Anfang zu bilden; sie darf nicht diktiert werden, sondern soll vom
Schiiler gefunden und geformt werden. An den Lehrer stellt diese Methode natiirlich viel hihere
Anforderungen, als wenn es ihm gestattet wird, eine feststehende Regel auswendig lernen zu lassen
und daran allerhand Ubungen zu kniipfen, die sie im Gediichtnis befestigen und ihre Anwendung
erleichtern sollen, So mag man Auslindern die deutsche Grammatik be 1i11m-rs i, aber nicht deutschen
Schiilern; diese die Gesetze ilrer Muttersprache gediichtnismiiBig lehren zu wollen, ist eine Ent-
weihung, deren sich kein deutscher Lehrer schuldig machen sollte.

Die Aufgabe des Lehrers ist es, den ganzen zu behandelnden grammatischen Stoff mit
unumschriinkter Machtvollkommenheit zu behe rrschen, ganz nach seinem Gutdiinken bald dieses,
bald jemes Gebiet zu bevorzugen, vom Schiller unmerklich die Bausteine herbeitragen zu ld:i:-,u_-u:
aus denen er spiter, wenn ihm die richfige Zeit gekommen scheint, das Gebiude des betr.
Sprachgesetzes errichten lassen will, unermiidlich sich in engste l"-uuhuucr zu dem Verstindnisse
seiner Schiiler zu selzen, mit "'\I‘HJ'{’EH‘]}Puﬂ'n]]nl*’ sich auch zu den Schwiichsten herahzulassen,
bis auch bei ihnen volles Verstiindnis und sichere Anwendung erzielt ist — kurz die Methode
stellt an das organisatorische Geschick, an die Arbeitskraft und Hingebung des Lehrers so hohe
A]W}uut‘ht& dali es wohl werstiindlich :1-r~]1r=in1 wenn von mancher wm, die nicht soviel Ver-
trauen in die eigene Kraft und Ausdauver setzt, immer und immer wieder der Ruf nach gedruckten
deutschen Grammatiken und Leitfiden erhoben wird, die man den Schiilern in die Hand geben
mochte. Hier aber heifit es: principiis obsta! Hat der Sextaner die Regeln der deutschen
(u.un:]mhh erst einmal gedruckt vor sich liegen, so ist — um von der Bequemlichkeit fiir die
Lehrer ganz zu schweigen — ein anderes als {"f'tldLhtilE*\ln iliges Aneignen derselben (Einpauken)
fiir ihn ¢L11‘~"("1R]lln‘ﬁ{’l'l die HL‘"t‘ll‘.l fallen (],.“||| dem H[I][Uh,ll aller rll.l"-“[']l'l'hL'" “'i.‘].l.‘l[ltl-‘]] h.lt.-'.("
dem \r1;:r~-m nwerden, anheim und zwar um so ]cl.t_}JL.lJ, Jje weniger der Schiller mit seinem Interesse
bhei ihrem Gewinn 1"‘(‘[-!"1]1}..[- gewesen ist. Jedenfalls ist eine so mechanisch gewonnene Kenntnis
der deutschen Sprachlehre HLL‘hE im BStande, als Riickgrat fiir den grammatischen Unterricht in
fremden Sprachen zu dienen, der sich, wenn im Deutschen richtig {’Lrlll]L,lt-E.‘i. worden ist, auf die
Vorfithrung und Einiibung des von der deutschen Grammatik Abweichenden beschrinken soll.

In Quarta wird der auf induktivem Weg erfolgende Aufbau der deutschen Grammatik
r!}:]’.:t-'-.{]'llqh-ﬁ n; von Untertertia an kann auf deduktivem W ege weiter gebaut werden und dafiir
ist ein gedruckter Leitfaden der deutschen Grammatik in den Hinden der Schiler zuliissig,
vielleicht sogar férderlich. Wenn man von andrer Seite betont, daB die Schiiler doch auch vorher
schon eine sichtbare Zusammenstellung der erworbenen nfmmnm’m[ hen Kenntnisse aus der Klasse
mit hinwegnehmen michten, so ist dieser Wunsch zuniichst nicht Liunlmm,;gum] denn diese
Kenntnisse sind bei folgerie ]1hm r Anwendung des analytisch-induktiven Ganges ein festes (temein-
gut aller, auch der »s]m.l(‘]l\trn. Schiiler 1re-umlleu ferner lifit sich der erwihnte Wunsch, wie
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weiter unten nachgewiesen werden soll, am Schlusse des Schuljahrs dureh eigene Thitigkeit der
Schiiler anniihernd erfiillen. Und sollte dies nicht miglich sein oder zn viel Zeit |}r‘.l.11‘-p]11L shen,
so ist doch der entstehende Mangel ein auflerordentlich kleines Ubel im Vergleich mit dem
gewaltigen Schaden, der mit dem gediichtnismiifligen Einpauken der deutschen Grammatik an-
gerichtet wird, un-h.t nur durch Vernachlissigung der so ntigen geistigen Schulung der Klasse,
sondern auch durch die Herabdriickung des deutschen gramms tischen Unterrichts, der, auf so
mechanische Weise erteilt, nicht die fithrende Rolle in den Unterklassen beans ]mu'hvn dart, die
ihm' doch zukommt, Ganz konsequent haben die Herausgeber des Dibelner Lesebuchs es unl;u-!m;\t
abgelehnt, auf den aus Lehrerkreisen ihnen vielfach r'nt;_r,tgvng;rﬂu'-ru_-]lhtn Wunsch einzugehn, es
miachte dem Lesebuch ein Abrifl der dentschen Grammatik beigegeben werden. _\uvh I‘,‘:JHH
Handbuch, so e_-m}ri'e]ﬂensaws}}'l. es fiir den Gebrauch durch den Lehrer ist. darf nicht in die Hinde
des Sechiilers der Unterklassen ;_tL'U'Lb-i'-ll 1.\'r'1'fIF']1 wenn man darauf (Gew LL]H’ 1ur1 daBl die gramima-
tischen Begriffe und (esetze durch eigene Arbeit des Schiilers gewonnen werden sollen.

Die Terminologie der deuntschen Grammatik mufl selbstverstindlich die lateinische sein,
um fiir die spiiter eintretenden Fremdsprachen schon im voraus die gemeinsamen Begriffe aunch
in gemeinsamem Ausdruck darzustellen. Auf diesem Gebiete die Sprac hreinigung :]uuhin]n.-n 7zl
wollen, wiirde fiir d]l’it‘l]i!_fl]] oechiiler, die nicht nur mit der deutschen "\[ﬂ.uh[ulm- bekannt
gemacht werden sollen, eine ganz unnéstige Erschwer ung herbeifithren. Die deutschen Bezeichnungen,
llue der ‘Schiiler aus der Volksschule mll.hml_t_'.t, mége der Lehrer zunichst annehmen, aber all-
miihlich durch die lateinischen ersetzen, '

Wenn auch fiir die logisch-grammatische Schulung des Geistes die Satzlehre von besonderer
Bedeutung ist (s. o.), so darf doech die Wortlehre deshalb nicht vernac hlissigt werden; doch
Pmplwhlr es sich, die Ubungen aus der Wortlehre -dpl,-\ an naheliegende Absehnitte der Satzlehre,
der somit die Prioritiit gew ahrt wird, anzuschliefien.!

Beispielsweise lassen sich d]er Al hehanrh?hnh'-.n Gebiete aus Satz- und Wortlehre in
Reihenfolge bringen:

Grammatisches Pensum der Sexta.

1. Der ecinfache Behaupbungssatz. Fragen nach Subjekt und Pridikat. (Von wem wird elbwas
ausgesagt?®) Was wird von dem Subjekte ausgesagt?)
2. das substantivische Subjekt.
3. Das Substantivum. Erkennungszeichen desselben. Nomina propria und Gattungsnamen.
Personennamen und Sac ]m.mML
4. Der bestimmte und der unbestimmte Artikel. Die drei Geschlechter.
b, Stammsilben und Bildungssilben.
). Abteilung der Worte nach Sprechsilben.
|‘1l>h.uuilu]|¢-‘ einzelner Vor- und Endsilben, z. B. Ge-, Un-; -chen, -lein, -er, -in, -heit, -keit.
Das zusammengesetzte Hauptwort. t’numtmm und Be atnun]uuu-\nmt
9. die Frage nach dem Aceusativ-Objekt (wen oder was? mit Priidikat und Subjekt).
10. Die Flexion des Substantivums.
11. Stamm- und Biegungssilben,
12. Bingular und Plural.
13. die Frage nach dem Dativ-Objekt (wem? mit Priidikat und Subjekt, event. auch mit Aceu-
sativ-Objekt).
14, IHe Deklination der Substantiva. Starke und schwaehe Deklination, TUmlaut,

o0 ;

1) -]'l-i”:-{t"l-"f' Lehrer verfallen leicht in den Fehler., einzelne Abschnitte aus der Wortlehre, die vom
akademischen Studium her ihr besonderes Interesse erregen, .l?l.i|-lli1lr]il'|'lf'r et behandeln , alg es der Ertrag solcher
Exkurse, die nur allzuleicht einen spielenden Charakter annchmen, rechifertigt.

2) Dall diese Frage nicht in jeder Hinsicht mustergiltig ist, mufl ohne weiteres zugestanden werden;
jedenfalls ist sie aber die relativ beste unter den bisher .|-|.I'e'-|"|1'|<s"| en P,.!!"l]' nach dem 3“'tl||‘i[’|-:|,' denn sie er-
miiglicht es dem Sextaner, in jedem Falle mit griiliter Sicherheit das Bubje kt zu finden. Von Quinta an kann sie
in W egfall kommen, da die Auffindung des Subjekts dann anch ohne besondere Frage keine Schwierigkeit mehr
bieten diirfte, Fiir die Kern'sche Methode, mit dem Pridikat zu }H_';_rillllr_'u_ lagsen ~1L|J wahl e wwichtize wisdsen
schaftliche Griinde anfiihren, doch ist sie fiir die Praxis in Sexta zu vermeiden. weil sie dem \n'm;_rn gofort mit
einer schwierigen Aufrabe — Bestimmung der Satzaussage entgegentritt, fir deren Lisung er erst nach mehr-
-|h]l"'i| grammafis k]lLI Be JLLI'I.!I“‘ die |'?1|g_': Reife erworben hat.
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15. das pronominale Subjekt und das pronominale Objekt.

16. Die drei Personen. Deklination der Personalpronomina.

17. das adjektivische Attribut (was fiir ein? mit dem Substantiv und eventuell mit Priidikat und
Subjekt; wie viel? fir die Numeralattribute).

18. die Abhiingigkeit des adjektivischen Attributs von dem Substantivam, zu dem es gehort,

19. Das Adjektivum. Deklination und Komparation des Adjektivums. ')
20. Ableitung der Adjektiva.

91. Einzelne wichtige Bildungssilben, z. B. ig, lich, isch, sam, bar, haft.
22. Die Numeralia,

23, das pronominale Attribut (was fiir ein? mit dem Substantivam und eventuell mit Pradikat
und Subjekt). '

24. Die Pronomina possessiva.
95, Die Pronomina demonstrativa.

96. das substantivische Priidikat (was wird von dem Subjekt ausgesagt?),

927. das adjektivische Pridikat (was wird von dem Subjekt ausgesagt )

28. Kopula und Priidikativum.

99, Die Hilfsworter ,sein® und ,,werden®,
30. Die Hauptzeiten.
51. das Verbalpridikat (was wird von dem Subjekt ausgesagt?).
39 Das Verbum. Der Infinitiv als Substantivim.
33. Abgeleitete Verba, einzelne Bildungssilben, z. B. ver, zer-, ent-.
34. Stamm- und Flexionssilben.
35. Binfache und zusammengesetzte Zeiten. Verbum finitum und infinitum.

6. Das Hilfszeitwort haben.

7. Starke und schwache Konjugation, Ablaut. Die Stammformen und ihre verschiedene
Bildung. (NB. ohne Unter-Gruppierung der starken Verba! Der Konjunktiv kann weg-
gelassen werden, Die Stammformen sind von nun an ber jedem Verbum anzugeben.)

38 Aktivum und Passivam. (NB. Priisens Passivi und Futurum Aktivi unterscheiden!)

89, Transitiva und Intransitiva.

40. Verwandlung aktivischer Siitze mit transitivem Verbalpriidikat in passivische Form und

umgekehrt,

41, Reflexive Verba.

42, Die Partizipia als Adjektiva,

3]

43, die vier Adverbialien

a) Adv. loei, (wo? wohin? woher? mit Priidikat und Subjekt und eventuell mit
["hjl‘.i-;i-"'.

b) Adv. temporis (wann? bis wann? wie lange? seit wann? mit Priidikat und
Subjekt und eventuell mit Objekt).

¢) Adv. modi (wie? mit wem? wie oft? woraus? mit Pradikat und Subjekt und
eventuell mit Objekt).

d) Ady. causae (warum? wozu? wodurch? womit? mit Pridikat und Subjekt und
eventuell mit Objekt).

44. Das Adverbium und sein Verhiltnis zum Adjektivum; Steigerung des Adverbiums.

45. Die Priiposition und das von ihr abhiingige Substantivum oder Pronomen. Rektion der
gebriiuchlichsten Pripositionen, z. B. zu, mit, bei; durch, gegen, ohne: in, auf, an,
vor, ither,

46, die Wortstellung im Behauptungssatze und im Fragesatze in bejahender und verneinender Form.

s ist diese Reihenfolge durchaus nicht die einzig denkbare; auch ist es recht wohl méglich,
noch einige grammatische Kapitel nach dem etwaigen Wunsche des Lehrers einzuschiehen, z. B.
das Genitiv-Objekt, die Pronomina interrogativa; jedenfalls wird aber die Aufstellung gines Pro-
gramms, wie das oben angegebene, vor Beginn der Jahres-Arbeit erforderlich sein,

. 1} Die Unterscheidung zwischen starker und schwacher Deklination des Adjektivoms 18t w ohl besser in Sexta
nicht zu behandeln
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Uberaus wichtig ist das unbedingte Festhalten an den Fragen nach den Satzteilen; auch
die Form derselben muld unerschiitterlich feststelin. Der Lehrer hat, auch wenn er diese Form
fiir verbesserungsfihig halten sollte, jede Abweichung von derselben iingstlich zu vermeiden; dem
Sehiiler ist jede Abweichung als Fehler anzurechnen.

Wenn schliellich auch jeder Satz zur Zerlegung mit Hill'v der feststehenden Fragen ver-
wendet werden kann, se wird doch der Lehrer gut Hlult die Siitze, die er zur Analyse m-kttmmi
vorher genaun darauf anzusehen, ob sie nicht i.ll_‘l.'ll Schiiler eine .L“.-'.I.l schwere .\th;_{..l:a- stellen, oder
s_,u-!'y;m-l.. gind, thn in Verwirrung zu bringen; besonders gewissenhaft miissen in dieser Hinsicht
digjenigen Siitze gepriift werden, “deren An; alyse die "l.l.lll"l]}l fiir eine Spracharbeit hilden soll,

Wenn erst die Ilasse eine gewisse [but:" ' +.l+.1‘ Stellung und Beantwortung der Fragen
nach den Satzteilen erworben hat, kann man die h;:tr.:m:t]}'m: im Unterricht sehr beleben, indem
man gleichzeitic bei ihr mehrere Sehiiler beschiftigt: der eine Schiiler stellt die Fragen, der
aweite giebt die Antwort, der dritte nennt den Satateil, der vierte bestimmt denselben nach der
verwendeten Wortart, z. B. A: Was wird von Siegfried ausgesagt? B: Er war e Knabe. C: Also
ist ,war ein Knabe® das Pridikat. D: ,War ein Knabe® ist ein substantivisches Priidikat:
oder A: Was fiir ein Siegfried? B: Er war ein stolzer Knabe. C: Also ist  Stolzer®
das Attribut zu Knabe. D: ,,'ﬁtrﬁzu ist adjektivisches Attribut. In ihnlicher Weise kann man
auch in der Wortanalyse bei den Fragen nach Kasus, Numerus, Deklination oder nach Person,
Numerus, Tempus, Genus Verbi, Konjugation verschiedene Schiiler gleichzeitig beschiiftigen.

Grofle Achtsamkeit hat der Lehrer darauf zu verwenden, dafd er nicht aus Streben nach
Vollstindigkeit, die auf dieser Stufe gar nicht am Platze wiire, und in der leider allzu ver-
breiteten Freude an immer neuen Unterteilungen Verwirrung in den Antingen des logisch
grammatischen Denkens hervorrutt.

Einige Beispiele mogen dies erliutern: Aus der Volksschule bringen die Schiiler gewihn-
lich eine ganz gefiihrliche Regel iiber die Priidikate mit; sie lautet: nach dem Verbalpriidikat fragt
man ., was thut oder leidet das Subjekt?¥, nach dem adjektivischen Priidikat ,wie ist das Subjelkt®,
nach dem substantivischen Pridikat ,,wer oder was ist das Subjekt?* — IThese Regel ist zuniichst
ganz lberfliissig; denn wenn der Sehtler dureh die Frage: ,was wird von dem Subjekte aus-
gesagh?“ das Pridikat selbst ermittelt hat, so zeigen ihm die fiir das Pridikat verwandten Wort-
arten, die er genau kennt, ganz deutlich den W eg zur weiteren Bestimmung des Priidikats. Die
Regel ist aber auch geeignet, Verwirrung zu ntlfti.]'l, und zwar zuniichst bei der Bestimmung des
substantivischen Pridikats. Denn auf die Frage ,wer oder was?“ antwortet nicht nur das sub-
stantivische Priadikativum, sondern auch das Sul |J1 kt, da beide im Nominativ stehn: so kinnte
z. B. im Satze | der Winter ist ein rechter Mann® lll Schitler schwanken zwischen den Fragen:
5 WWET oder was ist der Winter?“ und , Wer oder was 18t emn rechter Mann?“ KEr hat jnl:]u:'h Zu
l:.igvu: ,was wird von dem Subjelct {fh' Winter) ausgesagt?® Dafl das so gefundene Priidikat
i Hll]rﬁi’.dllll\lbihi_"- ist, zeigt seine Zusammensetzung. Besonders leicht wird die Verwechslung
eintreten, wenn II]\L‘IH]{'IH \{n‘hp-rf B. ,,ein edler Held war Hektor®. — Aber noch wviel fehler-
hatter ist die Frage nach dem .lL[_]I‘ile‘u'l::‘l']ll‘]'l Priidikat. Sie muld den Schiiler dazu verleiten,  das
adjektivische Pridikativum fily ein Adverbium zu halten, mul} ihn also zu einem Fehler verfithren,
der bekanntlich spiiter beim Betriebe fremder Sprachen verhiingnisvolle Folren hat. Sollte ein
Sehiiler nach dem Priidikat des Satzes odas Thal ist griin® die Frage stellen: ,, wie ist das '_I,'h;[]'_*"‘,
so 18t er auf das strengste zu tadeln; die Frage darf nur lanten: ,was wird von dem Thale
ausgesagh? ¢

Abnlich verhiilt es sich bei der L-Hitl'li‘i]llllll des Attributs. Wenn man die Frage:
awessen?® beim substantivischen Attribut zulildt (s Ilmm Handbuch I, 8. 101), so verleitet man
den Schiiler yvon vornherein zur Verwechslung mit dem spiiter aunftretenden (:mu-n Objekte. Und
wie wird man dann nach dem durch ein ]:'D‘i'-1‘"-‘-l\-|J]("1I1rJ'IiE‘II cehildeten Attribut, z. B. , mein Heimats-
land“ fragen miissen? Sowohl hier, als in dem Satze ,das Schlof des Ew:ng.-. ist priichtig® darf
die }31“’9 nach dem Satzteile ( \1{:11_11]1,} nur lauten: ,,was fiir ein Heimatland? was fiir ein Schlof
Um fL*-lJlI-dr*Hl n, dafl das eine ein substantivisches , das andere ein pronominales Attribut ist, dazu
1|L'r.L1lr es doch wahrlich keiner besonderen Fi rage, sondern nur eines Hinweises auf die gebrauchten
, die dem Schiiler bereits bekannt sind,

Diese H““’l”"h‘ beweisen, wie notig es ist, dald der Lehyer mit weiser Selbstbeschriinkung
immer auf der Hut sei, um sich nicht selbst fiir spiiter Schwierigkeiten zu schaffen.

Fiir die grammatischen Ubungen dient das Sprachhe it in welches jede Woche eine
Arbeit "Hlflltllt"'”i ist. Sehr viele dieser Spracharbeiten werden Satzanalysen sein. Fs ist Dei
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ihnen in der ersten Zeit auf volle |‘r.'1,f_;'dv]hlng zu halten; die Abkiirzung jeder grammatischen
Bezeichnung werde genan fe bi,{r.g\,hl]t und nur in der festgestellten Form zugelassen. Man dringe
auf saubere ‘|.||H-|1_un die auch in der %nua:iuuuu einen freundlichen Eindruck machen. Die Uber-
gehrift ist besonders hmvurmhi-bm] (unterstreic shen und eine Zeile frei lassen! ); der zu analysierende
Satz wird unterstrichen; mit jeder Frage beginnt eine neue Zeile; auch d.lh]i‘!]llﬁ:l_‘. Wort des Satzes,
welches auf die Frage antwortet, wird unterstrichen; ebenso der Name des Satzteils, z B.
Satzanalyse.

In die siedenden Wellen warf die Kochin die armen Forellen, (Dob. Lesebuch VI, S.228.)

1. Von wem wird in diesem Satze etwas ausgesagt? Von der Kichin. Also ist die Kdchin

das Subjekt (substantivisches Subjekt).
9, Was wird von der Kochin ausgesagt? Sie warf. Also ist warf das Priidikat (Verbalpriidikat).
3 Wen oder was warf die Kochin? Die Forellen. Also ist die Forellen das Accusativ-
Objekt

4. Wohin warf sie die I ‘-'ul'i,']lc‘n"J [n die Wellen, Also ist in die Wellen das Adverhiale loci.
Was fiir Forellen warf sie? Die armen Forellen. Also ist armen das Attribut zu Forellen')
(adjektivisches Attribut).
6. In was fiir Wellen warf sie die Forellen? In die siedenden Wellen. Also ist siedenden das

Attribut zu Wellen (adjektivisches Attribut).

(tegen Ende des Schuljahres werden die Fragen eingeschriinkt werden oder ganz wegfallen

kéinnen, .t]?t_’ auch dann noch verlange man genaue Uzdmmn nach der Hcl]u’nfﬂlf_,e der 5 all#-!t‘llr
;11:-'“ P [;

In die siedenden Wellen warf die Kéehin die armen Forellen.
Subjekt: die Kéchin (substantivisches Subjekt)s
Pridikat: warf (Verbalpriidikat);
Objekt: die F U]'l,‘”.i n (Accusativobjekt)s
Adverbiale: in die Wellen (Adverbiale loci, wohin?);
Attribut: a) armen (adjektivisches Attribut zn Forellen);
b) siedenden I:tLdJL]\tL\P": shes Attribut zu \\n”in

Die Wortlehre wird teils Wortanalysen verlangen, teils kleine Berichte iiber die eine
oder andere in Lesestiicken auftretende Wortart, teils “!IILI gie allerhand klemme Verinderungs-,
Umgestaltungs- wnd Ergiinzungs- Ju:lxn!bvn stellen, wie sie in Lyon’s Handbuch in oroller
llL“L' geboten sind. Dieselben ~11ul oft so klein und unbedeutend, dal sie besser nur ins Ui.nmm
e |r1rwi werden: man lasse einige gleichartige zusammen kommen und stelle dann aus ihnen eine
umfassendere Aufgabe zusammen, die ins Sprachheft einzuschreiben ist.

Besondere Aufmerksamkeit verdienen auch die Mustersiitze. Diese sind siimtlich aus
der Lekttire, méglichst sogar aus dem Kanon zu entnehmen. Es sind kurze Sitze, in denen ein
grammatischer \Urmm’_ mit besonderer Deutlichkeit hervortritt. Solche Mustersiitze wird man
nicht nur 'mil\ sieren lassen, sondern es wird sich auch Mttpil]lli n, beim Abschluld eines :J‘[l:lktl!‘l
grammatischen Gebietes eine Anzahl der hierbei gewonnenen Mustersiitze herbeibringen “umd zu-
sammenstellen zu lassen.

DaBl man den Schiilern die Aufgabe stellt, selbst Mustersiitze zu bilden, ist auf dieser
Stufe noch verfritht; hichstens konnte im Wintersemester den vorgeschrittensten und sichersten
Schitlern hiermit ab und zu eine besondere Auszeichnung gewiihrt werden, Aber auch dann ver-
siume man ja nicht, das Gebiet genau zu bestimmen, aus welchem der Inhalt dw Mustersatzes ent-
nommen sein soll; dies Gebiet mufl ein dem HL']lii]i:r vislliz vertrautes sein, z. B. die Geschichte
Abrahams, Moses', Davids, die Sagen von Odysseus ete, die Geographie du:«' Heimatlandes, die
Pflanzen und Tiere, welche in den Naturgeschichtsstunden behandelt worden sind. Nie dulde der
Lehrer Mustersiitze trivialen Inhalts, z. B. das Kind ist krank, das Schwein wird geschlachtet, die
Mutter des Kindes besitzt einen schimen Blumentopf. Er gebe selbst das Hl'l‘\i]l[" bei der Aus-
wahl der Stoffe fitr die Mustersiitze und schaffe so im deutschen Unterricht einen Konzentrations-
boden fiir die auf verwandten Gebieten erworbenen Kenntnisse, — Aber mit dieser Auseinander
setzung ist der Quinta vorgegriffen, in Sexta begniigt man sich besser mit denjenigen Mustersiitzen,
welche die Schiiler aus der Lektiire und dem Kanon beibringen.

1) Zum Attribut verlange man stets die Angabe des Bubstantivums, zu dem es gehort.
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Die letzten Wochen des Schuljahres sind zu einem Riickblick iiber den gewonnenen Stoff
su verwenden. Man stelle zu diesem Zwecke dem Schiiler Fragen, die er schriftlich beantworten
mufl, z. B. Welches sind die Wortarten der deutschen Sprache? Welches sind die Teile des Satzes
und auf welche Fragen antworten sie? Wie viel Deklinationen giebt es und wie unterscheiden sie
sich? Wie viel Konjugationen giebt es und wie unterscheiden sie sich? Wie viel Arten der Sub-
jekte (Priidikate, Objekte, Adverbialien, Attribute) giebt es? u. s. w. u. s. w. Man verlange die Ant.
wort in Form eines Aunssagesatzes, dl'l alles “t\.-r:ntht'ht' enthiilt; zu den meisten dieser Antworten
verlange man je drei I]u'f-pu.li' hl’rwht ntlich Beispielsitze, die aus den Mustersiitzen der Lektiire
auszuwihlen sind. Es werden etwa 4 oder 5 solcher Spracharbeiten hinreichen, um die wichtigsten
Ergebnisse der wiihrend des Schuljabrs '-'U]]H}Ll;wll n grammatischen Arbeit fibersichtlich zusammen-
zustellen, und diese Ubersicht bietet .r.u}:h‘ldl einen Ersatz fir den von mancher Seite gewiinschten
Leitfaden der Grammatik (s. 0.), den sie jedenfalls an Wert schon dadurch ibertrifftt, daB sie aus
der eigenen Arbeit des Schiilers hervorgegangen ist.

In der schriftlichen H'l.l.}lJ.].]J'IHprLULHI}_l“ sollen auch die Fortschritte des Schiilers in gramma
tischem Verstiindnis gepriift werden, dazu steht ein Zeitraum von zwei Stunden zur 1.,1|t|,_]m.5{
Die Aufgabe wird Satz- und Wortanalysen umfassen; in der Osterprifung sind die zu 11[[.[1\
sierenden Siitze so zu wihlen, dald nmpjnlrd viel Wortarten und Satzteile vom Schiller zu be-
stimmen sind. Fiir die Osterpriifung wiirde z. B. die Aufgabe lauten kimnen:

Satz- und Wortanalyse folgender drei Sitze:

1. Dann schaut vom hohen Himmelszelt die Sonne auf das Ahrenfeld. (Db.
Lesebuch VI, 8. 269.)

2. Mit festlicher Betonung trug er der Witwe die frommen Weisen vor
(Dib. Lesebueh VI, S. 244.)

3. TTbher ihren Fang war des Riesen Tochter frohlich. (Dob, Lesebuch VI, S. 233.)

Als Lisung der Aufgabe werde folgendes erwartet:

1. Subjekte. A. Satzanalyse.
a) Substantivische Subjekte: die Sonne, die Toehter.
b) Pronominales Subjekt: ez
2. Pridikate.
a) Verbalpridikate: schaut, trug vor,
b) Adjektivisches Pridikat: war fréhlich.
¢) Substantivisches Priidikat:
3. Objekte,
a) Aeccusativ-Objekt: die Weisen.
) Dlltiv-(-)hjﬁl{f.: der Witwe.
4. Adverbialien.
a) Adverbiale loci: von dem Himmelszelt (woher?), auf das Ahrenfeld (wohin?).
h) Adverbiale temporis: dann (wann?).
¢) Adverbiale modi: mit Bctunun_ﬂ; {\'.'in?":_
d) Adverbiale causae: iiber den Fang (warum?)!,
b. Attribute:
a) adjektivisches Attribut: hohen (zu Himmelszelt), festlicher (zu Betonung),
frommen (zu Weisen),
b) pronominales Attribut: ihren (2u Fang).
¢) substantivisches Attribut: des Riesen (zu Tochter).

1 Subskantiva B. Wortanalyse.

dem Himmelszelt — Dat. Sing,, neutr,, starke Dekl, zusammengesetzt.
das Ahrenfeld — Ace. Sing,, 11f‘li|t1 starke Dekl., zusammengesetzt.

: 1) Die richtigere Auffassung als priipositionales Objekt zn fréhlich sein gich freuen* ist erst fiir
Wuntaner verstindlich,
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die Sonne — Nom. Sing, fem, schwache Dekl.
der Betonung — Dat. Sing., fem., schwache Dekl, abgeleitet.
der Witwe — Dat. Sing, fem., schwache Dekl.
die Weisen — Acc. Plur., fem., sechwache Dekl.
den Fang — Acc. Sing, masc, starke Dekl.
des Riesen — Gen, Sing., masc, sechwache Dekl.
die Tochter Nom. Sing., fem, starke Dekl.
2. Adjektiva
hohen — Dat. Sing. neutr,
festlicher — Dat. Sing. fem.
frommen — Ace. Plur. fem.
frohlich — Nom. Sing. fem.
3. Pronomina.
er Nom. Sing., mase., Pron. personale. der 3. Person
ihren — Ace. Sing, masc, Pron. poss. der 3. Pers. Sing, fem.
4, Verba,
schaut — 3. Pers. Sing. Priis. Aet. von ,schauen®, schwache Konj. (schane, schaute,
geschant).
trug vor — 3. Pers. Sing. Imperf. Act. von ,vortragen® starke Konj. (trage vor, trug
vor, vorgetragen).
war — 3. Pers. Sing. Imperf. vom Hilfszeitwort ,sein® (bin, war, gewesen).
5. Adverbia.
dann — Adverbium temporis (wann?).
6. Priipositionen.
von — Priipos. mit dem Dativ.
auf — Priipos. mit Dativ (wo?) und Aceusativ (wohin?).
mit — Priipos. mit Dativ.
itber — Priipos. mit Dativ (wo?) nnd Accusativ (wohin 7).

Im Zeitraum von 2 Stunden kann diese Aufgabe, die zuerst ins Diarium gefertigh und
dann ing Reine geschrieben wird, recht wohl von allen Schillern in befriedigender Weise geldst
werden; unter normalen Verhiiltnissen wird etwa ein Drittel der Schitler vorziiglich gearbeitet
haben (1,1b), vielleicht ab und zu em kleines Versehen betreffs der Deklination ausgenommen;
eine griflere Zahl wird zwar einzelne Fehler gemacht haben, aber doch noch die Zensur ,out®
(21,2,2b), oder wenigstens , geniigend (3a,3,3b) erhalten konnen; nur eine geringe Zahl — m
normalen Verhiiltnissen hoichstens ein Fiinftel der Klasse — wird die Zensur ,ungentigend® (4, 5)
verdienen. Solche Zensuren miissen Arbeiten erhalten, in welchen ganz fehlerhafte Auffassungen
wiederholt vorkommen, z. B. ,,der Witwe® als Genitiv, ,fréhlich® als Adverbium, »iber den Fang®
als Adverbiale loei, ,ihren® als Pron. poss. der 3. Pers. Pluralis. Solche Fehler liefern den
Beweis, daB der Schiiler die Stufe der logisch-grammatischen Bildung nicht erreicht hat, die ihn
als veif und befihigt fiir die Aufgaben der niichsten Klasse erscheinen lifit; es muf} ihm sonach
das Aufriicken in die Quinta versaght werden,

Da in unseren Zensurformularen fiir das Deutsche nur eine einzige Zensur zu geben 1ist,
so muB sie als eine Vereinigung der verschiedenen Zensuren gelten, welche der Schiiler im Lesen,
Stil, Orthographie und Grammatik verdient. Die grofle Bedentung, welche der grammatischen
Schulung fir das weitere ‘Fortschreiten des Schiilers beizumessen ist, verlangt es, dald bei diesem
Vercinigungsverfahren die Zensur fiir grammatische Kenntnisse mit ganz besonderem Nachdruck
zur Geltung gebracht wird; jedenfalls darf eine Grammatik-Zensur, welche die Anssichten auf Auf-
ritcken in die niichste Klasse abschneidet (4,5), oder wenigstens gefithrdet (8Db), nicht durch eme
bessere Zensur in den andern Zweigen des dentschen Unterrichts aufgewogen und unsehidlich
remacht werden.

Der gesamte Lehrplan fiir den deutschen Unterricht in den lateinlosen Unterklassen, der
geines Umfangs wegen hier abgebrochen werden muls, wird nfichsten Sommer im Verlag von
B. G. Teubner erscheinen. Th. V.
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