Die Konzentrationsidee und ihre Bedeutung

filr die Ober-Tertia des Gymnasiums.

Yon

Dr. Georg Ihm.

Omnee artes, quae ad humanitatem
pertinent, habent gquoddam commune vineulum
et quasi cognatione quadam inter se continentur,

Cicero pro Archia poita I 2.

Die verinderten Verhiltnisse, in denen das Gymnasium der Gegenwart seine Aufgabe zu
lisen hat, — ich hebe nur das Vielerlei der Lehrgegenstiinde und den Zudrang zu den hoheren
Bildungsanstalten hervor — haben das Bediirfnis nach einer Vervollkommnung der Lehrmethode
wachgerufen und auch die Frage der Lehrerbildung mehr wie je in den Vordergrund gedriingt.)

Die nachteiligen Folgen der Mannigfaltigkeit von Lehrgegenstiinden, besonders die sog.
Uberbiirdung *), kann in vieler Hinsicht durch eine grissere Geltung, die der Konzentrationsidee
zu teil wird, ausgeglichen werden.®)

Unter Konzentration in diesem Sinne versteht man die Herstellung einer maglichst inten-
siven Wechselwirkung zwischen den einzelnen Unterrichtsgegenstiinden, in der Absicht, dem Schiiler
deren Aneignung zu erleichtern, seine schon erworbenen Kenntnisse in steter Bewegung zu erhalten
und die verschiedenartizen Bildungselemente zu einem harmonischen Ganzen zu gestalten.

Hiermit muf naturgemiifl eine konzentrische Behandlung der einzelnen Unterrichtsgegen-
stinde Hand in Hand gehen. Man hat sich somit bei der Verarbeitung eines Klassenpensums
folgende Fragen vorzulegen: 1) Wie lassen sich die Erscheinungen, die in das Klassenpensum ge-
hiiren, konzentrisch gruppieren? 2) Inwiefern bilden sie Mittelpunkie fiir eine Vertiefung und
Wiederholung in fritheren Klassen behandelter Gegenstiinde? 3) Welche Punkte werden in spiiteren
Klassen als sog. Apperzeptionsstiitzen dienen? 4) In welcher Beziehung steht der von mir zu be-
handelnde Gegenstand zu dem Klassenpensum der iibrigen Unterrichtsficher ?

Wenn ich nun den Versuch mache, den Unterricht in Ober-Tertia, soweit es miglich ist,
konzentrisch zu gruppieren, wird mir der Ausspruch Schillers*) je natiirlicher und ungesuchter

) Vergl, die Verhandlungen der 38, Versammlung deuntscher Philologen und Schulmiinner und Cursehmann im
Gymnasium Bd. V. Sp. 692,

# Vergl, die Verhandlungen der Kommission zur Priifung der Frage der Uberbiirdung an den hoheren Lehr-
anstalten des GroBherzogtums Hessen. Darmstadt. Staatsverlag 1883

%) Vergl, Schillers Handbuch der prakt. Pidagogik pag, 192ff Cuorschmann Gymnasium V. Nr. 17. Altenburg:
Parallele Behandlung verwandter Stoffzebiete. Lehrpr, 10, 1—16, Frick ebendas. 12, 138

4 Handbuch pag. 202, 8. Vergl. meinen Aufsatz ,Noch einmal die Ovidlektiire in Tertia® Gymn. 1885 Sp. 842,
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diese Verkniipfungen gich bieten, desto wertvoller sind sie, alle Kiinstelei und alles gezwungene
Hineintragen von Berithrungskreisen ist abzuweisen®, als Richtschnur dienen.

Liegt es ja doch bei dem in unserem Berufe vielfach herrschenden Bestreben, selbst in
necessariis eine weitgehende libertas sich zu wahren, im Interesse der Schule, eine fruchtbare Idee so
zu empfehlen und in die Praxis einzufithren, daf alles Gesuchte, Verstiegene und Unnatiirliche ver-
mieden ist. Denn leicht karrikiert eine zu weit gehende, absonderliche Konseguenz das richtige
Prinzip und veranlaft manchen, mit iiberlegenem Liicheln einen Gedanken zu iibersehen, den er
mit Vorteil fiir sich und andere verwerten kinnte.

An einer parititischen Anstalt wird man bei der einheitlichen Gestaltung der Unterrichts-
gegenstiinde auf die Pensa des Religionsunterrichts keine Riicksicht nehmen kinnen. Dabei bleibt
jedoch fiir jeden Lehrer die Verpflichtung bestehen, zur Pflege des religitsen Sinnes der Schiiler
nach Kriften beizutragen. So bietet z. B. die Schriftstellerlektiire und der Geschichtsunterricht
mannigfache Gelegenheit, auf die Bedeutung der Religion fiir das Leben des Einzelnen und der
Viilker hinzuweisen. Auch der naturkundliche Unterricht kann durch eine teleologische Auffassung
nach dieser Richtung hin vorteilhaft wirken.

Allerdings erfordert das Betreten dieses Bodens grofien Takt und ein feines, durch griind-
liche Sachkenntnis geschiirftes Gefiihl fiir das, was geeignet wire, fremde Uberzeugung zu ver-
letzen und religiose Interessen zu schidigen.

Zwischen dem deutschen Unterricht und der Geschichte ergeben sich vielfache Beriithrungs-
punkte villig ungezwungen. Frick ‘) erirtert die Frage, ob man Archenholtz’' Geschichte des sieben-
jihrigen oder Schillers Geschichte des dreiligjihrigen Krieges lesen solle und bietet eine den
pidagogischen Anforderungen entsprechende Gliederung des Inhaltes beider. Der Verfasser giebt
einem Lesebuch, welches eine reiche Auswahl historischer Stiicke enthdlt, den Vorzug. Es ist
dann die Strecke, die beide Unterrichtsgegenstinde gemeinsam durchlaufen, grifier und ihre
Wechselwirkung reichlicher.

Ein Blick auf das Inhaltsverzeichnis von Paldamus Bd. V. geniigt, um eine Reihe von
Stiicken zu entdecken, die sich bequem mit dem Geschichtspensum der Ober-Tertin (deutsche Ge-
schichte von 1648 ab) in Verbindung bringen und zugleich zur Pflege nationaler Gesinnung ver-
werten zu lassen. Beginnen kOnnte man mit Nr. 80 ,Dentschland nach dem 30 jahrigen Krieg®.
Mit dem Abschnitt ,Die Kronung Josephs IL® von Goethe ist ,Frankfurt in der Jugend Goethes®
zi verbinden. Fiir das Verstindnis dieser beiden Stiicke kinnte auch ein Klassenausflug nach
Frankfurt a. M. nutzbringend werden.

Auch Nr. 139 ,Der Uberfall® von Stifter gehéirt wegen des historischen Hintergrundes in
diese Klasse und ist hinsichtlich der Darstellung mit der in U.IIL. gelesenen Nr. 126 ,Das Dorf
im Gebirg® von demselben Verfasser?®) zu vergleichen.

Hinsichtlich der franzdsischen Lektiire, die ebenfalls in Bezichung zum Geschichtspensum
der Klasse gesetzt werden kann, giebt der Verfasser einer Chrestomathie den Vorzug vor Charles XII.
Der Grund ist der nimliche, wie der oben gegen Archenholtz vorgebrachte. Es kommt aber noch
dazu, dalf bei der geringen Stundenanzahl, die dem franzisischen Unterricht zugemessen ist, nur
eine verhiiltnismifig kleine Partie eines Werkes wie Charles XII. gelesen werden kann. Ubrigens
bieten auch die Anekdoten, welche Ploetz’ Lectures choisies zu Anfang enthalten, zahlreiche Ziige,

") Lehrpr. VIII. T0—43.

* Es finden sich in Stifters Werken noch manche Stellen, die sich als Muster von Schilderung und Beschrei-
bung verwerten lieBen.

") Meier Lehrpr. XTV. 1—32.
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welche das personliche Interesse an den im Geschichtsunterricht der O.III. vorkommenden Miinnern
befriedigen. — Selbstverstindlich soll dies nicht der einzige Gesichtspunkt fiir die Auswahl der
franzisischen Lesestiicke sein. Beschreibungen und Schilderungen, eventuell leichtere Stiicke aus
Montesquiens Considérations fiinden ebenfalls Berithrung mit den iibrigen Klassenpensen.

Was die Konzentration innerhalb des Geschichtsunterrichts anlangt, so bietet das an
Kriegsschauplitzen, Regenten, Staatsminnern und Feldherrn iiberreiche Pensum geniigende Ge-
legenheit zu Parallelen und Vergleichungen. Eine Reihe beachtenswerter Gesichtspunkte zu solehen
Betrachtungen finden sich bei Widmann %) zusammengestellt. Auch Beispiele, wie sie Oskar Jiger ®)
bietet, kinnen mutatis mutandis als Vorbild dienen. Allerdings muss man sich bei diesem in erster
Linie fiir die Oberstufe bestimmten Material dasjenige auswihlen, was der Fassungskraft des Ober-
Tertianers zugemutet werden kann. Allzu dngstlich braucht man iibrigens hierbei nicht zu ver-
fahren, denn wenn auch Ober-Tertia noch zum elementaren Kursus der Geschichte gehiirt, so haben
die Schiiler doch durch ihre bereits zweijihrige Beschiiftigung mit diesem Fach schon ein solches
Verstiindnis fiir geschichtliche Dinge erhalten, daf man ihre vergleichende Urteilskraft wohl in
Anspruch nehmen kann, — Dies gilt besonders von den zur Besprechung kommenden staatlichen
Einrichtungen. Sie miissen schon auf dieser Stufe in einer dem Alter und dem Verstindnis der
Schiiler entsprechenden Weise zu Parallelen mit der Vorzeit und der Gegenwart benutzt werden.

So kinuen z. B. die verschiedenen Regentengestalten, die in diesem Pensum vorkommen,
Anlall geben, den Begriff des absoluten Konigtums in seinem Verhiiltnis zur Kkonstitutionellen
Monarehie der Gegenwart dem Schiiler niher zu bringen.®)

Hierbei wiirden Einzelheiten aus dem Geschichts- und Geographiepensum der Quarta und
der Unter-Tertia, Ziige aus deutschen Gedichten, Motive der Caesar- und Xenophon-Lektiire wirksam
verwertet werden kinnen.

Ahnlich lassen sich an das parallel mit dem Geschichtsunterricht zu behandelnde Lese-
stiick *) ", Friedrich Wilhelm L und sein Heer* Fragen ankniipfen, welche einerseits die dort ge-
schilderten Einvichtungen in ihrer Eigenart ins rechte Licht setzen und andererseits zum Verstiind-
nis des Charakteristischen der gegenwiirtizen Verhiiltnisse anleiten.

Doch es kann nicht meine Aufgabe sein, den iiberreichen Stoff erschipfend zu behandeln.
Es geniigt, im allgemeinen die Richtungen angegeben zu haben, in welchen innerhalb des Ge-
schichtsunterrichts die Konzentrationsidee geeignet ist, die schon frither erworbenen Kenntnisse
des Schiilers in steter Bewegung zu erhalten, seine Urteilskraft zu schiirfen und die Gegenwart
durch die Vergangenheit verstehen zu lehren.

Hervorgegangen aus dem praktischen Bediivfnis und dem begreiflichen Bestreben, wissen
zu wollen, wie es anderwiirts aussieht, ist die Geographie unter der Pflege der Geschichte und der
Naturwissenschaft zu einer Disziplin herangewachsen, die an einer gewissen Fiille leidet. — Lehrer
und Schiiler befinden sich bei ihrem traditionellen Betrieb in keiner besonders angenchmen Lage.
Wenn ein Lehrer blof in einer Klasse Geographieunterricht hat, dann ist oft dieser Gegenstand
g0 recht Nebensache fiir ihn. Er wird sich die erforderlichen Einzelheiten meist nur ad hoc an-
eignen und deshalb nicht- leicht Beriihrungspunkte mit anderen Klassenpensen auffinden, — Die

') Kurzer methodischer Lehrplan fiir den Geschichtsunterrieht und Repetitionsfragen. Paderborn 1888,

‘) Aus der Praxis. Wiesbaden 1885, 2. Aufl, pag. 103,

) Vergl. den hichst zeitgemiiBen Aufsatz von Schiller: Bedarf es eines besonderen neuen Unterrichtsgegen-
standes, um den Schiilern hiherer Lehranstalten die Kenntnis der staatlichen Einrichtungen ihres Vater-
landes zu sichern? Zeitschrift filr das Gymnasial-Wesen. Berlin 1888, pag. 401—430,

) Paldamns Y, 88,
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Folge davon ist, dass er die von den Schillern in fritheren Klassen erworbenen Kenntnisse nicht
geniigend vor dem Vergessenwerden schiitzen kann. Denn hierzu ist gerade die Konzentration, das
bestindize Gruppieren des gesamten Stoffes um immer neue Mittelpunkte notwendig. — Daf
man natiirlich auch in diesem Fache sich vor der Anhiufung von iiberfliissigen Einzelheiten zu
hiiten hat, ist selbstverstindlich; wir wollen ja die Atlanten nicht entbehrlich machen, sondern
hauptsiichlich zu ihrer richtigen Benutzung anleiten. Denn es lift sich nicht lengnen, dall gerade
das in der neuesten Zeit betonte Kartenlesen!) nicht wenig dazu beitrigt, einer Uberbiirdung auf
diesem Gebiet vorzubeugen. — Im Lichte der Konzentrationsidee findet iibrigens auch die Frage, ob in
dem geographischen Unterricht die historische oder die naturbeschreibende und naturwissenschaftliche
Seite vorherrschen soll, eine befriedigende Lisung. Auf der Unterstufe nimlich wird, abgesehen
von der naturwissenschaftlichen Seite, auch die historische ziemlich im Hintergrund bleiben miissen,
da die Schiiler mit den betreffenden Ereignissen meist unbekannt sind. Man wird sich daber z. B.
in IV. bei einem Land wie Frankveich hinsichtlich der geschichtlichen Seite auf die Dinge be-
schriinken, die unserer Zeit nahe liegen und in ihr fortleben, d. h. auf die Erinnerung an den
deatsch-franzosischen Krieg und die Wiedergeburt des deutschen Reiches. Alles, was sonst fiir
mittlere und neuere Geschichte Bedeutung hat, wird bei Seite bleiben miissen. Diese Dinge sind
dann in den Tertien einzugliedern, wo der Geschichtsunterricht Gelegenheit bietet, geographisches
Wissen zu reproduzieren und zu erweitern. Ebenso kaon man bei dem Uberblick, der in VI. iiber
die auflereuropidischen Weltteile gegeben wird, naturgemil die Staatenbildung wenig beriick-
sichtigen, dafiir aber manche Dinge aus der Naturkunde bringen, fiir welche in Folge der Beschriin-
kung dieses Gegenstandes auf den Erfahrangskreis des Schiilers dort kein Raum ist.

Speziell fiir O.III. empfiehlt Schiller*) Afrika und Australien, weil die Erforschung dieser
Erdteile in die Neuzeit falle. Was zunichst Afrika anlangt, so bietet die teilweise Lage auf der
nirdlichen Halbkugel und die geringe Gliederung Anlag zur Vergleichung mit Siid-Amerika, (U.IIL)
Einen Gegensatz dazu bildet das Fehlen tief einschneidender, schiffbarer Strome. Der Mangel an
Inseln bildet einen Gegensatz zu Australien. [Wo liegen die meisten Inseln bei Europa (IV.), bei
Asien? (U.IIL)] Das Innere von Afrika als Tafelland mit Randgebirgen und Querziigen erinnert
an die Pyrensienhalbinsel. (IV.) Bei der Sahara und der libyschen Wiiste kann man auf die Wiiste
Gobi und die syrisch-arabische Wiiste Bezug nehmen. Die Grassteppen im Norden der Sahara
hieten Anlal, an Siid-RuBland, Ungarn, Siid-Amerika und Australien zu denken. Die Region der
Seeen erinnert an die Alpen, Ober-Italien, Rufland, Skandinavien, das Gebiet der Havel®) und
Nord-Amerika. — Die Stromschnellen des Kongo, Nil und Sambesi lassen sich mit der Eigenart
der skandinavischen Fliisse in Verbindung bringen, der Senegal und Gambia z. B. mit Amu und
Syr. Ebenso bildet die Deltaniederung des Nil Gelegenheit zu einer frither Erlerntes reprodu-
cierenden Behandlung. Die den Ubergang zwischen Asien und Australien vermittelnden Inseln
erinnern an das fgiische Meer, die Wasserarmut Australiens an Arabien (IIIb.) und die Pyreniien-
halbinsel.¥) — Die fiir Afrika und Australien bedeutungsvolle Kolonisation veranlaft, die Beziehung
zu den europiischen Staaten und den iibrigen Weltteilen lebendig zu erhalten.

1) Vergl. Lehmann, Vorlesungen iiber Hiilfsmittel und Methode des geographischen Unterrichts. Halle 1888,
pag. 2711

?) Handbuch pag. 537.

% Frick, Lehrp. IV. pag. 97.

) Vgl. Ahlheim, Fine Geographiestunde in Unter-Tertia. Lebrpr. XIX. (lehrreiches Beispiel einer zusammen-
fasgenden Lindervergleichung).
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Die mit der Erforschung beider Weltteile zusammenhiingenden anthropologischen Resultate
erhalten zugleich die Fithlung des geographischen Unterrichts mit dem naturkundlichen, der sich
in dieser Klasse mit dem Menschen beschiiftigt.

Das geographische Pensum dieser Klasse ist aber auch reich an Beziehungen zum Ge-
schichtsunterricht sowohl dieser als auch der vorhergehenden Klassen. Schon mit der Sagen-
geschichte hat Afrika manche Bertihrungspunkte. Man denke nur an Atlas,') Herkules und Perseus.
Was die eigentliche Geschichte anlangt, so kiime Agypten in Betracht mit seinen Bezichungen zu
den Juden, zu Griechenland *), Kambyses, Alexander, Alexandria, Ptolemaeer, Kleopatra-Antonius,
Napoleon. Ferner Karthago: (Dido, Sidon und Tyrus, Aeneas), punische Kriege, Neu-Karthago und
die pyreniische Halbinsel, Marius, Genserich und das Vandalenreich, Belisar. Ferner Numidien (Caes.
b. G. II. 7. Numidas et Cretas sagittarios), Jugurtha, Caesar, Cato Uticensis, Utica. Mit den Folgen
der Volkerwanderung steht der Zusammenstoll des Tarik mit dem Westgothenreich in Verbindung,
der die kolturgeschichtliche Bedeutung des Muhamedanismus zu beleuchten geeignet ist. Ferner
gehort der 6. und 7. Kreuzzug und der Zug Karls V. gegen Tunis in diesen Rahmen. Wenn man
dabei noch die Bedeutung der Siidspitze Afrikas fiir den Seeweg nach Ost-Indien und die mit seiner
Auffindung in Verbindung stehenden Entdeckungen (vergl. Paldamus V. 28), den Suezkanal (vergl.
Canal du Midi und Panamakanal) und die Kolonisation der Neuzeit in Betracht zieht, so wird der
Schiiler unter allen Umstiinden die Vorstellung gewinnen, dal es sich um ein Gebiet handelt,
welches bedeutendes historisches und zeitzeschichtliches Interesse bietet. In letzterer Hinsicht wird
ihm natiirlich auch Australien bedeutungsvoll erscheinen miissen.

Ebenso viele Bezichungen verkniipfen den Geschichtsunterricht dieser Klasse mit den geo-
graphischen Pensen, besonders mit dem der Quarta und Quinta, So bietet z. B. der nordische Krieg
und der russische Feldzug Napoleons Gelegenbeit, die Kenntnisse iiber die nordischen Reiche wach-
zurufen und zu beleben. Wenn so alle in diesem Klassenpensum gegebenen Anhaltspunkte, geogra-
phisches und geschichtliches Wissen mit einander in Verbindung zu setzen®), gewissenhaft henutzt
werden, gewinnt einerseits die Vorstellung von den historischen Vorgiingen an Klarheit, anderer-
seits werden die in den fritheren Klassen erworbenen geographischen Bilder vor dem Erblassen
bewahrt.

Daf man natiirlich hierbei planméfizg zu Werke gehen und die Schiiler daran gewihnen
mull, diese Beziehungen zur Befestigung und Belebung ihres geographischen Wissens zu verwerten,
liegt in der Natur der Sache. Denn zu einer, dazu noch irreleitenden Probe auf den Erfolg des
Unterrichts friitherer Klassen sollen diese Gesichtspunkte nicht millbraucht werden.

Bei der Caesarlektiire *) handelt es sich zuniichst daram, eine Auswahl zu treffen, die einer-
seits dem Fortgang der Ereignisse und andererseits den modernen Prinzipien der Stofiverteilung
gerecht wird. Man wird daher mit Bezug auf den Anfang der deutschen Geschichte in U.III.
die Person des Ariovist, die Usipeter und Tenkterer und im Anschluff daran die Stellen hervorheben,
welche Deutschland behandeln (IV.1ff. VI.21f).

Die Biicher III.—VIIL, welche demmach in ihrem Hauptinhalt der O,III, zufallen, bieten
zuniichst Gelegenheit, den Schiilern allmiihlich ein geographisch-ethnographisches Bild der Vorzeit
eines groflen Teiles von Europa herausarbeiten zu lassen.

N Vergl. Ovid. Met, TV, 655—662,

*) Vergl. Menelans im IV. B. der Odyssee (U.I1.) und den Hintergrund von Schillers Ring des Polykrates.

#) Vergl. ¥. Helmn: Geschichtsunterricht auf hthersn Schulen. Wimpfen 1882, pag. 20.

*) Wagenfiibr: Zur Metode des lateinischen Unterrichts in der Tertia des Gymnasiums Teil IT. Helmstedt 1887,
bes. pag. 254f. Fries: Eine Caesarlektion in Ober-Tertia. Lehrpr. IT1. 46—57.



Hierbei wird sich zugleich eine mannigfache Beriihrung mit dem Geographiepensum der
IV.") und V. ergeben.

Die Entwickelung, die zwischen beiden Bildern — dem der Vorzeit und der Gegenwart —
liegt, wird dem Schiiller durch den Geschichtsunterricht der beiden Tertien in mehr oder weniger
genaguen Umrissen gezeigt.

Eine weitere Berithrung mit dem Geschichtspensum dieser Klasse licgt in dem Umstand, dag
man bei der Caesarlektiire den Kampf eines Volkes gegen einen fremden Eroberer mit interessanten
und bedeatungsvollen Details *) kennen lernt (Befreiungskriege). Dabei eignet sich die Caesarlektiire
in Verbindung mit der Xenophonlektiire, dem Geschichtsunterricht und den damit in Verbindung
stehenden deutschen oder franzisischen Lesestiicken, die Kenntnis des Kriegswesens®) zu erweitern
und zu vertiefen.

Ein weiterer Gesichtspunkt, der geeignet ist, eine Verbindung zwischen der Caesarlektiire
und den iibrigen Fichern herzustellen, liegt in dem ethischen Interesse,*) welches die vorkommenden
Personen und besprochenen Verhiiltnisse erregen. Da endlich Tertia die Klasse ist, welcher die Be-
schreibungen und Schilderungen zufallen, so liegt es in der Natur der Sache, dal in dem Bestreben,
den Schiiler im Gewinnen von klaren und dentlichen Anschauungsbildern®) zu iiben, ein weiterer
Konzentrationspunkt gegeben ist. Daf gerade die Caesarlektiire hierfiir sehr geeignet ist, unter-
liegt keinem Zweifel ).

') Wezel, dessen Uebungsbuch zugleich das Bild einer fortlaufenden Inhaltserkliirung bieten soll, thut nach dieser
Seite hin wohl des Guten etwas zu viel. Man verfillt auf diesem Weg gar leicht dem von Weissenfels Z. f. Gym. W.
1886 pag. 530—556 gerfigten Materialismus des Gymmasialbetriebs, der zugleich eine Uberbiirdung des Ge-
diichtnisses bedeutet,

*) Z.B. die Uneinigkeit im Inneren und der Antagonismus der einzelnen Staaten als Umstinde, welche die Be-
strebungen des fremden Eroberers furdern, (vel. Griechenland und Dentschland.) — Die Verwiistung des
eigenen Landes, um den Feind zn schiidigen (Buch VIL), erinnert an das Verhalten der Russen im Jahre 1812,
Die Beteiligung gerade der Jugend an dem Unternehmen des Yercingetorix liBt sich in Verbindung bringen
mit der Begeisterung, welche die demtsche Jugend im Jahre 1813 heseelte, — Die Stimmung der Gallier ist
VIL 76, 2 treffend charakterisiert. Amalogicen zu IV, 20. 1. aus der neueren Geschichte.

¥) Zustandekommen des Heeres bei Caesar, den Galliern, den Germanen, bei Xenophon, im Mittelalter, in neuer
und nenester Zeit. — Bewaffnung. — Kriegfiihrung Caesars im Gegensatz zu der der Gallier, Germanen und
Britannier (b. . ITL 23, lehrreich.) — Bestlirmung und Belagernng fester Plitze im Altertum, Mittelalter und
Neuzeit. — Das ldeal eines Soldaten VI 52,4. — Caesars Betonung der fortuna im Krieg. Der Ubergang
iiber die Cevennen VIL 8, vergl. mit dem Alpeniibergang Hannibals und Napoleons.

*) Eine solche Behandlung hitte zn ergeben: eine Charakteristik Caesars (sein Verhiiltnis zu Freund und Feind,
seine Stellung zu den Legaten z B. wie er fiber Sabinus und Cotta im V. B. urteilt, zu den Centurionen,
Soldaten, Bundesgenossen, sein Verhalten in kritischen Lagen.) der Legaten (Gegensiitze wie Sabinus und
Cotta — Sabinus im 111 und V. Buch.) der hervortretenden Centurionen, des Divitiacus u. 5. w. — Behandlung
des Vilkerrechts von Seiten der Romer und der Naturvilker. Sittliche Anschauungen und |"Jjg:'n;irt der
Germanen, Gallier, Britannier und ihrer Fithrer,

) Frick: Bemerkungen iiber Art und Kunst des Sehens. Lehrpr. XIIL, 1—25.

)} Man denke an die ethnographischen Exkurse (bei ihnen ist es, nebenbei bemerkt, eine interessante Aufrabe,
der Vorstellung nachzugehen, welche den Sehriftsteller im einzelnen Falle von der immerhin dem Ansatz
nach vorhandenen Disposition ablenkten oder sonst fiir die Reihenfolge der Gedanken von Bedeutung waren),
an die Schiffe der Veneter im Gegensatz zu den rémischen, an die genauen Angaben iiber die Terrainver-
hilltnisse, an die Lage der Stiidte, an die Scenen, die sich bei Bestiirmung, Belagerung und Einnahme einer
Stadt ergeben (11 13.) und besonders im VII. Buch an Lebendigkeit und Anschaulichkeit zunehmen, an das
Bild der brennenden Stiidte im Buch VIL., an die Scenen aus dem Lagerieben. (L 89. 40. V. 26 ff, 39 )
Schlachtenbilder.
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Innerhalb der Caesarlektiire kommt es darauf an, das Bewultsein fiir den Zusammenhang
der Ereignisse immer wach zu halten und zu verhindern, dal sich zwischen die Kapitel und Biicher
Wiinde einschieben, die den Blick des Schitlers einengen. Denn gar leicht vergilit man bei einem
Schriftsteller, dessen Lektiire so stetig fortschreitet, an den geeigneten Punkten Halt zu machen,
um einen Blick auf die schon zuriickgelegte Strecke zn werfen und die verschiedenen Eindriicke, die
man auf dem Weg empfangen hat, mit einander zu vergleichen.”)

Die Ovidlektiire erhiilt durch die erzihlenden Gedichte, welche im deutschen Unterricht
behandelt werden, Beziehungen zu diesem Unterrichtsgegenstande. Diese Beziehungen sind sorg-
filtiz zu benutzen. Besonders hat die Behandlung des Inhaltes der einzelnen Metamorphosen in
der gleichen Weise zu erfolgen, wie die der deutschen Gedichte und zur Pflege der verschiedenen
Interessen gleichmifig beizutragen. Auch kann man bei beiden durch Herstellung einer schlichten
prosaischen Inhaltsangabe und die Vergleichung derselben mit dem Gedicht den Schiiler auf die
Punkte anfmerksam machen, an denen die frei ausmalende Phantasie des Dichters mit besonderer
Vorliebe angesetzt hat.®) Auf diese Weise bekommen die Schiiler einen Einblick in die Thiitigkeit
des Dichters und — in gewissen Grenzen — auch in seine Liebhabercien. Daneben veranlaft die
Ovidlektiire zugleich eine Wiederholung und Vertiefung der in VI. erlernten Sagengeschichte und
versieht den Schiiler spielend mit dem fiir das Verstindnis der iibrigen antiken Dichter erforder-
lichen mythologischen Apparat.

Auch bietet Ovids Vorliebe, mit geographischem Wissen zu glinzen®), die er iibrigens
mit seinen Landsleuten gemein hat, reichliche Gelegenheit, auch dieses Gebiet zu beriihren.

Was die Auswahl‘) der Stiicke anlangt, so wiirde sich Atlas und Perseus mit dem geo-
graphischen Pensum der Klasse in Verbindung bringen lassen. Orpheus und Eurydice gehort in
die Reihe der Gedichte, welche die Macht des Gesanges veranschaulichen.®) Midas beriihrt sich

') Hierfiir ist erforderlich, daf iihnliche Unternehmungen immer mit einander in Verbindung gebracht werden,
z. B. gegen die Moriner und Menapier am Ende von Buch IIL IV. und VL 5, 6., die beiden Rheiniibergiinge
(ef. Xen. 1. 4, 17. B, 10.), die Expeditionen nach Britannien. Dabei muf immer hervorgehoben werden, wie ein
Ereignis mit dem eines vorhergehenden Buches in Beziehung steht, Ferner ist die Rolle, welche einzelne
Stimme, z. B, die Aduer, Remer, Treverer spielen, bei gegebener Gelegenheit nach den zuvor gelesenen Biichern
gusammenfassend zu behandeln. Auch fiir das hiinfize Vorkommen einer riimischen und antirmischen Partei
in den einzelnen Staaten gilt der gleiche Gesichtapunkt: Mit einander zu vergleichen sind die Stidte hinsicht-
lich ibrer Lage. Aunch die Eigenart einzelner Bilcher muB dem Schiller zum BewuBtsein kommen. So ist T11.
reich an Kriegsschauplitzen. Da die Vorginge bei den Venetern, Venellern und Aquitaniern gleichzeitiz
spielen, treten die Legaten in priferer Selbstindigkeit hervor (fihnlich wie im V. B.), Buch IV, ist ebenfalls
reich an Kriegsschauplitzen, die dazu noch weiter auseinander liegen, Aber diese Unternehmungen hiingen nicht
80 unter einander zusammen wie die, welche den Kern von B. ITL bilden. Da sie nach einander spielen, bleiben
die Legaten im Hintergrund. Am spannendsten wird die Darstellung im V. Buch bei der Erziihlung der Vorgiinge
im Lager des Sabinus und Cotta und der kritischen Lage des Cicero, Im VIL Buch erreicht die Lebendigkeit
der Darstellung ihren Hohepunkt. Sturm, Belagerung und die Lage der Bevilkerung, in deren Gebiet der
Krieg tobt, sind nicht skizzenhaft geschildert, sondern anschaulich und vielseitig. Auch in stilistischer Hin-
sicht hat dieses Bueh eine eigenartice Physiognomie, vgl. meinen Aufsatz Berliner Philol. Wochenschrift 1886,
Nr. 33 und wnabhiingig davon: Frihlich, Stilistisches und Realistisches zu Bellum Gallicum, Ziirich 1887 pg. 28,

%) z. B. die Folgen der groBen Flut in B.I., der Feuersbrunst in B. 11, die Spezialisierung bei den von Midas
angestellten Versuchen B. X1, 106—120 u, & m. — Aus deutschen Gedichten gehirt z. B. die Beschreibung des
Meeresgrundes im Taucher hierher.

% Besonders im Phaéthon.

) Vergl. Rost Z. f. Gw, 1884, 11f., Frick ebend. pag. 257 ff., Magnus Jahresber. . philol. Vereins XII. 216, und
meine Aunfsiitze Gymnasium 1885, Nr, 10 u 24,

) Der Siinger v. Goethe, des Siingers Fluch v, Uhland, Bertran de Born von Uhland, Arion v. Schlegel, der
Graf v. Habsburg von Schiller; vergl. dazu Horand in der Paldamus V. Nr. 92 nach Vilmar gegebenen In-
haltsangabe der Gudrun. — Apolle als Singer Ov. Met. X1, 165—170.
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mit der Xenophonlektiire. Die calydonische Jagd liefle sich zu den Jagdscenen der Anabasis und
den Stellen aus Kinkels ,Otto der Schiitz®, welche in Paldamus V. aufzenommen sind, in Beziehung
setzen. An das Landschaftsbild zu Anfang der ,Reiherbeize* (Paldamus V. Nr. 19) erinnert die
Schilderung des Pergus im Raub der Proserpina. Wenn Phaéthon in dieser Klasse gelesen wird,
50 kann man mit der phantasievollen Beschreibung des Sonnenpalastes die Schilderung des Gral-
tempels nach Vilmar (Paldamus V. 114) vergleichen.

UUber die Konzentration innerhalb der Owidlektiire, iiber das Beleuchten der einzelnen
Motive durch #hnliche oder entgegengesetzte ans Ovid selbst wird der Verfasser in seinem in Kiirze
erscheinenden ,Hilfsbuch fiir die schulmiissige Oviderklirung* handeln.

Wie sehr es bei der Xenophonlektiire®') darauf ankommt, auch den Inhalt mehr zu betonen,
sieht man aus der bedauerlichen Thatsache, daf fiir gar manchen die Erinnerung an Xenophon
gich auf das éwveider felavver, das Wort Parasange und das Bewufitsein, daf er nach vielen
Verbalformen gefragt wurde, beschrinkt. Und doch ist schon das erste Buch der Anabasis so reich
an bedentsamen Ziigen! Wir befinden uns auf einem Boden, der dem Schiiler in dem Geschichts-
unterricht der 1V. bei den Perserkriegen und dem Alexanderzug und in dem Geographieunterricht
der U.III, bekannt geworden ist. — An den Alexanderzug erinnert ilin Tarsus mit dem Cydnus
225 und Issus 4,1. Den Erfolg des Alexanderzuges kann 5,9 belenchten.®) — Die Erinnerung an
die Perserkriege kniipft an die Namen Darius, Sardes, Milet u. s. w. an. Dazu kommt 2,8 der
Palast, den Xerxes drve £x g ‘Eldadog srendeis i) pdyn dmeywpee in Kelaenae erbaute. — Auch
der Findruck, den die svrefie der Griechen bei Tyriaeium (2,14—18) auf die Perser machte,
kinnte man in dieser Richtung verwerten. — Bei der Erwihnung des Tissaphernes liegt der Ge-
danke an die Bedeutung, welche dieser Mann und andere ihm gleichgestellte Perser fiir den pelo-
ponnesischen Krieg und den Antagonismus zwischen Sparta und Athen hatte, nahe.

Ein Gegensatz zu Caesar liegt in der Verschiedenheit des Schauplatzes. Caesars Unterneh-
mungen spielen bei verbiltniBmilig ungebildeten Vilkern mit mehr oder weniger isolierten Kulturver-
hiltnissen. Xenophon dagegen zeigt uns im I. Buch der Anabasis das Heer des Cyrus zwischen Sardes
und Babylon in einer Gegend, reich an alter Kultur, in der Nihe des den Verkehr der Weltteile
vermittelnden Mittelmeeres. Daher so oft mddeg peyddn ofwovuévy xei eddafuwy (schroffer Gegen-
satz: das oppidum des Cassivellaunus im hohen Norden Caes. b, G. V.21). Auch in der Art, wie
Xenophon seinen Stoff behandelt, zeigt sich eine Verschiedenheit von Caesar, die dem Schiiler zum
Verstindnis beider niher gebracht werden kann. DBei Caesar steht das strategische und politische
Interesse im Vordergrund, das ethnographische und geographische tritt selten hervor. Alles, was
in dieses Gebiet gehdrt, wird meist sehr summariseh behandelt. Im Gegensatz dazu charakterisieren
den Xenophon die mit grofer Regelmiiligkeit wiederkehrenden genauen Angaben iiber die Ent-
fernungen, die Breite der Fliisse, den Zustand der Stidte und das bei jeder Gelegenheit hervor-
tretende Interesse an ethnographischen Dingen.”) Wer merkt nicht sofort, wie bei der Beschreibung
des fruchtbaren Ciliciens (Cap. 4, 10) dem in diesen Dingen kundigen Verfasser des Oeconomicus das
Herz lacht! (Hiermit lassen sich die mannigfachen Seitenblicke anf Landesprodukte in Verbindung
bringen. Auch Cap. 9,19 gehiort hierher). Caesar berithrf persinliche Eigenschaften meist nur,
soweit sie sich auf militarischem und politischem Gebiete dufern (z. B. regni cupiditas, studium
rerum novarum, die Neugierde der Gallier). Xenophon dagegen, der Sokratiker, betont die ethischen

1y Vergl. Rost, Xenophons Anabasis auf dem Gymnasinm, Z. £ G. W. 1885, pag. 337—351, bes. pag. 343, Schiller
Handbuch pag. 443

%) Cap, 5,9 wird im Zusammenhang mit der Grofe des Perserreiches die Bedeutung der Schnelligkeit betont.
ef. Caes. b, G. VL 40. VIL 12,

fH Zu Cap, IV. 9. vergl. Caes. b. G. V. 12, 6.
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Ziige vielseitiger, vergl. Cap. 9. Was diese Charakteristik des Cyrus anlangt, so mufll man in ihr,
wie in einem Brennpunkt, die den Cyrus beleuchtenden Strahlen sammeln; z B. Cap. 2,11,
(vergl. 9, 22) 14—18. 25—27. Cap. D, 7. 8. 11, Cap. 7, 5. sein Verhalten in der Schlacht. — Als
Richter Cap. 2, 20 und Cap. 6 (vergl. 9, 13).

Ebenso wie diese Stellen im Lichte von Cap. 9 betrachtet werden miissen, so miissen wir
manche andere Stellen im Hinblick auf die in II. U. zu behandelnden Abschnitte wiirdigen, z. B. die
den Clearch charakterisierenden Ziige mit Bezug auf 11.6,1—15, die Intrigue des Meno 4,14, 15.
im Hinblick auf II. 6, 21, das Verhalten des Ariaeus 9,81 zu IL 5, 34ff. Des Cyrus Worte 5,16
zur Illustration dessen, was die Griechen nach seinem Tode erlitten. Ferner erklirt die Uneinig-
keit, die sich bisweilen bei Lebzeiten des Cyrus im Soldnerheere zeigte, manches Vorkommnis aus
der spiteren Zeit, als die Stldner auf sich allein angewiesen waren.

Im Anschluff daran lassen sich die charakteristischen Ziige des Soldnerheeres im Gegen-
satz zum Perserheer, den Legionen Caesars, den ihre Heimat verteidigenden gallischen Stimmen
und der auf der allgemeinen Wehrpflicht beruhenden Militirmacht der europdischen Nationen in
der Gegzenwart zusammenfassen. Auch der Geschichtsunterricht kann hierzu Parallelen liefern.
Nicht geringes Interesse bringt der Schiiler auch den Scenen aus dem Lagerleben 2,11, 3, 5. 10,
der Parade in Tyriaeion 2,14—18, die ihm ein dvedoyor zu Parademarsch und Felddienstiitbung
zeigt und der Schilderung der vornehmen Perser V. 8. entgegen. Den Blick fiir landschaftliche
Eigenart und das Vorstellungsvermogen fiir Ortlichkeiten iibt die oben erwihnte Schilderung Ciliciens
und als Gegensatz dazu das Wiistenbild in Cap. 5 (dabei veranschaulicht §. 6 den Unterschied zwischen
der Lebensweise der Griechen und der nordischen Vilkerschaften, vergl. Caesar b. G.1V.1. V.14.
VI1.22. VII 17,3.) Korsote am Maskas 5, 4 vergl. Caesar b. G. I. 38 (Vesontio.) VII. 15 (Avaricum).
— Kelaenae 2, 7ff., die Midasquelle, die medische Mauer 7, 14. 15. 16 und das Dorf 10, 11, 12. —
Auch 8,8 kann zur Bildung der Beobachtungsgabe des Schiilers verwertet werden.

Die verschiedenartigen Ergebnisse der bis jetzt besprochenen Unterrichtsgegenstdnde
konnen einen Vereinigungspunkt in dem deuischen Aufsatz finden. Fiir ihn lassen sich die be-
handelten Personen zu Charakteristiken, die kriegerischen Unternehmungen und der Inhalt er-
zihlender Gedichte zu Erzihlungen, Schlachten und Landschaftsbilder u. dgl. zu Beschreibungen
und Schilderungen verwerten.

Auch hinsichtlich der sprachlichen Seite ergeben sich mannigfache Beriihrungspunkte
zwischen dentschem, lateinischem, griechischem und franzisischem Unterrichte. Diese liegen zunichst
im Satzbau'), der fiir diese Klasse eine zentrale Bedeutung hat. — Es kommen aber auch manche
mehr oder weniger durchgreifende Erscheinungen der Formenlehre, z. B. starke und schwache
Formenbildung im Lateinischen, Griechischen und Deutschen, und die Beziehungen zwischen dem
Wortschatz der 4 Sprachen in Betracht. — Besonders beim franzgsischen Unterricht kann ein kurzer
Hinweis auf die mit dem Lateinischen in Verbindung stehenden Wirter die hiusliche Vorbereitung
der Schiiler erheblich entlasten. — Dall es sich natiirlich auch innerhalb des altsprachlichen Unter-
richts empfiehlt, der hiiuslichen Vorbereitung eine iiberfliissiges Worteraufschlagen ersparende Vor-
besprechung vorauszuschicken, ist einleuchtend.

Was speziell den lateinischen Unterricht anlangt, so ist der Verfasser ein entschiedener
Anhiinger derer®), die eine Gruppierung dieses ganzen Gebietes wmn die Schriftstellerlektiire an-

') Vergl. Rothfuchs, Beitriige zur Methodik des altsprachlichen Unterrichts, Marburg 1852 pag. 71 ff. Meier, die
Konstruktion der lat. Periode. Jahrb, f. Phil, u. Piid. 1886 504—508. Rothfuchs, Vom Ubersetzen, Giitersloh
1887, Meinen Entwurf zu einer Behandlung von Caes. b, G. 1. 25, Lehrpr. X1. 4249, Meyer, ebend. 1857
pag. 196 ff. — Die Arbeiten von Josupeit.

%) Vergl. Schiller, Handbueh pag. 361 und meinen Aufsatz ,Alter und neuer Betrieb im lateinischen Unterricht®,
Gymnasium 1858 Nr. 19.
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streben. Da jedoch die Vorliebe fiir Ubungsbiicher so tief eingewurzelt ist und vielfach als eine
durch die Natur der Dinge dem Lehrer gebotene Erleichterung seiner Vorbereitung angesehen wird,
so mige diese Frage hier kurz beriihrt werden. — Wenn neben der Schriftstellerlektiire ein Ubungs-
buch benutzt wird, so ist dem Lehrer zandchst hinsichtlich der Auswahl und Anordnung des sprach-
lichen Materials die Hand gebunden und auf den vielgerithmten Spielraum fiir die Individualitit des
Lehrers wird in dieser wichtigen Sache verzichtet. Soll ein Ubungsbuch, welches keine Fiihlung
mit der Lektiire hat, wirklich von Nutzen sein, dann muf es ihnolich benutzt werden, wie ein Schrift-
steller beim Verfahren des strengen Anschlusses an die Lektiire. — Einfaches Ubersetzen und
Repetieren der Einzelsitze oder zusammenhingenden Stiicke geniigt nicht. Letzteres geschieht viel-
fach mechanisch, zumal an den meisten Anstalten unter den Schiilern schriftliche Ubersetzungen
zu den lingere Zeit gebrauchten Ubungsbiichern zirkulieren. Es wiirde sich also auch bei den
Ubungsbiichern daram handeln, den Ubungsstoff anf Grund genauer hiuslicher Vorbereitung selb-
stiindig zu variieren und zu verkniipfen. Auch die Klassenarbeiten und Extemporalien miifiten gerade
so wie beim Anschluf an die Schriftstellerlektiire aus dem Unterrichte herauswachsen und so zn
sagen das FluBbett sein, in dem sich Lektiire und Ubungsbuch vereinigen. Unrationell wire es
daher auch unter diesen Voraussetzungen, wenn man die Klassenarbeiten ohne vorherige Umarbeitung
und Anpassung auf den jeweiligen Standpunkt der Ilasse aus einem beliebizen Ubungsbuche ent-
lehnte, welches mit dem Unterricht der betreffenden Schiiler keine weitere Berithrung hat, als die,
daB auf dem Titelblatt zu lesen ist: fiir Tertia®, ,fir Sekunda® u.s. w. Selbst bei Ubungs-
biichern, die im Anschluf an die Klassenlektiire gearbeitet sind, kann man nicht ohne weiteres
Stiicke fiir diesen Zweck entlehnen. Denn wenn man jede Schiilergeneration und jedes weitere
Jahr der Amtserfahrung modifizierend auf die Einrichtung des Unterrichts einwirken lifit, wird man
nicht einmal selbstverfertigte Variationen in spiiteren Jahrgiingen ohne durchgreifende Umarbeitung
als Vorlagen diktieren kinnen.')

Y Ohne Zweifel ist gerade die richtize Stellung und Vorbereitung der Klassenarbeiten und Extemporalien ein
zesichtspunkt, dem bei der Ausbildung der Lehrer ein hervorragendes Interesse gewidmet werden mub,
Kommt es ja doch gerade hierbei durauf an, einer Uberbiirdung, die darin liegt, daf der Schiiler seine ge-
samten Kentnisse in allen Fiichern praesent haben soll, wirksam vorzubeungen. — Arbeiten, die nicht in
der richtigen Weise aus dem Unterricht herauswachsen (iiber Fehler die hierbei gemucht werden kiinnen vergl.
Widmann: Dressieren und Dozieren, die Feinde des Unterrichts. Gymn, VI Nr, 5), versetzen die Schiiler
vielfach in den Zustand der Ratlosigkeit. Sie fiihlen, da8 sie dem Spiel des blinden Zufalles gegeniiber ihre
Lage nicht verbessern konnen. Oft fiihrt allerdings die verkehrte Stellung der Arbeiten auch zn einer das
Pflichtgefiihl der Schiiler abstumpfenden Nachsicht in der Beurteilung der Leistungen. FEs ist auch verfehlt,
wenn man hei Ubernuhme einer neuen Klasse sofort Arbeiten schreiben liBt, ehe man die Schiiler etwas ge-
lehrt hat. Jeder Lehrer sollte sofort mit dem Beginn des neuen Schuljahres sich seinen Boden selbst schaffen,
indem er in den ersten 14 Tagen einiges Nene einiibt und einen entsprechend griBeren Abschnitt der
fritheren Klasse repetiert. Denn wenn schon voriibergehende Stiirungen des regelmiifigen Unterrichtes inner-
halb des Schuljahres sich demselben Lehrer gegeniiber filhlbar machen, so wird es gewib in noch hiherem
MaBe der Fall sein, wenn eine Schillergeneration nach der Erreichung des niichstliegenden Zieles und nach
mehrwichigen Ferien sich in die Manier eines anderen Lehrers eingewiihnen soll.

{'brigens dient auch die Stellung, welche das Elternhans den Klassenarbeiten und Extemporalien
gegeniiber einnimmt, vielfach nicht dazu, die Interessen und die Absichten der Schule zu fordern. Oft
steht die Schwere der Strafe, welche Eltern bei ungeniigenden Leistungen ihrer Sihne verhingen, nicht
im rechten Verhiltnis zur GriiBe des Vergehens. Es wird eben vielfach nicht im Hinblick auf die vor-
liegende Schuld, sondern mit Bezug auf die Miglichkeit der Nichtversetzung gestraft. Noch
heklagenswerter sind jene Knaben, die, sei es wegen ihrer kirperlichen oder geistigen Veranlagung, schwer
mitkommen und mit Nachhiilfestunden und harter Strenge von Klasse zu Klasse gehetzt werden. Fiir sie
ist natiirlich jede schriftliche Arbeit eine Art Haupt- und Staatsaktion, ihre Knabenzeit wird ihnen verkiimmert,
und nicht selten leidet das Verhiiltnis zwischen Eltern und Kindern not. Fiir solche Dinge trifit aber nicht
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Was die Verteilung des grammatischen Stoffes anlangt, so muB ich etwas weiter aus-
holen. Der Unter-Tertia fillt zuniicht eine Wiederholung und Ergiinzung der Kasuslehre zu. Hierbei
spielen naturgemif zahlreiche Einzelheiten, welche in das in IV. gewonnene System einzugliedern
gind, eine Hauptrolle. Da gleichzeitig in dieser Klasse ein gutes Stiick der Verbalsyntax zu er-
lernen ist, so wird man hierzu am besten die Kapitel nehmen, die weniger aus einer Reihe von
Einzelheiten bestehen, als vielmehr die fortgesetzte Anwendung einer beschrinkten Anzahl von
Prinzipien erfordern; ich meine die consecutio temporum') und die oratio obliqua. Hierbei kinnen
die Sitze mit ut, ne und quin, welche der Schiiler schon in IV. kennen gelernt hat, den Ausgangs-
punkt bilden. Besonders letztere sind sehr geeignet, da man bei ihnen bequem alle temporalen
Kombinationen herstellen kann. Mit den Haupterscheinungen der consecutio temporum lassen sich
somit die Regeln iiber ut, ne, ut non, quin, quo und quominus ihrem Abschluf entgegenfiihren.
Hinsichtlich der oratio obliqua®), die in ihren Hauptregeln zum Verstindnis des Caesar unbedingt
erforderlich ist, kiime zunfichst die Behandlung der abhiingigen Aussage und Aufforderung und der
Nebensiitze in Betracht. Dies wire vom Standpunkt der Ober-Tertia aus betrachtet im allgemeinen
die Grenze nach unten. Was die Grenze nach oben anlangt, so michte der Verfasser im Hinblick
auf das Konzentrationsprinzip aus dem Pensum der Ober-Tertia alle diejenigen Erscheinungen aus-
geschieden haben, welche dem subjektiv gefirbten Stile des Redners in seinem Gegensatz zur
schlichten Erzihlung angehiren.®)

Wenn anch solche Dinge ab und zu einmal bei Caesar und Ovid unterlaufen, so kinnen
sie doch erst in Verbindung mit der Cicerolektiire richtiz verstanden und dann richtig ange-
wandt werden.

die Schule die Sehuld, sondern die sozialen Verhiiltnisse und die Befangenheit des Publikums, Dieses sollte
gich dariiber klar werden, daB die Nichtversetzung eines Schillers bei den veriinderten Verhiiltnissen der
Gegenwart keine Schande zu sein braucht und da ein durch ethische und gesundheitliche Opfer zewonnenes
Jahr ein sehr zweifelhafter Vorteil ist.

" In meinem Aufsatz  Bemerkungen zum Unterrichte in der lateinischen Tempuslehre®, Gymnasinm 1886 Nr, 16,
habe ich versucht, eine methodische Behandlung der consecutio temporum zu geben. — A, Waldeck, Die
didaktische Formgebung in der lateinischen Grammatik®, Lehrpr. 18 pag. 12—28, wiinscht den Gesichtspunkt
der Vorzeitigkeit und Gleichzeitizkeit aus der Lehre von der consecutio temporum aunszuscheiden. Wenn
man die Sache theorvetisch betrachtet, hat er damit recht, im konkreten Fall jedoch ist es wiinschenswert,
daf der Schiiler sich bei der Wahl einer Verbalform fiir den konjunktivischen Nebensatz alle Fragen vorlegt,
welche in Betracht kommen. So muB bei einem Beispiele wie: ,Wir wissen wohl, wie einfach die alten
Deutschen lebten, der Schiller sich fragen: 1) Was fiir ein Tempus steht im Hauptsatz? 2) Ist die Neben-
handlung der Haupthandlung vorzeitig oder nicht? Auf diese Fassung der zweiten Frage lege ich beson-
deres Gewicht, weil ich den nicht ausreichenden Begriff der Gleichzeitigkeit verbannt haben michte. Unter
diesem Begriff werden niimlich viele Beispiele zusammengefat, die eigentlich nachzeitig sind. Diese Nach-
zeitigkeit méchte ich aber nicht, wie sie Kleist Z. f. G.-W. 1885 pag, T81 beabsichtigt, in die Schulgrammatik
eginfilhren. Sein Beispiel scis, quid acturns sis kann nicht als typisch gelten. Man denke nur an finale,
conseeutive nnd besonders an die von den Verben des Filrchtens abhiingigen Nebensiitze. Da ich somit
den Begriff der Nachzeitigkeit fiir keine Vereinfachung der Sache und den der Gleichzeitigkeit nicht fiir
zutreffend und allen Beispielen adaequat halten kann, wiiBte ich keine einfachere Lisung-vorzuschlagen, als
die Entfernung beider ais der Schulgrammatik. Eine Regel fiir die Vorzeitigkeit und gewisse Fiille, in denen
der fehlende Coni, der Futura umschrieben wird, genfigt.

%) Vergl. meinen oben erwiihnten Aufsatz: Bemerkungen w s w. Gymnasium Sp. 556, 557,

) Dahin gehiiren: Ellendt-Seyffert 51. Aufl. § 219 Anm. 220, Anm, 1, 2, 3. 222, 226 2 u, die Anm. zu 3. 227
Anm, zu 2.3 4. 228, 231, 234. 286 c. sequitur — relinquitur. Anm. 1. 237, fac. mit dem ace. c. inf. u. dem part.
sequitur ut. Anm. 4. 238 vide ne. 239,1.2. Anm. zu 4. 244, Anm. 2. 247 1 Anm. 2.3, 248, 249, 350, 2. Anm.
3u. 4. 251. 252 Anm. 8. 253. 264, 1. 255. 256. 257,2.3.5. 265 Anm. 1.3, 270 Anm. 1. 2. 3. 4. 283,1 mit Anm. 2.
287 zu 1. 304 Anm. 3.
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Das grammatische Pensum der Ober-Tertia*) wiire dann allerdings weniger umfangreich,
aber dies wiire schon deshalb zu wiinschen, weil in dieser Klasse die in Unter-Tertia eingeleitete
Caesar- und Ovidlektiire einen griferen Umfang anzunehmen hat.

Auch ist es zweckmiliig, dal es ab und zu Klassenpensa giebt, die weniger reichhaltiz sind
und deshalb Gelegenheit zu einer ruhigen Vertiefung und Befestigung der schon erworbenen Kennt-
nisse bieten, zumal wenn die betreffende Klasse in anderen Fichern eine besonders schwierige Auf-
gabe zu lisen hat (wie z. B. das griechische Klassenpensum der Ober-Tertia). Bei der grammatischen
Seite des Unterrichts mufl nun der Lehrer darauf bedacht sein, durch Gruppen- und Reihenbildung?)
die Kenntnisse der Schiiler bestiindig wach zu erhalten und zur Anwendung zu bringen.

Was den Wortschatz anlangt, so handelt es sich darum, die in der Lektiire vorkommenden
Vocabeln ebenfalls zu Gruppen und Reihenbildungen zu verwerten. Hierbei kann man je nach Be-
diirfnis die Bedeutungsverwandtschaft oder das etymologische Prinzip als Zentrum dienen lassen.
Naturgemidl nimmt auf dieser Stufe auch die Synonymik*) einen griferen Umfang an.

1) Also hauptsiichlich: 177. Anm. 3. 4. 180, Anm. 2. 188, 1950, 191. 194 197, 207, 2. 208, 1. 211. 281, 3 mit Anm. 1.
225, 226, Anm. 2, 227, 28 (potentialis der Vergangenheit). 229 (Beriihrung mit dem griech. Unterricht). 230.
Jd6b, 238, 2 Anm, 1.2, 289, 4. 2421 Anm. 2. 2 Anm. 2, 244, 1.2, 247 (an die Behandlung der Nebensiitze in
der or. obl. anzukniipfen). 250,1 (vergl. cum temporale) 3. (vergl 229) nebst Anm. 1. 2. 254, 2. 257, 1. 4.
258278, 279, 280. 281, 2, 282, (281, 1 u. 284 sind je nach dem Bediirfnis fiir Sprechilbungen vorweg zu nehmen).
287, 2. 4.5, 304 Anm, 1.2 310.

Y Hierbei hat man mit 2 Verfahren abzuwechseln. Man mub einerseits den grammatisch-stilistischen Gesiehts-

punkt mafigebend sein lassen und Erscheinungen auf Grund ihrer mehr oder weniger in die Augen springenden

Verwandtschaft gruppieren; = B. 1) Die DaB-Siitze. 2) Ubersetzung des Infinitiv mit zu. 3) Umschreibung

deutscher Substantiva. Hierbei ergeben sich auch manche Beziehungen zur Kasnslehre, man denke un decet,

poenitet und interest. 4) Ausdruck des Zweekes. 5) Ausdruck der Ursache. 6) Ausdrock der Folge. 7) Kom-
parativ als Konzentrationspunkt: abl. mensurae, abl. comparationis, quo, gquominus, nihil antiquing tabeo
quam ut, cupidins zu leidenschaftlich, cupidius, quam ut. — uter fratrum maior est natu? Komparativ doppelt
cf. Seyffert § 198. 8) Indikativ in einfachen und hypothetischen Hauptsiitzen statt des deutschem Coni

4) Der Futurbegriff. 10) Gebrauch des Ind. Perf. bei postquam, ubi, e¢um inversum, cum iterat, wenn im

Hauptsatz ein Praes, steht. 11) Dignus und jndignus c. abl. und mit Coni. Relativsate, 12) Gerundium und

Gerundivum mit Bezichungen zur Kasuslehre, vergl. cupidos gloriae, cupidus discendi: ars nvibendi und spes

vincendi in ihren Beziehungen zum genet subi. w. obi. 13) aceidit, ut. u. bene aceidit, quod. 14) Genet. u.

Abl. pretii Genet. u. Abl, qualitatis. 15) Doppelter Nom. u. Ace. 16) Syntax der Impersonalia. 17) Kon-

struktion des Adiect. 18) Verba des Affekts (Acc. u. quod). 19) advenio und pono in ihrem Verhiiltnis

#zum Deutschen.

Andererseits aber erscheint es auch geboten, aus dem sich in jedem Kapitel der Schriftstellerlektiire
bietenden praseol. Material eine oder die andere besonders geeignete Wendung heranszugreifen und sie in
alle miiglichen grammatischen Verbindungen zu bringen. Vergl. {iber diesen Punkt meinen Aufsatz ,Alter
und neuer Betrieb®, Gymnasinm VI, 652,

Wenn man diese beiden Verfahren verbindet, kann man ohne alle Kiinstelei den Schiiler in jeder
Stunde zur Anwendung von ca. 20 Regeln nitigen. — Aunch die Lektiire wird hierdurch nicht gestirt, denn
es versteht sich von selbst, daB Ubersetzung, Besprechung des Inhaltes und Behandlung der grammatisch-
lexikalischen Seite streng #zu scheiden sind. — Doch dieses Bedenken wird man um so weniger zu fiirchten
brauchen, da ja auch eine andere Organisation des lateinischen Unterrichts nicht immer hindern kann, daB
bei der Lektiire die grammatische Scite einseitiz betont wird.

Hierbei ist strenge Beschriinkung und eine Weszentliches vom Unwesentlichen scheidende Behandlung be-

sonders notwendig. — Manchmal ist die Einsicht in die spezielle Bedeutung eines Wortes nur fiir das Ver-

stiindnis einer oder der anderen Stelle eines Schriftstellers erforderlich. Es wiire dann thiiricht, solche Dinge
zum Gegenstand besonderer Ubung machen zu wollen. — Mit besonderem Nachdruck muf man, wo es in
der Natur der Sache begriindet ist, anf die allgemeine Bedentung hinweisen, z B, bei arma und tela anf
arma, bei mors und nex auf mors, Manches, was gewihnlich der Synonymik zugeteilt wird, kinnte durch
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Fiir die Phraseologie ') — denn daf auch nach dieser Seite hin der Schriftsteller planmifig
ausgebeutet werden mufl, erfordert der Anschluss der schriftlichen Arbeiten an die Lektiire —
bilden die Beziehungen der Staaten zu einander und das Kriegswesen Mittelpunkte.

Wird der lateinische Unterricht bei dieser Einrichtung dasselbe leisten kinnen wie friiher?
Dieselbe grammatische Sicherheit und derselbe Einblick in die Eigenart der lateinischen Sprache
wird unter allen Umstinden gewonnen werden kinnen.

Wie sich niimlich im Zahlenkreis von 1—1000 dieselben mathematischen Operationen vor-
nehmen lassen, wie in dem von 1—100000, so kann man mit einem beschriinkteren Vokabel- und
Phrasenschatz dieselben grammatischen und stilistischen Ubungen vornehmen, wie mit einem 20mal
so grofien. — Hierin ist aber auch zugleich das Gebiet angedeutet, auf welchem ein Riickeang zu
konstatieren ist.

Binst, als die beste Zeit und die beste Kraft auf die Ubung im Lateinschreiben und
Sprechen verwandt wurde, war natiirlich eine allseitizere Beherrschung des Sprachstoffes méglich.
Diese Zeiten haben aber schon seit einigen Dezennien aufgehirt. Angesichts der Verhiiltnisse aber
die sich fiir das Gymnasium in diesem Zeitraum entwickelt haben, bietet die Konzentration des

lateinischen Unterrichts um die Lektiire erhebliche Vorteile. Sie verhiitet — und dies ist der
Mannigfaltigkeit der Ficher und ihren Anforderungen gezeniiber besonders wiinschenswert — eine

zwecklose Zersplitterung der Kriifte des Schiilers innerhalb des betreffenden Faches. Zwecklos nenne
ich diese Zersplitterung, weil auch sie bei den veriinderten Verhiltnissen nicht im Stande ist, eine
Beherrschung der lateinischen Sprache, wie sie friiher moglich war, zu erzielen and weil der moderne

priicises Vokabellernen tiberfliiig gemacht werden, =z. B. ager, humus, rus, terra. — In die IV. gehiiren:
hostis inimicus, industria assiduitas labor, terra rus ager humus, aetas senectus vetustas, factum facinus res
gestae, murus moenia, homo vir, femina mulier coniux uxor, nubo (Kasuslehre) uxorem duco, faeilis levis,
difficilis gravis, deesse abesse egere carere, do dono, utor adhibeo, relinquo desero, regno rego dominor,
plures complures. — In die U.IIL: via iter, exercitus agmen acies, whs oppidum viens pagus, ius fus, finis
tines, hostilis hostium, bellicus (b, G, V1. 24) bellicosus , novus recens, iacere situm esse, obsidere oppugno,
posco postulo flagito (b. G. L. 11.) Mit dem grammatischen Pensum lassen sich tam ita, nune tum, metuo
{metus) timeo (fimor) vereor sequor und obsequor in Verbindung bringen,

Fiir O.11L kiime in Betracht: ripa ora litus, insiurandum sscramentum, civitas res publica, Zens
populus natio vulgus plebs, arma tela, praeda spolia exuviae, animus anima, antiquus vetus prior pristinus,
novus recens, vicinus (Ovid w. Caes. VI 34) finitimus, accidit eontingit evenit (bei quod.), aptus idoneuns
opportunus (vergl. opportunitas u. oceasio.), una pariter simul, iterum rursus, ante coram, fere paene prope
(Indikat. u. Kondizionalsiitze) nuper modo. — Die Ovidlektiire hietet Gelegenheit, folgende Begriffe in ihrer
Grundbedentung zu beleuchten: fulgor fulmen (vergl. jedoch zur herkdmmlichen Bedeutungsscheidung Hor,
od. IL 10,12.) gaudium laetitia, ostinm ianua valvae fores porta, lux lumen, gressus Met. VI 275 in Besug
auf gradus und passus, diversus L. 260. IL 14, varius I. 270. V. 890., altus profundus I. 831., 1L, 267, 229: pecus
armentum IV. 635 in Bezng auf fumentum (Zediyos.), nitidus splendidus I1 3, VIIL 419 mico IL 2 radio IT. 4
lucgo 11 24, stella sidus, tellus in Bezug auf terra und humus.

') Auch hierbei sind zum Zweck der Einiibung 2 Verfahren zu verbinden. Die Phrasen miissen zundichst aof
Grund ihrer begrifflichen Zusammengehirigkeit (vergl. Fries [Ubungsbuch fiir Tertia, Anhang) gruppiert
werden. Daneben sollen sie aber auch ab und zu nach grammatischen Gesichtspunkten geordnet werden.
(Vergl. den Anhang zu Harre Hauptregeln der lateinischen Syntax.) Wilnschenswert ist ferner, dab bei der
Ausbeutung der Schriftsteller nach der phraseologischen Seite hin ebenfalls eine strenge Scheidung hinsicht-
lich der Wichtigkeit durchgefiihrt wird. Es gicht eine Summe von Wendungen, die der Schiiler in den
niichsten Elassen jeder Zeit zur Anwendung bereit haben muf. Andere dagegen dienen durch ihre Ver-
wendung in Variationen (iiber den Vorsug dieser vor cinfachen Retroversionen vergl.  Alter und neuer Be-
trieh®, Sp, 656) dazu, den Schiiler in den grammatischen Regeln zu iihen und mit dem Vokabelschatz des
betreffenden Schriftstellers zum Nutzen der Lektiire vertraut zu machen. Diese verlieren naturgemiis mit dem
hervortreten anderer Gesiehtspunkte an Bedeutung.
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Betrieb fiir alle Bediirfnisse der Gegenwart, selbst fiir die Vorbildung klassischer Philologen voll-
kommen geniigt. Wenigstens hat man — soweit mein Wissen reicht — noch nichts von wider-
streitenden Beobachtungen und Erfahrungen der Universititsprofessoren gehort.

Hiermit hiingt die weitere Thatsache zusammen, dal bei dem Verfahren des Anschlusses
sich am leichtesten greifbare, ansehnliche Leistungen ohne eine Einschriinkung der Lektiire er-
zielen lassen.

Man vergleiche doch nur einmal aus diesem Betrieb hervorgegangene richtig abgefafite
Vorlagen®) mit einem beliebigen Ubungshuch fiir die betreffende Stufe und die Autorenstelle an die
sie angelehnt wird und frage sich, ob solche Leistungen verniinftigen Anforderungen an den latei
nischen Unterricht nicht vollkommen entsprechen. Daf Schiiler, die nach diesen Grundsiitzen unter-
richtet sind, in einem beliebigen fiir die betreffende Stufe bestimmten, von der Lektiire unab-
hiingigen Ubungsbuche mannigfache Schwierigkeiten finden, ist kein Gegenbeweis, denn die gleiche
Beobachtung liefe sich umgekehrt machen. Ja sogar bei dem Verfahren mit Ubungsbuch kinnte
man dasselbe erleben, man nehme nur z. B, statt Haacke Tischer oder umgekehrt. Dafiir sind eben
die Ubungsbiicher planmifig gearbeitet, jedes rechnet mit eigenartigen Voraussetzungen und ist
bestimmt, dem ganzen Unterricht auf einer bestimmten Stufe als.Grundlage zu dienen. Gar Manches
bleibt patiirlich bei dem von mir empfohlenen Betrieb des lateinischen Unterrichts noch zu ver-
bessern und zu vervollkommmnen. Manche Ausstellungen, die an ihm gemacht werden, sind auf die
Giirung zuriickzufithren, die das hohere Schulwesen fast in seinem ganzen Umfange erfalt hat.
Wenun erst in zahlreichen Grundfragen die notwendige Klarheit herrscht, wenn alle Fiicher zeitgemi0
umgestaltet sind, dann wird man auch in dieser Sache manches richtizer beurteilen kinnen.

Der griechische Unterricht absolviert nach dem Lehrplan fir die Gymnasien des Grof-
herzogtums Hessen die Formenlehre und giebt in der Lektiire des: Xenophon Hauptregeln der
Syntax. Da die Verba auf pe, mit denen man wohl beginnen wird, zu tiefereifende Unterschiede
im Vergleich mit den Verbis auf w?) aufweisen, empfiehlt es sich nicht, sie, wie Matthias®) will, im
Anschluf an Xenophon durchzunehmen. Denn man kann doch wohl nicht ohne entweder Grammatik
oder Lektiire zu schidigen, bei Xenophon An. I 2 u. 3 dedovwpe und Pornue erlernen lassen. Das
Verfahren des Ansehlusses miiite dann eivfach zu umfiinglichen grammatischen Exkursen fiihren.

Fiir dieses Kapitel wiire daher ein Elementarbuch ‘) mit zusammenhiingenden Stiicken, die
dem Schiiler gleichmiifig auch den Coni. Opt. die Partizipia ete. vor Augen treten lassen und ihn
lingere Zeit mit einem typischen Verbum und seinen Compositis beschiiftigt, zu empfehlen. Bei
den sogenannten unregelmiifligen ZeitwOrtern und denen, die nach detevvue gehen, liegt die Sache
anders. Bei ihnen handelt es sich hauptsichlich um die Aneignung der Stammzeiten und das
hiinfige Zusammenfassen der Einzelheiten zu Gruppen. Dies kann im Anschluf an die Xenophon-
lektiire geschehen.

Bei der Einiibung des vielgestaltigen Stoffes wird man sich der Einzelsiitze nicht gut ent-
schlagen kinnen. Ein so gearteter Stoff 10t sich nicht gut in einen verhiilinismiifig so kleinen
Abschnitt der Lektiire, wie er in OJIII. naturgemif ist, hineinarbeiten, ohne dal entweder die

') Vergl. 2. B. Schultess Vorlagen und Dettweiler Lehr. X1V, p. 73.

*) Dies schliefit nicht aus, dab sich auch zahlreiche Berihrungspunkte ergeben, die fiir die Ankniipfung ver-
wertet werden kiimnen, 2 B. fiir die Endung g der Optativ.. Fiir den Opt. nd:tp dvde-tme, fiiv die Accen-
tuation des Coni. die des Coni. aor, pass., zu nd#é-re dedux-f-ra, 20 ndeds dudels, U friPe-oar F0dp-00r, Hde-pe
Addv-pae, Fndd-umy Ededv-gmy.

) Vergl, Lehrpr, IV, pag. 44,

¥ z. B. Bachof: Griechisches Elementarbuch Teil L
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Ubung der Formenlehre nicht vielseitig genug wird oder Geschmacklosigkeiten herauskommen. Soll
beides vermieden werden, dann wird dem Prinzip ein Nachdenken des Lehrers geopfert, welches in
keinem richtigen Verhiiltnis zum Erfolg steht. — Man hat also bei miindlichen und schriftlichen
Ubersetzungsiibungen aus dem Deutschen in zweckentsprechender Weise abzuwechseln mit Variationen
und Einzelsitzen'), die dem Vokabelschatz der Schiller angepalit sind. Das Streben nach zusammen-
hiingenden Ubungen kann iibrigens auch durch die von Matthias *) empfohlenen griechischen Inhalt-
sangaben befriedigt werden. Bei ihnen bekunden die Schiiler, wie der Verfasser selbst beobachtet
hat, reges Interesse. — Die Einiibung der Vokabeln hat bald nach sachlichen®), bald nach etymo-
logisch-grammatischen *) Gesichtspunkten planmiflig zu geschehen.

Dabei sind auch viele Worter zu beriicksichtigen, die vielleicht in der Xenophonlektiire
vereinzelt oder gar nicht vorkommen, aber dem Schiiler, weil sie in U.IIL erlernt worden sind, fiir
seine weitere Schriftstellerlektiire erhalten werden miissen. — Jeder Paragraph im Xenophon bietet
zn solchen Ubungen wenigstens Ausgangspunkte.

Welche Erscheinungen der Verbalflexion sich bei dem ersten Buch der Anabasis behandeln
lassen, hat Matthias*) in seinem Kommentar vor jedem Kapitel zusammengestellt. Die syntaktischen
Regeln finden sich ebenda in einem Anhang und bei Bachof®) iibersichtlich gruppiert. Es ist daher
nicht notwendig, das gesamte Material in diesem Zosammenhang nochmals vorzulegen. — Bei der
Behandlung der syntaktischen Seite ergeben sich zahlreiche Berithrungspunkte mit dem Lateinischen
und Gelegenheif, das gegenseitige Verhdltnis von griechischem, lateinischem und deutschem Satzbaun
zu beleuchten.”)

! Uber die Bedeutung, welche Einzelsiitze fiir jeden Elementarmnterricht haben, wenn sie auch natiirlich zu-
sammenhiingenden UTbungsstoff nicht ansznschliefen braunchen, vergl. Rothfuchs Aurea medioeritas Gymn.
1885 Nr. 20,

%) Lehrpr. 1V. pag. 5b.

%) Vergl. die Gruppen in Matthias Wortkunde im Anschlub an Xenophons Anabasis. Berlin 1881,

4 z. B. Welche Worte sind mit orpené stammverwandt? — syt twypare tiyn situple druyple ebtuens dvotugns, —
ém. Formen zu bedw, dwis dpduwiucs. — 10 fidor eido; vide. — Zeitwirter auf ({w im Futur. — Pass. Perf. aller
Gruppen von Stimmen, — Aspiration in der Verbalflexion: z. B. idubyityr. dedidypde: dediwye. — Kontrakta mit
den dazu gehirigen Substantiven: »oofw voo0s, #ooudw xonues, mifw pilos, moleudw mwolsuos, xparen xparoz, piovew

@Povos, oixfw oixo: ete. — Beispiele flir die Veriinderung der mutae in Futurum und Aorist — slges sliafy,
Paltos Sedie, riyos Tayvs, Sepoos Fpeois, Sdgos fepvs. — Verba mit o im Praes. — Verba mit ox. — Verba mit
passivem Aorist in aktiver Bedentung. — Perf. mit attischer Reduplikation. — Perf. mit Metathesis,

1bergang von ¢ zn o in der Tempus- und Worthildung: redpw zpops, Tefmn témpopa 1pbmmoy — yev yévos yiyora
yovels ete. — Schwache Aoriste mit «. — Hierdurch wird die Repetition der Yokabeln zugleich eine intensive
Ubung der Formenlehre.

% Kommentar zu Xenophons Anabasis von Matthins. Berlin 1883,

®) Xenophons Anabasis herausgegeben von Bachof. Paderborn 1888, Kommentar pag. b4—61.

7y Artikel besitzanzeigend und Weglassung des nicht betonten Possessivpronomens im Lat. — die gioov rei
aagadeiooy mitten durch, ebenso medius. — Doppelter Nom, u. Aec. — Kigor uodor afrovor Aednos frumentum
flagitare. — Accusativos der riumlichen und zeitlichen Ausdehnung. Verteiling von Funktionen des lat.
Ablativs auf Genetiv und Dativ. — Der Dativus sociativus bei den Verbis des Kimpfens durch bellum gerere
enm aliquo illustriert. — ¢ rdpore quam celerrime. — coni, hortativus. — yaxdopa: v nnbo. — §dn v —
Fvixe, CUM inVersum. — dmwyrotua U. promitto o. fut. — & wie 8i = ob. — yapw dnodidum gratiam referre.
— z&gxu' oide gratiam habere, — Tve de Gmws = ut finale. dore = ut cons. w. itaque. — oix Fpeaar I:E:g.{ﬂhu.nt
= sagten daB nicht. — part. futuri final u. coni. periphr. act. = ich bin im Begriff. — Jifoees Xen. I 7, 20
= paucos = nnr wenige. — Verhiiltnis des Griech. zom Lat. n. Dentschen bei Ausdruck der indir, Ans-
sage und Frage. — seledw ¢ ace. o, inf. = inbeo Fmevrmw ¢ dat. = impero. beiden gemeinsam ist der inf.
— Warum ist das Gebiet des part. eoni. im Griech. griBer wie im Lat.? — i6ere dicitur. — Lateinische
und griechische Korrelativa, lateinische und griechische Fragepronomina und Frageadverbia miteinander ver-
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Hinsichtlich der grammatischen Seite des franzisischen Unterrichts bestimmt der hessische
Lehrplan: ,Bei der Erteilung desselben sind Formenlehre und Syntax nicht streng gesondert zu
halten:; sondern es sollen die Schiiler moglichst frith nach Mafigabe der erreichten Kenntnisse die
Sprache an gegebenem Stoffe anschauen und in passenden Ubungen handhaben lernen.®

Der grammatische Unterricht im Franzisischen hat somit in seinem Betrieb in der Tertien
eine gewisse Ahnlichkeit mit der Art und Weise, wie in Ober-Tertia das Griechische behandelt
wird.') — Bei dem franzisischen Unterricht in dem Gymnasium ist die Verbindung von Grammatik
und Lektiire um so wiinschenswerter, als bei geringer Stundenzahl eine immerhin erhebliche Aunf-
gabe zu ldsen ist und sich somit eine Zersplitterung von Kraft und Zeit noch empfindlicher richen
kinnte, wie in anderen Fichern. — Zudem bietet dieses Verfahren eine gewisse Biirgschaft, dal
die Schiiler mit unnitigen Einzelheiten, die sich auch in der franzésischen Schulgrammatik ange-
sammelt haben, nicht iiberbiirdet werden.?)

Anlaf zu Parallelen mit dem Lateinischen und Griechischen bietet das Passé défini in seinem
Verhiiltnis zum Imparfait. (Perf. hist. Aor. — Imperfectum.)

Que in seinen mannigfachen Verwendungen lift sich mit den Daf-Sitzen, ut, quod, oze etc.
in Yerbindung bringen.

Lorsque mit dem passé défini bei vorhergehendem Imparfait oder Plusqueparfait entspricht
dem cum inversum. — Zu je crains qu'il ne vienne vergl. timeo me, zu élire roi den doppelten
Nom. und Acc., zu en écrivant in seribendo, zu pourvoir & quelque chose providere alicui rei, zu
rendre (im Gegensatz zu faire) heureux vergl, das Lateinische, welches reddere und facere ge-
stattet. — Bei suivre quelquun liegt sequor nahe, bei succéder & quelqu'un succedere alicui; bei
se rappeler quelque chose der Ace. der Sache bei memini und reminiscor croire 4 quelqu’on ent-
spricht ungefihr dem confidere alicui. — Auf iilinliche Weise lassen sich noch zahlreiche Erschei-
nungen finden, die zu einer Vergleichung der verschiedenen Sprachen dienen und deshalb dazu bei-
tragen jede einzelne Sprache in ihrer charakteristischen Eigenart zu erfassen.®)

Ich habe in der vorliegenden Arbeit versucht, den Unterricht der Ober-Tertia, soweit es
mir zweckmiifig zu sein schien, unter dem Gesichtspunkt der Konzentration zu betrachten. Manches
konnte nur angedeutet werden, Eine vollstindige Ausfithrung hitte naturgemif den Raum einer

Programmabhandlung weit fiberschritten. — Manches ist vielleicht anderwirts auch schon gesagt
— denn wer kann die so reichhaltige piidagogische Litteratur vollstiindig beherrschen! — in diesem

Falle wiirde ich mich mit der Thatsache trosten, dall zuom Nutzen der Schule alte Wahrheiten immer
wieder einmal in neuer Form und neuem Zusammenhange gesagt werden miissen.

Wenn einer oder der andere der Fachgenossen durch meine Ausfithrungen veranlaft wird,
den betreffenden Fragen seine Aufmerksamkeit zuzuwenden, so hat die Abhandlung ihren Zweck
erreicht.

binden. — Ahnlichkeit in der Behandlung der Stiidtenamen im Dentschen und Griechischen im Gegensatz
zum Lateinischen, — Artikel bei Lindernamen im Gegensatz zum Deutschen. — dpxveiodm els Zwpdes ad-
venire Romam = in Rom ankommen. — u. a. m.

1) Schiller, Handbuch pag. 468,

% Vergl. Schiller ebenda.

5 Vergl. Mitzner, Vergleichende Syntax der neufranz. Sprache. — Weyerhiiuser, Vergleichende Darstellung der
lateinischen und franzisischen Comjugation. Biidingen 1875. — Behne, Vergleichende Grammatik und ihre
Yerwertung fiir den neusprachlichen Unterricht. Darmstadt 1552
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