Der muttersprachliche und der lateinische Unterricht in den
Petites Keoles von Port-Royal,
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I. Port-Royal und der Jansenismne  Die Abtei Port-Royal', in dem Thale
der Yvette zwischen Versailles und Chevrense gelegen, ist bereits im Jahre 1204 als Nonnen-
kloster des Cistercienserordens gegriindet worden. Bis in die dreissiger Jahre des 17. Jahrhunderts
kein nennenswertes geschichtliches Interesse bietend, wurde die Abtei um jene Zeit (1635) durch Jean
du Vergier de Hauranne, seit 1620 Abt" von Saint-Cyran und daher gewthnlich M. de Saint-Cyran
genannt, dem Jugendfrennde nund Studiengenossen des niederliindizschen Theologen Cornelins Jansen, nach-
maligen Bischofs von Ypern, fiir Frankreich der Mittelpunkt des Jansenismus, jener Lehre von der
Gnade in der paulinisch-augustinischen Fassung, dass der Mensch ernevert werde durch die Gnade Gottes
in Christo, die da Siinde vergiebt ohne des Menschen Verdienst und Mitwirkung® Damit aber geriet
der Jansenismus, der sonst in Bezug anf Kultus und Gebriiuche, wie Verehrnng der Jungfran Maria
mnd der Heilicen, Glauben an ilhre Wunder, Religuienkult, Anbeten des Sakraments, streng auf dem
Boden der katholisehen Kirche blieb®, in schiirfsten Gegensatz zn dem Jesuitismus, welcher, dem Semi-
Pelagianismus huldigend, die natiivlichen Anlagen und Kriifte des Menschen durch den Siindenfall zway
fiir geschwiicht, aber noch immer als ausreichend zu einer gewissen selbstthitigen Erlangung der
Seligkeit ansah®. So erklirt sich denn hinreichend der unerbittliche Hass, mit dem die Jesniten die
Auliinger der nenen Lehre von Anfang an bis zu ihrer endlichen Unterdriickung verfolgten.

1 Nach Sainte-Beave heisst in den dltesten Urkunden die Gegend le Porrois = Moorland, abzuleiten vom
spiitlatein. borra oder porra = caows Sumelis plenus wbi slagnaé agua nach Duocange, und von dem nenen Kloster
sagte man: sis en Porrois = im Moorland gelegen. Wie dann dafiir die latein, Namen Portus Regius (seit 1216),
Porretum, Porrasinm, Porreginm enstanden, ist nicht geniigend aunfgeklirt. Wahrscheinlich ist, dass aus Portus
Regius oder Porregium Portréal entstand, worans schliesslich Port-Royal wurde, Man vergleiche hierzu;

Sainte-Beuve: Port-Royal, 6 Bde, 4. Aufl,, im I. Bd, pp. 86/88;

Gutersohn: Port-Royal, eine Erziehungsschule aus dem 17. Jh, Beilage zum Osterprogramm des
Schaffhauser Gymnasiums von 1879,

Bemerkung. Die benutzte Litteratur ist das erste Male mit ihrem vollen Titel, spiter nur mit dem
Namen des Verfassers citiert; bei verschiedenen Werken desselben Verfassers ist das erste Wort des Werkes
hinzugefiigt.

2 Miiller; Die Petites Eeoles von Port-Royal. Wissenschaftl. Beilage “zum Jahresbericht der
Friedrich-Werderschen Gewerbeschule in Berlin, Ostern 1867, pp. 1 u. 7.

3 Herzogs Real-Encyklopidie fiir protestant. Theologie, Art. Port-Royal, XIT, p. 130,

+ Meyers Lexikon filr Theologie und Kirchenwesen, Art. Semipelagianer.




Nachdem im Jahre 1626 das Nonnenkloster unter der jugendlichen Aebtissin Angélique-
Arnauld, der Tochter des beriihmten Generalprokurators Antoine Arnauld, nach Paris verpflanzt worden
war, sammelten sich infolge der Einkerkerung (13. Mai 1638) St. Cyran’s duveh den allmiichtigen
Kardinal Richelien seine Frennde und Anhiinger in dem stillen, abgelegenen Mutterhanse — nunmehr
FPort-Eoyal des Champs genannt, zam Unterschiede von dem neuen Stifte Port-Royal de Paris — und
bildeten jenen so beriihmt gewordenen jansenistischen Einsiedlerverein, dessen Mitglieder von den
Franzosen kurzweg Solitaires oder Messienrs de P.-R. genannt werden. Wiirdige, vor ilirer ,Bekelrung®
zum Teil den hiheren Stiinden des Lebens angehtirige Minner von feinster geselliper wie wissen-
schaftlicher Bildung® waren es, welche, durch St. Cyran’s Wort und Beispiel miichtiz ergriffen, be-
schlossen hatten, ihres Meisters Plan, Wiederherstellung der Kirehe in der Reinheit der ersten Jahr-
hunderte’, nach iliren Kriiften zun verwirklichen, indem sie fernab won dem Treiben der Welt ihre
Tage in Einfachheit und Missigkeit zubrachten® und ein stilles ernstes, aber nicht etwa bloss miissig-
beschanliches, sondern arbeitsvolles, besonders wissenschaftlichen Stndien geweilites Leben fiihrten®

Wie die angesehene und tiichtige Familie Arnauld nach und nach fast alle ihre weiblichen
Mitglieder dem Nonnenkloster von Purt-Ruy&l'znﬁillrte”, g0 wurden einige iliver miinnlichen Sprossen
die Grinder und der Stamm der klisterlichen Gemeinschatt der Solitaires von Port-Royal. Es sind
dies die drei Briider Le Maitre, die Sthine der einzigen Arnauld, die sich verheiratet hatte'?, somit die
Enkel des oben genannten Antoine Arnanld und die Neffen der Aebtissin Angélique, nimlich: Antoine
Le Maitre, der anf eine Rulm und Glanz verheissende juristische Lanfbalin verzichtet hatte, Simon
Le Maitre de Sévicourt, als Major bei der Verteidigung wvon Philippsburg (1635) hervorragend be-
teiligt, endlieh Isaac-Lonis Le Maitre, nach seinem Anagramm gewiihnlich M, de Saci genannt, der
sich noch unter St. Cyran’s Leitung zun dem geistlichen Amte vorbereitet hatte!™. Diesen drei ersten
Einsiedlern schlossen sich bald nachher verwandte Charaktere ans allen Teilen Frankreichs an'2,
s0 Singlin, den noch St. Cyran als Prediger und Beichtvater in Port-Royal eingefiiirt hatte, der junge
Gelehrte Lancelot, der uns als Verfasser der berithmten ,Methoden wvon Port-Royal® spiter noch
beschiiftigen wird, zwei Briider der Aebtissin Angéligne: Robert Arnanld d’Andilly nund Anteine
Arnauld, der Doktor der Sorbonne und Verfasser der Schrift ,De la Frégnente I'L'-ummlqiml" (der
orrosse” Arnauld, wie iln mit iibertreibender Bewundernng die Genossenschaft genannt hat'?), ferner
Du Fossé, Fontaine, die beide Memoiren iiber Port-Royal hinterlassen haben, Nicole und Pascal, der Ver-
fasser der so gewaltizes Aufsehen erregenden ,Lettres Provinciales.* Dunrch die beiden eben ge-
nannten Schriften, .von denen die erstere ,mit ilivem Protest gegen das leichtsinnige Kommunizieren,
mit ilrem Driingen auf Busse, mit ilwrer Warnung vor dem opus operatum eine praktische Anwendung
der jansenistischien Grundsiitze” ist'4, die letztere hingegen, veranlasst durch die Angriffe der Jesuniten
auf Dr. Arnaunld, die Moral und die Politik der Gesellschaft Jesn mit ebensoviel dialektischer Schilrfe
als feiner Ironie angreift'®, erhielten zwar zunichst die Einsiedler niclit unbedeutenden Zuwachs an
Gesinnungsgenossen, lenkten jedoch von da ab die Aunfmerksamkeit der geistlichen wie weltlichen
Behiirden auf sich, deren Anordnungen und Verfolgungen sie schliesslich im Jahre 1679 nach vier-

maliger Vertreibung fiir immer erlagen?®.
[ - :

& Miiller p. 6. % K. Sehmidt: Geschichte der Pidagogik, 8. Aufl, III, p. 403; Schonherr: Saint-
Cyran's Bedentung fir Port-Royal. Wissenschaftl. Abhandlung zum Prograwmm des Gymnasinms zn Bautzen
Ostern 1877, p. 7; Mitller, p. 7.

? Herzog XII, p. 131 * Herzog XII, p. 181; Miiller p. 6. ° Gutersohn p. 5; Schinherr p. 8.
1* Sainte-Beuve, I, p. 869, Miiller p. 8. 1t Bainte-Beuve, I, pp. 880, 309, 441. 12 Schiinherr p. 16.
11 Miiller p. 10, 1 Herzog XIL p. 182, 15 Kreissig: Geschichte der franzis. Nationallitteratnr, 4. Aufl,
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II. Geschichte der Petites Ecoles von Port-Royal. Von 'Bedeutung fiir die
Geschichte der: franzisisclien Piidagogik ist es, dass die ehrwiirdizen Einsiedler von Port-Royal, gleich
den  deutschen Reformatoren und den Jesuiten, anch dem Jugendunterrichte grosse Sovgfalt widmeten
und in der Folge besonders Schulen errichteten. Wie in allem, was sie unternahmen, wurden sie
anch hierzu durch St.. Cyran angeregt, welcher selbst ein grosser Kinderfreund war und die Erziehung
der Jngend fir die edelste Lebensaufgabe hielt!”. . So berichtet Lancelot von ilm:. ,Er schiltzte die
[iebe derer, welche es sich zur Aufgpabe machten, Kinder christlich za erzieben, so hoch, dass er sagte,
es gibe in der Kirche keine eines Christen wiirdigere Beschiftigung'®, nnd in einer kleinen Schrift,
die Sainte-Marthe zur Verteidigung der Nonnen von Port-Royal schrieb, lesen wir: St. Oyran's Liebe

ergoss sich selbst fiber diese kleinen, so verlassenen Seelen, und wie Christus sein Blat 'fiir sie ver-
gossen hat, wiirde er sich gliicklich geschiitzt haben, sein Leben hinzugeben, um ihnen zn helfen.
Diese Liebe war es, die in ihm den Plan weckte, jene Kleinen Schulen zu erriehten:* ", Ausfithrlicher
ither sein Vorhaben spricht sich St. Cyran selbst aus in einem Briefe, den er im Kerker von Vincennes
an einen gewissen' Herrn von Rehours schrieb. Hier heisst es: ,JIeh wollte, Sie kionten in meinem
Herzen die Liebe lesen, die ich zu den Kindern hege. Als ich den Plan gefasst hatte, ein Hans zn
banen, das gewissermassen eine Pflanzstitte der Kirclie werden sollte, um darvin di¢ Unschuld dex
Kinder 'zu bewaliren; so beabsiclitigte ich, dies nur filr sechs Kinder 2zu thun, die ich mir in
ganz Paris, je nachdem es Gott gefallen hitte, sie mir zunzufiihren, ansgesucht haben wiivde, Ich
wollte ihnen eigens einen Lelirer geben, nm ihnen das Lateinische beizubringen, und einen guten Priester
als geistigen Berater. Da nun dieser Plan durch meine Verhaftung vereitelt worden ist, so habe ich
nicht weiter daran gedacht . ., . Seitdem aber habe ich gern gebilligt, dass man in Port-Royal das
Liebeswerk fortsetze, das ich anfangs den Kindern des Eerrn Bignon erwiesen habe®. . .2’

Aus den letzten Worten erhellt einesteils, dass St. Cyran vor seiner Verbaftung selbst als
Erzieher thiitiz war; und andernteils, dass spiiter seine Freunde das von ihm begonnene ,Liebeswerk®
fortsetzten., Bald mehrte sich die Zahl der Schiiler; neben den Sihnen Bignon's worden noch die Neffen
St. Cyraw’s, ein Sohn Arnanld d'Andilly’s und der einer dem Kloster befreundeten Dame von Le Maitre
erzogen®!. Einen abermaligen Zuwachs erhielten diese ersten Ziglinge in den drei jungen Du Fossé,
welche im Juni 1643 nach Port-Royal des Champs geschickt wurden®', Drei Monate nachher erhob
sich der erste ,Stumrm* gepen die Jansenisten, unrer dem anch die junge Erziehungsanstalt zu leiden
hatte, und' der 'durch Arnauld’s Sehrift ,De la Frégnente Communion® (August 16438) hervorgernfen
wirde?®, Doch legte sich dervselbe bald wieder, und bis 1650 hatte sich die Amnstalt Jahre unge-
stirter Rohe ‘und’ Entwickelung zo erfrenen. Im Jahre 1646 war die Zall der Secbiiler derart ge-
wachsen, dass man, zumal auch die Nonnen aus Paris wieder nach Port-Royal des Champs fiberzu-
ziedeln gedachten, den Entschluss fasste, das alte, liebgewordene Heim aufzugeben und in Paris eine
regelmiissige Schule zu grinden®®, Im Winter 1646/47 mietete man in der Strasse Saint-Dominigne
d'Enfer, in der Vorstadt Saint-Jacques, ein Hans und errichtete daselbst unter dem Namen ,Petites
Ecoles de Port-Royal” eine formliche und offentliche Erziehungsanstalt®!, Die Wall dieses Namens
dentete bescheiden an, dass man den hiheren Lehranstalten, insbesondere den colléges der université
nnd der Jesuiten, keine Konkurrenz bereiten; sondern nur fiiv sie arbeiten wollte. Diese begannen
mit der sechisten Klasse und verlangten von den eintretenden Kindern eine gewisse Vorbildung, die
entweder im elterlichen Hause oder in sogenannten Kleinen Schulen erzielt wurde. Obgleich nun die Schulen

17 Gutersohn p. 9. % Lancelot: Mémoires touchant 'la wvie de M. de St. Cyran, bei Carré: Les
Pédagognes de Port-Royal, Paris 1887p. 43, und Cadet: L'Edocation i Port-Royal, Paris 1887 p. 87, 3 Carré
p. 20. 20 Cadét, p. 81/82; Carré p. 18/19. ** Du Fossé: Mémeires pour servir & 'Histoire de P.-R., bei Unrré
p. 1. 245 ff; Sainte-Benve IIT, p. 469; Miiller p. 13, # Dn Fossé, bei Carré p. 247; Sainte-Benve 111, p. 471;
Miller p. 13,



von Port-Royal ibre Ziglinge fiir die Universitit zo bilden wiinschten und dies giinstige Resultat auch er-
zielt haben, so wollte man dies doch nieht ven wvornherein ankiindigen®®. Von den: Lehrern, die in der
nenen Anstalt thitiz waren, berichtet Racine: ,Man hatte ihnen Lelrer gegeben, wie sie sich solche
wiinschen konnten. Es waren keine gewthnlichen Minner, und ich erwiihne nur, dass der eine von
ilmen der beriihmte Nicole war, ein anderer jener Lamncelot, dem man die ,Neuwe griechische und
lateinische Methode verdankt®; neben diesen beiden sind nach Guyot und Coustel zn nennen®s,
Jeder derselben unterrichtete (nach dem oben citierten Ausspruche St. Cyran's) ,ungefilhr sechs Schiiler
die in vier Zimmer verteilt waren®, so dass also vier Klassen mit 20 —24 Schiilern entstanden; die Ober-
leitung der gesamten Anstalt war dem frommen nod togendbaften® Walon de Beaupuis
fibertragen®®,

Von 1646-—1650 stand die Schule in Pariz in grisster Bliite, und die Zahl der Schiiler batte
egine solelie Hibe erreicht, dass Beaupunis am 24. Mai 1648 an seinen Vater schreiben konnte: ,Das Haus
fiillt sich derart, dass bald kein Platz mehr vorhanden sein wird ., .“?® Dadurch aber erregte die
Anstalt den Neid der Jesniten, von denen Racine berichtet:  Eine Zeit lang fiircliteten sie sogar,
Port-Royal mbchte ihmen die Jugendbildung entwinden und so ihren Einfloss an seiner Quelle ver:
nichten®®?, In der That brachten sie es dahin, dass ein koniglicher Kommissar der Anstalt einen De-
such abstattete, olme freiliel einen Grund zum Einschreiten finden zu kionnen. Dennoch beschloss man,
hanpisiiehlich wohl wegen der in Paris herrschenden Unruhen der Fronde (1648-1653), die Schule
daselbst zun schliessen und die Kinder wieder in ilve Familien zuriickzuschicken®®, Nach Wiederher-
stellung der Huhe blilliten die jansenistischen Schulen von neunem. auf, aber nicht mel in Paris, sondern
auf dem Lande und zwar in drei Hauptgruppen: die erste und grosste in Le Chesnai bei Versailles,
in dem Hause eines Herrn von Berniéres:; die zweite in Port-Royal des Champs, ,aber nicht wie friiher
in der Abtei selbst, sondern in einer Meierei auf dem Berge, die man wegen des dort anfgespeiclerten
Getreides Les Granges (die Scheuern) nannte'’; die dritte endlich anf dem Schlosse Les Trous bei
Chevrense, welches einem Herrn von Bagnols gehirte®®, So erkauften die genannten Edelleute die
grosse Wohlthat, ihre Kinder von solehen Minnern erzogen zu selien, damit, dass sie ihnen gestatteten,
andere Kinder mitzubringen®. Abermals folgte nun eine Zeit der Rube fiir alle drei Schulen®®;
withrend derselben (1655) wurde in Les Granges u. a. der junge Racine von Le Maitre, Nicole und
Lancelot nnterrichtet®!,

Am 23. Jannar 1656 hatte Paseal den ersten seiner ,Lettres Provineiales’
folgedessen Port-Royal und seine Schulen von einer neuen, letzten Verfolgung heimgesucht wurden.
Am 80, Mirz erschien ein gewisser Daubray als kbniglicher Untersuchungsrichter in Port-Royal des
Champs, nm sich zu iiberzeugen, ob die Schule daselbst dem koniglichen Befehle gemilss geschlossen
worden sei. Dies war nun allerdings kurz vorher geschehen, denn die Einsiedler waren von Paris
ans durch Freunde gewarnt und von dem bevorstehenden Besuche benachrichtigt worden®2. Die beiden
anderen Anstalten in Le Chesnai und Les Trous hielten sich moch kurze Zeit unter dem ' Sehutze der
Eigentiimer dieser Schlisser, ,da man einem Vater doch nicht gut verbieten konnte, seine Kinder
nebst einigen anderen bei sich unterrichten zu lassen®% Am 10. Mirz 1660 jedoch, in demsellen
Jalire also, in dem Ludwig XIV. selbstindig zu regieren begann, nnd das er sofort wit Verfolgungen
erst gegen die Jansenisten, dann gegen die Hugenotten bezeichnete®), erschien Daubray, diesmal von

¢ yerbffentlicht, in-

21 Schmid: Encyklopidie des gesamten Erziehungs- und Unterrichtswesens, 2. Aufl. Art. Port-Royal, im
VI. Bd. p, 150; Sainte-Beuve III, p. 470, Apmerk. 1. 2+ Racine: Oenyres compl,, 3 Bde., Hachette, Bd. III,
40; Sainte-Benve III, p. 471, 25 Din Fossé bei Carré p. 248; Sainte-Beuve 1II, p. 471/72, 25 Sainte-Beuve III,
p. 472, Anmerk. & 27 Racine IIL, p. 40. 25 Sainte-Beuve IIL, p. 474; Miller p, 13; Gutersohn, p.10; Du Fossé,
bei Carré p. 255 2% Schmid VI, p. 151. 20 Gutersohn p. 10. 91 Sainte-Beuye III, p. 475. 32 Sainte-Benve
IIT, p. 169. 88 Miiller p. 14; Carré p. XIII. der Introduction. 3¢ Miiller p. 14.




einem koniglichen Proknvator vom Chitelet, drei Kommissaren und einem Gefreiten begleitet, wiederum
in Le Chesnai und Les Trous und befalil an beiden Orten, ,dass alle Fremden innerhalb 24 Stunden
das Haus zn verlassen hiitten, und dass dasselbe in Zokunft nicht melr zn gleichen Zwecken
verwendet werden diirfe.“3* Das war das Ende der beriilhmten Petites Fcoles von Port-Royal nach
einem kaum fiinfzehnjihrigen Bestehen.

III. Charakteristik der Schulen von Port-Royal. Die Thitigkeit dieser
Schulen hat Racine, der frithere Schiller und nachmalige Historiograph won Port-Royal, in seinem
wAbrégé de I'Histoire de Port-Royal” folgendermassen gekennzeichnet: , Ein Umstand, der dieses Haus
empfehlenswerter gemacht und ihm vielleicht noch mehr Eifersucht zugezogen hat, ist die ausgezeichnete
Erziehung, welche dort der Jugend zu teil wurde. Es gab niemals ein Asyl, wo Unschuld und Rein-
heit vor den Ansteckungen der Welt geschiitzter waren, noch eine Schule, in der die Wahrheiten des
Christentums zuverlissiger gelehrt wurden . . . Man begniigte sich jedoch nicht, die Schiiler zar
Frimmigkeit zn erziehen, sondern liess es sich aunch angelegen sein, ihren Geist und Ver-
stand zu bilden.9® Aus diesen Worten geht hervor, dass die beiden Hauptfaktoren aller Erziehung, die
moralische und die intellektuelle Bildung, Erziehung im engeren Sinne (Zuocht nach Herbart) und
Unterricht in Port-Royal Hand in Hand gingen®’. Versuchen wir dieselben zn charakterisieren,

A.Die Erziehung (im engeren Sinne). Dieselbe bernhte ganz und gar anf St. Cyran's Lelire
von der Siinde und der Gnade. Hat man von dem Falle des Menschen die Vorstellung, wie sie sich
St, Cyran nach Angustin gebildet, so hat man auch den rechten Begriff von dem Kinde. Das ungetanfte
Kind ist so recht das Bild des gefallensn Menschen; es ist ohne Freiheit, ohne Hede (infans), durch und
durch Begehrlichkeit, Unwisseuheit, Ungehorsam. Die Taufe versetzt das Kind in den Stand der
Gnade, vernichtet aber damit noch nicht die siindige Natur desselben, sondern deckt sie nur vor Gott
#1, bis das Kind in den Gebrauch seiner Vernunft tritt, Von dieser Zeit an ist dem Kinde, damit die
Heilswirkung der Taufe nicht verloren gehe, der ihm ohne Wissen und Willen wverliehene Gnadenzu-
stand zum Bewusstsein zu bringen, die Wiedergeburt muss in ihm bewirkt werden®®, Mit dieser
tiefernsten Auffassung vom Kinde ist fiir die Jansenisten sowohl die Notwendigkeit, als auch das
Ziel der Erziehung gegeben: sie bezweckte, das Kind ohne Unterbrechung in dem reinen und un-
schuldigen Zustand, den ihm die Tanfe verliehen, zu erhalten und ihm mit der Zeit eine stetiz wachsende
Erkenntnis, ein immer festeres Bewusstsein von dem ihm unbewusst geschenkten Guadenzustande zn
verschaffen®®, Hinsichtlich dieses Zieles war die jansenistische Erziehung vorwiegend eine prophylaktische,
indem eben alles daraunf ankam, das Kind von jeder Bevithrung mit dem Bosen fern zu halten®?, Hebt
doeh St. Cyran im Laufe eines Gespriiches, das er nach seiner Befreiung (Mirz 1643) mit Le Maitre
iiber die Kinder fiithrte, ausdriicklich hervor: ,Man muss immer fiir die Seelen beten und wachen wie
in einer vom Kriege umlagerten Stadt. Der Tenfel macht draussen die Runde; er greift die Getanften
friibzeitiz an und spiiht den Platz ans. Hiilt ihn der heilize Geist nicht besetzt, so wird er sich des-
selben bemiichtigen. Er greift die Kinder an, und da sie nicht gegen iln kiimpfen, so miissen es andere
fiir sie thun . . . Dazu sind Absonderung von der Welt, gute Beispiele und Gebete die besten Hilfen,
die ilinen zu teil werden kinnen.“*?

Die Massnahmen, welche unsere Lehrer trafen, um die von St. Cyran betonte stete Uber-
wachung auszuiiben, waren nach Carré*' folgende.

35 Sainte-Beuve III, p.p. 467 und 477; Miller p. 14; Guterschn p. 11. 36 Raecine III, p. 34; Schmid
VI, p. 150. 57 Auch das schon Ufter citierte Meémoire fiber die Schule zu Le Cliesnai, sowie Coustel in seinen
oBégles de 1'Hducation des Enfants® betonen diese beiden Seiten der Jugendbildung; vergl. Carré p. 26.
35 Bainte-Beuve IIT p. 480; Schmid VI, p. 151/52; Miiller p. 15/16; Schinherr p. 20; Gutersohn p. 14. 39 Miller
p. 15; Schimherr p, 20. 40 Fontaine bei Carré p. 87/38. 41 Carré p,p. XV—XVIII,



1. Man hatte in Port-Royal den Versuech gemacht, die Vorteile der hituslichen und der tffent-
lichen Erzighung in den colléges dadurch zu vereinen, dass man immer, nach St. Cyran’s Ausspruche,
fiinf bis sechs Schiller wie in einer Familie einem Lehrer zur Erziehung wie zum Unterrichte an-
vertrante; nur diesen hatte er sich zn widmen und sollte ihnen Vater und Mutter ersetzen. Diese
Idee rithrt iibrigens nicht erst von St. Cyran her, sondern war bereits, wie uns Coustel mitteilt, von
Erasmus von Rotterdam in seiner ,Christiani matrimonii institutio® (1526) ausgesprochen worden'?
Vier solcher Familien, also etwa 24 Schiiller mit 4 Lelrern, bildeten, wie in Le Chesnai, Les Granges,
Les Trous, eine geschlossene Anstalt, der wiedernm ein besonderer Dirigent vorstand*® Nur Kinder
achtbarer, wahrhafe christlicher Familien worden in Port-Royal aufgenommen und zwar so jung wie
miglich (nie nach dem zehnten Jahre), ,damit man an ihnen nicht bereits anderwilrts erhultene
schlechte Eindriicke zn bekiimpfen nitig hatte,* 44

Wie wir uns nun die erzieherisehe Thitigkeit der Lehrer an den ihnen anvertrauten Zog-
lingen zu denken haben, ersehen wir aus folgenden beredten Worten Sainte-Marthe's: ,Um ihve Pflichten
zu erfiillen, wachten sie bestiindig fiber diese kleine Herde Christi. Die Liebe erlenchtete sie beim
Unterrichte, den zu erteilen sie keine Gelegenheit unbeniitzt voriiber gehen liessen. Sie wurden gleich-
sam zu Kindern, um sie fiir Christue zu gewinnen. Sie wussten sich in ibre Schwiichen zu schicken,
ertrugen dieselben ohne Ungeduld und wurden nimmer miide, ihmen zn dienen. Sie betrachteten die
Kinder als ein kostbares, von Gott ilirer Obhut anvertrautes Gut, iiber das er einst Rechenschaft von
ihnen forden wiirde. Ihr ganzes Bestrcben ging dahin, sie in dem Zustande der Unschuld zu erhalten,
in den sie die Taufe versetzt hatte. Aus diesem Grunde behielten sie die Kinder immer in ilren
Hiinden, ja man kann sogar sagen: sie trugen sie in ilven Herzen und boten sie tiglich Gott dar,
nm nieht vergebeps an ihnen zu arbeiten nnd seinen Segen aunf sie lerab zn erflehen. Da es fast un-
miiglich ist, dass Kinder, die doch giinzlich den Sinneseindriicken unterworfen sind, nieht auch das
thun, was sie an anderen sehen, so versuchten sie (sc. die Lelrer) dieselben noch mehr dureh ihr Bei-
spiel als dorch ihre Worte zn unterrvichten.**®

Die Erziehungshiiuser, wie sie in Port-Royal und dessen nichster Umgebung bestanden, sollten
also das Abbild eines walrhaft christlichen Hauses sein, sollten Familien im sechiinsten Sinne des
Wortes bilden, in deren Schosse die Kinder durch bestiindige Aufsicht vor den Ansteckungen der Welt
geschiitzt waren, und anf welche Fontaine die Worte des Psalmisten in folgender TUmschreibung an-
wendete: ,On voyait de jeunes enfants assis & la table du Seigneur, dans un aussi bel ordre que de
jeunes plants d'olivier.”46

2. Wie von aussen her, snchten die Jansenisten anch innerhalb ihrer Erziehungsanstalten alles
Schiidliche und Bise von den Kindern fern zn halten. Nach der uns von Sainte-Marthe geschilderten
Thiitigkeit der Lehrer wird es uns nicht wunder nehmen, zu erfahren, dass bei der Wahl derselben
mit der grissten Sorgfalt verfahren wurde. In dieser Hinsicht lussert sich der eben genannte Ge-
wihrsmann folgendermassen: ,Da man erkannt hatte, dass das Ungliick der Kinder seinen Grund oft

2 Coustel Liv. I, chap. 9, § 3, bei Carré p. 99. Nachdem Erasmus (ihm folgt Coustel in den drei
Kapiteln: Des Maisons des Parents — Des Colléges — Des Maisons Particuliéres) die Vorteile und die Nach-
teile der hiinslichen und der dffentlichen Erziehung gegen einander erwogen hat, tihrt er fort: ,Plerisque placet
media quaedam ratio, nt apud unum prasceptorem g ningue sexve pueri instituantur: ita nee sodalitas deerit
netati, eni convenit alacritas: neque non sufficiet singulis cura praeceptoris; et facile vitabitur corrnptio quam
affert multitndo.® Sainte-Beuve IIT p. 492, Anmerk. 1; Schmid VI, p. 151; Miller p, 19. 43 Sainte-Beuve ITI,
p- 492; Schmid VI, p. 1561; Milller p. 19; Schinherr p. 20, i Sainte-Beuve IIL, p. 497, 45 Bei Carré p. 22
Man vergl. hierzu auch Sainte-Beuve IT1, p. 485 und Schmid VI p. 152/54. 46 Sainte-Beuve ITI, p, 468;
K. Schmidt III, p. 406; Sehmid VI, p. 150; Miiller p. 19; Psalm 128, 3.




in der Unwissenheit und Nachlissigkeit der Lehver hatte, so war man bestrebt, fiir dieses Amt nur
Personen zn wiillen, von deren Frimmigkeit, Fihigkeit, Umsicht nnd Uneigenniitzigkeit man fiberzengt
war. Nur ans Liebe entschilossen sie sich, dieses so miihevolle und schwierige Amt zun iibernehmen,
und verfolgten dabei als einziges Ziel, in den Kindern Christum, der doch seit der Taufe in ilnen
wolnt, zu erhalten.**" Das lenchtende Vorbild des Lehrers sollte eben, wie wir oben gesehen, an den
Kindern mehr bewirken als alle ilire Worte, Dafiir war aber auch der Stand des Lelrers nach St.
Cyran’s eignen Worten*® in Port-Royal ein angesehener und hochgeschitzter.

3. Mit derselben Vorsicht wie die Lehrer wurde anch die fibrize Umgebung der Schiiler bis
herab anf das Gesinde gepriift und ansgewihlt. ,Man trug sogar,” berichtet wiedernm Sainte-Marthe,
+dafiir Sorge, nur verstiindige und gesittete Diener zn halten, damit die Kinder, immer nur gute Bei-
spiele vor sich sehend, veranlasst wiirden, das zu thun, was sie an anderen sahen, und auf dem Weg o

zi wandeln, auf dem man sie fithrte *49

4. Die Schiiler durften ferner nichts lesen, was die Unschuld und Reinheit ihres Herzens ge-
fillirden konnte. Uber diesen Punkt teilt uns Fontaine aus einer Unterredung, die er einst mit De
Saci hatte, Folgendes mit®®: Wie senfzte er, der immer den heiligen Augustin in der Fand nnd seine
»Bekenntnisse® in der Tasche latte, dariiber, in den lateinischen Autoren Dinge zun schen, die mit der
Reinheit des Christentums nicht iibereinstimmen. Da er jedoch in seiner Jugend diese Biicher von
seinen frommen und erleuchteten Lehrern als die Quellen der Latinitit zur Lektiive erhalten hatte , . .,
so sall er sich wider Willen und gegen seine Neigung genitigt, den Kindern ebenfalls diese Biicher
in die Hiinde zu geben. Aber unter welchen Sicherheitsmassregeln gestattete er dies! Mit welcher
Vorsicht verfulr er, damit diese zarten Seelen aus jenen Autoren das in sprachlicher Hinsicht Gute
schiipfen konmten, ohne Schaden zu nehmen durch das, was sie an sittlich Schlechtem und Anstissigem
enthielten. Hat seine so erfinderische Liebe ihn nicht Mittel finden lassen, das, was im hichsten Grade
unrein war, rein zu machen? Hat sie nicht jenen Lehrern der Schamlosigkeit das Gift entzogen, mit
dem sie diese zarten Seelen ansteckten? Hat sie es nicht zun wege gebracht, dass Terenz lateinisch
war, ohne schmutzig zn sein, Horaz niitzlich, ohne durch seine schrecklichen Gemeinheiten zu schaden,
und dass Martial in unschuldiger Weise durch seine ausgewithlten Epigramme den Geist der Kinder
schiirfen konnte, ohne sie in den Kot seiner Unflitigkeiten zn versenken?* So erfaliren wir denn,
dass die Lehrer von Port-Royal mit iliwen Schiilern nur ,gereinigte® Schriftsteller lasen, ein Verfaliren,
das schon von Quintilian®' empfohlen worden war.

5. Die Lektiive von Romanen und allen Biichern, ,durch welche die Leidenschaften der
Jungen Leate erregt werden,” sowie der Besuch des Theaters waren den Schillern von Port-Royal
strengstens untersagt®. Ging doch Nicole in seiner Schrift ,Les Deux Visionnaires,® die er gegen
Desmaretz de Saint-Sorlin, den Verfasser eines Lustspiels ,Les Visionnairves,® richtete, so weit, zn be-
haupten: ,Ein Romanschreiber und ein Theaterdichter sind offentliche Vergifter, nicht der Korper, ‘wohl
aber der Seelen. FEr muss sich vieler geistiger Mordthaten, die er entweder wirklich begangen hat
oder liitte begehen kinnen, fiir schuldig erachten.*®® Anch Lancelot wollte nichts vom Theater wissen

47 Carré p. 205 Miller p. 6; Schinherr p, £1; Gutersohn p. 19. 45-Tn dem oben angefithrten Brief
an Herrn von Rebours. 49 Miiller p. 19; Schinherr p. 21; Carré p, 23; Sainte-Beuve IIT, p. 486; Schmid VI,
p- 15d. o0 Fontaine bei Carré p. 60/61, i1 Night von den Griechen, wie es in Schmids Eneyklopidie VI,
p. 1565, heisst. Die betr. Stelle in Quintilian’s ,Institntio oratoria® lautet: ,Utiles tragoediae, alunt et lyrici,
si tamen in his non auctores modo, sed etiam partes operis elegeris; nam et Graeci licenter multa, et Horatium
nolim in quibusdam interpretari' I, 8. § 6, Bon. ,,Auch Luther hatte sich auf der Feste Koburg 1580 mit dem
Ausfegen des Aesop beschiftigt.* Mitller p. 28. 52 Carré p. XVIIT. 5 Racine ITI, p. 1, Anmerk. 1. Diese
Ausserung hat bekanntlich durch Racine eine scharfe Zuriickweisung erfahren, infolge deren er sich eine Zeit
lang mit seinen ehemaligen Lehrern verfeindete.
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und verzichtete 1672 lieber auf das ehrenvolle Amt eines Erziehers der Prinzen Conti, als dass er
dieselben, wozn man ihn wohl zwingen wollte, in das Theater begleitet hiitte®,

6, Auch das Reisen, das zn jener Zeit den Abschluss einer vornehmen Erziehung hildete,
fand ganz und gar nicht den Beifall der Jansenisten. In Bezug hievanf berichtet Fontaine von De
Saci folgenden charvakteristischen Ausspruch: ,Man sprach ofters mit ihm iiber die fast iiberall hery-
schende Sitte, Kinder reisen zm lassen. Das konnte er jedoch in Hinsicht auf das Heil dieser Kinder,
das doch in erster Linie zn beriicksichtigen ist, nicht billigen und meinte, reisen hiesse den Teufel
nur in verschiedener Tracht, in dentscher, englischer, italienischer, spanischer, kennen lernen, immer
aber bliebe es doch derselbe Tenfel, crudelis ubigue,”%5

7. Als letzter Punke zur Charvakteristik der jansenistischen Erziehung bleibt uns die Diseiplin
zi betrachten fibrig. Von Sainte-Marthe haben wir bereits gehiirt, dass die Lehrer von Port-Royal
in dem Kinde eine YWobnstiitte Christi sahen. In gleichem Sinne berichtet Lancelot von St. Cyran:
gAunch erwies er den Kindern immer eine Giite, die an eine gewisse Achtung grenzte, nm dadureh die
Unschuld und den leiligen Geist zu ehren, der in ihnen wolint,“®% TDiese Achtung vor dem Kinde
einerseits und die Liebe zu ilinen andrerseits hatten znr Folge, dass die Disciplin in Port-Royal eine
Husserst milde war. ,Wenig reden, viel dulden und noch mehr beten® war eine oft ge-
hirte Vorschrift St. Cyran's in Bezug auf die Behandlung der Kinder, and an disselbe ankniipfend er-
zithlt Laneelot von ihm: ,Er wiinschte, dass man ihre Fehler und Schwiichen gednldig ertrage, damit
einst Gott anch gegen uns barmherzig und gniidig sei,”®? und dann weiter unten: ,Er wollte, dass
man sie nur bei den gribsten Vergehen mit der Rute ziichtigen solle, und auch dann erst, nachdem
alle iibrigen Besserungsmittel — als solche nennt er Gednld und Selbstpriifung, Gebet zu Gott fiir die
Kinder, einfache Verwarnung durch Zeichen oder Worte, Verweis, schliesslich Androhung von Ent-
ziehung gewisser Vergiinstigungen oder Speisen — versucht worden waren. Strafen, sagte er, ohne
vorhér viel gebetet zu haben, liesse gewissenlos handeln und vergessen, dass alles von dem Segen und
der Gnade Gottes abhiingt.”" Indem nun die jansenistischen Lelrer diese und iihmliche Ausspriiche
ihres Meisters sich zur Richtschnur nahmen, ,behandelten sie ihre Schiiler mit vieler Liebe und Sanfi-
mut und hatten das Geheimnis gefunden, sich' gleichzeitiz von ihnen lieben und fiirchten zu lassen,
so dass die Drohnng, sie wieder nach Hause zu schicken, damit sie ihre Siudien anderswo fortserzen
miichten, die grisste und empfindlichste Strafe fiir sie war.%8

Um  solehe Behandlung der Zioglinge recht zu wiirdigen, sagt Kimmel, der Verfasser des
Artikels , Port-Royal” in Schmids Encyklopiidie, muss man die Zeit in Reclnung bringen und die
Methode anderer Lehrer vergleichen. Wurde doch selbst der Dauphin, wie aus den Memoiren des
Kammerdieners Dubois ersichtlich ist, von seinem Gouverneur, dem Herzog won Montausier, ,bei dem
geringsten Vergehen iibermiissig mit Rutenhieben geziichtigt und buchstiiblich zemisshandelt.® Sein
Préceptenr Bossuet, der Erzbischof von Meaux, ,stand dabei und liess es rubiz geschehen.'*3?

In dieser Weise suchte man in Port-Royal die Schiiler zur Tugend und zur Sittlichkeit zu
erziehen. Wie uns oben bereits Racine gesagt, begniigte man sich jedoch damit nicht, sondern trug
auch dafiir Sorge, sie durch einen gereégelten Unterrieht in die Wissenschaften einznfiilhren. Wenden
wir uns daher diesem zu.

ot Uadet p. 23; Carré p. XVIIT; K. Schmidt ITT, p. 407, 5 Carré p. 63; Cadet p, 13; Sainte-Beuve
11, p. 838; Gutersohm p. 17. 5 Lancelot, Mémoires, bei Carré p. 42 und Cadet p. 86. 57 Lancelot, Mémoires,
bei Carré p.yp. 44, 45, Cadet p.p. 89, 90. 58 Sainte-Beuve III, p. 486; Schmid VI, p. 153. 50 Sainte-Beuve III,
p. 486, Anmerk. 1; Schmid VI, p, 153. Unter ,rouvernenr* verstand das 17. und 18, Jalrh. den Leiter der Er-
ziehung, wiihrend der eigentl. Erzicher und Lehrer ,précepteur* hiess. So war bei dem Sohne des ohen ge-
nannten Dauphin, dem Herzog Ludwig von Burgund, dem ,petit dauphin, der Herzog von Beauvillier Gouverneunr
und Fénelon Précepteur. Vergl. von Sallwiirck: Fénelon und die Litteratur der weibl. Bildung in Frankreich p. 50.
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B. Der Unterricht. Beruhte, wie im vorstehenden zu zeigen versucht warde, die sittliche
Bildung in Port-Royal villig aunf der Innerlichkeit der jansenistischen Lebre von der Siinde und der
Gnade, so liisst sich andrerseits fiir den Unterricht ein Einfluss des Cartesianismus nicht verlkennen,
einer Philosophie, .welehe. dem menschlichen Geiste eine nene Methode darbot, sich auf Gewissheit
griindete und die Vernunft fiber die Autoritit stellte,* %0 Es sind besonders vier Grundsiitze hervor-
zulieben, auf welchen aller Unterrvicht in Port-Royal bernhte,

1. ,In dem Unterrichtsverfahren folzte man mehr der Vernunft als der Gewohnheit",
lieisst es in dem mehrerwilinten Mémoire iiber die Sehule zn Le Chesnai®!, und bei Coustel lesen
wir: ,Jel wiirde gern der Methode unserer Vorglinger folgen; aber da ich eine leichtere nnd bequemere
cefunden labe, werde ich bei dieser bleiben. Die, welche vor uns Regeln aufgestellt haben, sind
nicht Meister, denen wir unbedingt folgen miissen; sie sind lediglich unsere Fiihrer und verpflichten
uns, nur so lange in ihre Fusstapfen zu treten, als wir dies fiir vorteilhaft erachten” 2, Wie sich
also Descartes durch sein ,Cogito, ergo sum® von der iiberlieferten Autoritit des Aristoteles befreite,
so weisen auch die jansenistischen Lehrer filr den Unterricht die vor ihnen befolgten Methoden als
nicht unbedingt massgebend zurfick; nur dem ist dabei zn folgen, was die Vernunft als wahr und
richtig erkannt hat.

2, Jene lingebende Liebe zu den Kindern, welche unsere Lehrer veranlasste, denselben
eine so ausgezeichnete sittliche Bildung zu teil werden zu lassen, war auch der Grund, dass sie ihren
Sehiilern das Lernen so leicht nnd angenehm als moglich machten. ,Denn ich kann nicht der
Meinung derer sein®, sagt Guyot, ,die da wollen, dass ihre Schiiler nur dureh viele Mithe nnd Arbeit gescheit
werden, nnd welche sie, anstatt ilinen Erleichternng zu verschaffen, unter dem Drocke von tansend
nnnitigen Schwierigkeiten seufzen lassen. Im Gegenteil halte ich dafiir, sie in allem derart zu unter-
stiitzen, duss man ihnen das Lernen wombglich angenelimer mache als Spiel und Erholung. Von seiten
ilires Geistes, iliver natiirlichen Neigungen oder Abneigungen, der verschiedenen Unterrichtsgegenstiinde
werden sich genug andere Schwierigkeiten entgegenstellen, die wir unsrerseits nicht noch durch eine
schlechte Unterrichtsmethode zu vermehren branchen.”®

3. Als wesentliches Mittel, den Schiilern das Lernen zu erleichtern, hatte man in Port-Royal
die Anschaunung, die sinnliche Walrnehmung, besonders durch das Auge, erkaunt. ,Da die Kinder®,
finssert sich in dieser Hinsicht Coustel, ,naturgemiiss die Bilder lieben, so ist es gut, sich derselben
zu bedienen, damit sie anf dem Wege der Unterhaltung nicht nur eine Menge Worte, sondern aunch
viele Gegenstinde kennen lernen. Aus diesen werden sie schliesslich grossen Nutzen ziehen, wofern
sie nur einigermassen wissbegierig sind. Bei dem Anblicke eines Elefanten z. B!, welcher gegen einen
Drachen kiimpft, kann man Gelegenheit nehmen, ihnen zn sagen: 1) dass dieses Tier kein Maul hat,
sondern seine Nahrung durch einen Riissel zu sich nimmt, den die Griechen proboskis und die
Lateiner manus nennen; 2) dass von seinen langen Zihnen das Elfenbein lerriihrt; 3) dass in Indien,
wo die Drachen ungehener gross sind, ein bestiindiger Kampf zwischen diesen beiden Tieren herrscht ;
4) dass man sich ihrer frilher bei der Kriegfiliung bediente, und dass sie grosse Tiirme trugen, in
denen sich an die 40 Bogenschiitzen befanden. Ein anderes Mal kann man ilnen im Lipsius® die
Kriegsmaschinen der Romer, verschiedene Abbildungen von Tieren, Kinigen, Seeschlachten, Jagden

60 K, Schmidt [II, p. 405, 61 Carré p. 23. 62 Carré p. 185. % Guyot in der piidagogisch so
wichtigen Préface zu seinen , Billets de Cicéron® (1668), bei Carré p. 82; Cadet p. 186 In dhnlicher Weise
ermahnt aueh Constel, das Lernen leicht zn machen, bei Carré p. 138, &+ Justus Lipsius (Joest Lips) 1547—16086,
Dberilhmter niederlind. Philolog und Kritiker; das Werk, welches hier Coustel im Sinune hat, sind dessen nAnNti-
quarnm lectionmm libri V*, kurzweg auch . Antiquitates” genannt.




und dergl. zeigen. Denn das, was durch das Auge in den Geist eindringt, iibt gewilinlich lebhaftera
Eindriicke anf ihn aus und haftet auch viel linger.“ 95

4. Wiedernm an Descartes erinnert die Forderung unserer Lehrer, der Unterricht miisse vor

allem das Urteil der Schiiler bilden und ldntern. ,Niehts ist schittzenswerter®, rilhmt Nicole, ,als
ein gesunder Menschenverstand nnd die Fihigkeit des Geistes, das Wahre vom Falschen richtiz zu
unterscheiden. Alle iibrigen geistizen Fihigkeiten kommen nur in beschrinktem Masse zur Geltung,
aber die Sicherheit des Urteils ist fiir alle Lagen des Lebens vorteilhaft. . . lleshalb sollte man sein
Augenmerk vor allem darauf richten, das Urteil zu bilden und zn schitrfen, und diesem Ziele sollte
der grisste Teil unserer Studien zustreben.“¢® Diese Ansicht teilt auch Coustel, der als erfahrener
Piidagog zngleich Winke giebt, wie beim Untervieht auf Bildung des Urteils hinzawirken ist.
piiewihnlich begniigt man sich damit, das Gedilehtnis der Kinder znu iiben, und ist villig zufrieden,
wenn sie ihre Lektionen gut lernen, einige Verse wiederholen kinnen oder ein théme leidlich an-
fertigen. Aber dabei darf man nicht stehen bleiben. Da die Urteilskraft die vornehmste Fihigkeit
des Menschen ist und zugleich die, deren er in seinem Leben am meisten bedarf, so muss auf dieselbe
besondere Riicksicht genommen werden. 1. Man muss den Kindern eine angemessene Freiheit lassen,
Aufklirang f@iber alles zn verlangen, was sie nicht verstehen, Nichts sehiirft ihren Geist mehr,
2, Sind sie zu schiichitern, so muss man ilnen dureh Fragen zovorkommen. Man kann sie nach dem
Sinne der gelesenen Schriftsteller tracen, was sie z. B. anf die und die Frage geantwortet, was sie
bei iihnlicher Gelegenheit gethan, wie sie sich auns einer schwierizen Lage befreit hiitten. Denn um
ein Handwerk zu erlernen, geniigt es nicht, den Meister arbeite1 zu sehien; man muss auch selbst
versuchen, was er vormacht. Aunf diese Weise verfulren die Lacediimonier, wie Plutareh in der
Lebensbeschreibung des Lykurg bezengt., Sie erzihlten den Kindern die Thaten der grossen Aliinner,
worauf diese sofort und in weniz Worten sagen mussten, was sie dariiber dachten.” 67

Dies iiber den Unterricht im allgemeinen. Hinsichtlich der einzelnen Unterricl tsgegen-
stilnde im besonderen ist folgendes zu bemerken,

Einen eigentlichen Religionsunterricht scheint man in den Kleinen Schulen nicht erteilt
zu haben, eingedenk der Worte St. Cyran’s: ,Man muss mehv zu Gott iiber die Kinder als mit diesen
iiber Gott reden* ,Denn er liebte es nicht®, fiigt Lancelot hinzu, ,dass man ilwmen lange Vortriige
iiber Frimmigkeit hielt.”®8 In dieser Hinsicht sollte eben vor allem, wie wir bereits gesshen, das
Beispiel der Lehrer erziehend und veredelnd anf die Schiller wirken. Doch wird uns berichtet, dass
letztere fiir die Sonn- und Feiertage aus St. Cyran’s Katechismus, der fiir einen der besten galt und
u. d. T. ,Théologie Familiére” erschien, nZWel bis drei Abschnitte answendig lernen” mussten, woran
sich dann jedes Mal eine kurze Unterweisung kniipfte. ®”

Unter den Realien treffen wir Geographie, Geschichte nebst der damals iiblichen
Chronclogie, sowie Geometrie an. Die beiden zuerst genannten Disziplinen werden besonders
von Nicole recht angelegentlich empfohlen, und zwar betont er, dass gerade dieser Unterricht durch

Anschanungsmittel belebt werden konne. ,Die Geographie®, sagt er, ,ist fiir die Kinder ein selr
geeignetes Studium, .. . weil sie die Lage der Stidte und der Provinzen mit ihren Augen wahy-
nehmen . . . und dazu nicht gerade viel Urteilskraft nitiz haben . .. Um ihnen dieses Studium

niitzlicher und zugleich angenehmer zu machen, darf man sich nicht begniigen, ilmen die Namen der

65 Carré p 140/41.  Weitere hiichst beachtenswerte Winke, die Anschanumgsmitte]l betreffend, erteilt
Nicole in seinem ,Traité de 'Edueation d'nn Prince® (Bd. IL, seiner ,Essais de Morale®, Paris 1677) p. p. 29,
51, 82, 83, © Im Discotrs préliminaire zur ,Logique de P.-R.* (bei Carré p. 99), ans der, nach K. Schmidt,
Deseartes mit seinem ,,Cogito, ergo sum® sehr dentlich herausblickt, Man vergl. zu dieser Stelle auch Nicole,
Traité p, 11. 9 Carré p. 150/51. 8 Schimherr p. 20; Carré p. 46; Cadet p. 90, 6 Im Mémoire diber die Schule
zu Le Chesnai, bei Carré p. 26; Cadet p. 108; Dn Fossé, Mémoires, bei Carré p. 246,
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Stiidte und der Provinzen auf einer Karte zu zeigen, sondern man muss sich verschiedener Vorteile
bedienen, damit sie das ihnen Gezeigte auch leicht im Gedichtnisse bebalten. Man kann ihnen Biicher
vorlegen, in denen die griissten Stidte abgebildet sind.” 79

Beziiglich der Geschichte sagt derselbe Gewilhrsmann : oZn den Kenutnissen, die doreh den
Gesichtssinn vermittelt werden, lisst sich auch die Geschichte rechnen, da man gich, nm sie leichter
zu merken, gleichfalls verschiedener Bilderbiicher bediemen kann. Doch auch ohne solche ist die Ge-
schichte an sich schon dem kindlichen Geiste angemessen, Obgleich lediglich Sache des Gediichtnisses,
ist sie doch selr geeignet, das Urteil der Kinder zu bilden. Durch Anwendung von Vorteilen aller
Art muss man’ es dahin bringen, dass sie Gefallen an ihr finden* ™  Aueh ist Nieole der Ansicht, dass
die eine Disziplin durch die andere gestiitzt werden miisse, So empfiehlt er den Anschluss der Geschichte
an die Geographie mit folgenden Worten: ,Bei den wichtigsten Stidten kann man ihnen irgend eing
bemerkenswerte Geschichte dariiber erziillen, die Schlachten erwilinen, die in ilrer Nithe geschlagen,
die Konzilien, die daselbst abgehalten, die grossen Minner, die dort geboren wirden®, und wieder um-
gekelrt meint er: ,Es ist gnt, die Geographie mit der Geschichte dadurch zn verbinden, dass man
den Kindern auf der Karte diejenigen Orte zeigt, von denen cerade die Rede ist.''7°

Ahnliche kurze Fingerzeize fiir die Behandlung der Geometrie finden sich in dem uns zur
Verfiigung stehenden Material nicht. Dass aber diese Wissenschaft in den Kleinen Schulen nicht ver-
nachlilssigt wurde, beweisen die . Nouveanx Eléments de Géométrie” (1667), durch welche der g LT
Arnauld zum Lehrer fiiv die Kinder wurde, Fiir die Vortrefflichkeit dieser Elemente miz die Thatsacle
sprechen, dass Pascal, der scharfe Denker und beriihmte Mathematiker, sie so klar und wohl geordnet
fand, dass er nach der Lektiire derselben seinen eignen, auf Enklid fussenden +Hssai d'Eléments” sofort
verbrannte, 7!

In dem Mittelpunkte des gesamien Unterrichts der Kleinen Schulen standen die Sprachen,
von denen folgende in den Lehrplan aufrenommen waren: Lateiniseh, Griechiseh, Ttalienisch.
Spanisch und, was bis dahin noch nie in Frankreich der Fall gewesen, anch die Muttersprache,
das Frauzisische,

Aunfgabe der vorliegenden Abhandlung ist es, an der franzisisehen und der lateinischen Sprache
zun zeigen, wie in den Kleinen Schulen von Port-Royal der sprachliche Untervicht betrieben wurde.
Bevor wir jedoch dazu iibergelen, haben wir in einem letzten einleitenden Absclinitte noch in Kiirze
das Verhiiltnis zu beleuchten, in welchem das Franzisische zu dem Lateinischen in den Schulen jener
Zeit stand, Dann erst wird man die fir die Geschichte der franzisischen Pidagogik so wichtige That-

sache zu wiirdizen verstehen, dass in den Kleinen Schulen von Port-Royal, d. h. bereits um die Mitte

des 17. Jahrhunderts, ein systematischer Unterricht in der Muttersprache evteilt warde.

IV. Stellnng des Franzbsischen in den Schulen jener Zeit. Im Einganze des
Artikels , Dentsche Sprache in den hiheven Sehulen® in Schmids Encyklopiidie heisst es: ,,Es ist bekannt,

«dass das Lateinische jahrhundertelang die Sprache der egelehrten Stinde war und in den Schulen

ausschliesslich gepflegt wurde. Die Schulen der Reformatoren kannten die deutsche Sprache als Unter-
richtsgegenstand nicht. In Trotzendorts Schule zu Goldbere war Dentseh zn reden den Selifilern selbst

im gewdnlichen Verkelwe verboten”. Was hier von Dentschland gesact wird, gilt in vollem Umfange

auch fir Frankreich. Dort bildeten ,die colléges nicht anders als in Deutschland ein pays latin,

zumal . . . die nniversité mit Fartnfickigkeit an den’ alten Einrichtungen festhielt.,"® Woll erhoben
sich lie und da Minner, welche das Franzisische in seine Rechte setzen wollten, aber ihre Stimmen
verhallten ungehirt.

0 Nieole, Traité p. p. 80, 34, 35, 71 Sainte-Beuve IIT, p. 557. 72 Eckstein: Latein. und griech.
Unterricht, Leipzig 1887, p. 103,




Als erster und eifrigster Verfechter seiner Muttersprache im 16, Jahrhundert ist Pierre de
la Ramée (Petrns Ramus, 1515—72) zn nennen, der entschiedene Gegner der Avistotelischen Scho-
Jastik. Seiner in franzbsischer Sprache abgefassten Dialektik (1555), ,dem ersten philosophischen
Werke, das in unserer Sprache geschrieben worden ist“,’® folgten 1559 eine lateinische, 1560 eine
griechische und 1562 eine franzisische Grammatik, iTberhaupt hatte Ramée beabsichtigt, die septem
artes liberales ,in franzisischer Sprache fiir ganz Frankreich zugiinglich zu machen, wo es sehr viele
tiichtige Kopfe giebt, die, obwohl zu allen Wissenschaften und Disziplinen befithigt, denselben doch
durch die Schwierigkeit der Sprachen entzogen werden.”"® Er verlangte, dass die Bibel in die Volks-
sprache iibersetzt wiirde, und wies dabei auf die Verordnung Franz I. hin,.der die heimische Sprache
zur amtlichen Gerichts- und Urkundensprache erhob.” Auch Michel de Montaigne (1533 —92),
der gewiss kein Veridichter des Latein genannt werden kann,” meinte doch in Bezug auf die Heihen-
folze der zu erlernenden Sprachen: ,In erster Linie michte ich meine eigne Sprache gnt kennen,
dann die meiner Nachbarn, mit denen ich am meisten Verkehr habe. Ohne Zweifel ist Griechisch
und Lateinisch eine grosse Zierde, aber man erkanft es zu teuer,'?®

Wie vergeblich solche Bestrebungen waren, und wie bald sie in Vergessenheit gerieten, zeigen
die 1600 auf Befehl Heinrichs IV. verbffentlichten Statuten der reorganisierten Universitiit. Professoren
wie Schiilern war da ausdriicklieh befohlen, sich im Unterrichte keiner anderen als der lateinischen
Sprache zu bedienen; ein Verstoss gegen diese Vorschrift sollte ganz so wie das Versiiumen der Messe
bestraft werden.’®

In den Schulen der Jesuiten, welche seit der Mitte des 16. Jahrhunderts als gewichtige Kon-
karrenten der Universitit im Lehr- und Erziehungsfache aufgetreten waren,’’ hatte das Franzbsische
ebenfalls keine Stitte gefunden. Latein nahm auch hier die erste Stelle ein als Unterrichtseerenstand
wie als Unterrichtssprache; Grammatik und Lektiire der ,gereinigten” Autoren gingen Hand in Hand.
Zweck der letzteren war jedoch nicht, den Schiilern den reichen und geistbildenden Inhalt der Klassiker
zum Verstiindnis zn bringen — ein derartiges Studinm war geradezn als gefiilhrlich verpint —, sondern
dieselben zu stilzewandten Latinisten auszubilden. ™8

Unter solehen Umstinden muss es als ein hohes Verdienst der jansenistisehen Lehrer angesehen
werden, dass sie ihrer lange vernachlissigten Muttersprache als Unterrichtsgegenstand Eingang in
ihre Schulen verschafft lhaben. Woll verhehlten sie sich nicht, dass sie damit in schroffen Gegensatz
zu dem Verfahren ihrer Zeit, insbesondere der Jesuiten, traten. Teils um ihre Neuerung zu ver-
teidigen, teils wohl anch um weitere Kreise fiir die Sache der Muttersprache zu gewinnen, haben sie,
zumeist allerdings wiihrend ilirer unfreiwilligen Musse nach Aufhebung der Kleinen Schulen, den Wes
der Offentlichkeit betreten. In warmen Worten machen sie in ihren Schriften auf die Wichtigkeit des
Unterrichts in der Muttersprache aufmerksam, indem sie bald an den Patriotismus ihrer Landsleute
appellieren, bald auch gewichtige piidagogische Griinde fiir die Richtigkeit ihrer Ansicht ins Feld fiihren,

Der Zeit nach ist es zuerst De Saci, welcher offentlich der Vernachliissignug des Franzisi-
schen in den Schulen entgegentritt. In dem ,Avis au lecteur zu seiner Terenziibersetzung (1647)
sagt er: ,Mit vollem Rechte beklagen sich heutzutage mehrere vornehme Personen dariiber, dass ihre
Kinder iiber dem Lateinischen das Franzisische mehr und mehr verlernen, nnd dass man sie bei dem
Bestreben, sie zu Biirgern des alten Rom zu machen, ihrem eigenen Lande entfremde. Wiihrend Aus-
liinder hunderte vom Meilen weit herkommen, um sich unsere Sprache anzueignen, kennen wir selbst

™ Compuyré: Histoire Critique des Doctrines de I'Education en France depuis le 16e siécle. Paris
1879, T p. 187. 4 Eckstein p. 98. © E. Schmid: Michel de Montaigne (Beyers Bibl. pidagog. Klassiker) p. 44;
Essais de M., Paris 1802, I, Kap. 25, p. 193. 7 Compayré p. 187. 77 Schmid IL p. 576. 76 Schumann:
Lehrbuch der Piidagogik, 7. Aufl, I, p. 206.




nnsere Muttersprache nicht reeht, und nachdem wir 10—12 Jalire lang Lateinisch und Griechisch
getrieben haben, sind wir oft genitigt, noch im Alter von 30 Jahren das Franzisische zu erlernen.’7?

Coustel weist darauf hin, dass die franziisische Sprache zu jener Zeit bereits einen hohen
Grad der Vollkommenlieit erreicht und stilistische Meisterwerke in allen Gebieten der Wissenschaft
und der Kunst aufzuweisen habe, und folgert daher mit Recht: »Ubrigens verdient unsere Sprache
ilrer gegenwiirtizen Vollkommenheit wegen sehr woll, dass wir sie ein wenig pflegen, Und in der
That, nie ist sie so reich gewesen in iliren Ausdriicken als gerade jetzt, so edel in ihren Redewendungen,
so treffend und fruchtbar in iliven Beiwiirtern, so erfinderisch in ihren Umscliveibungen, so majestiitisch
in der Kraft und Lebendigkeit ihres Ausdrucks, so glinzend in ihren Metaphern, endlich so natiirlich
und doch zugleich prichtiz und erhaben in ihrem Versban. Es wiire demnach schmachvoll, wenn
Kinder in ihrem eignen Lande Fremde blieben und nnr wie Savoyarden oder Deuntsche Franzisisch
spriichen, wiihrend alle Nationen mit einander wetteifern, sich in eben dieser Sprache zu vervollkommnen
und alle ilire Schonheiten zn erlernen,”"

Withrend so De Saci und Coustel im Grunde mehr aus Patriotismus einen Unterricht in der
Muttersprache verlangen, stiitzt Guyot diese Forderung anf gewichtige pidagogische Griinde. Er sagt.
_Da uns das Franzosiscle als Dolmetscher fiir das Lateinische za dienen hat, so muss man noch
ginen Schritt weiter thun, ich meine, man muss das Franzisische vor dem Lateinischen erlernen. Die
Kinder missen dureh die Lektire sowie durch Auswendiglernen der von mir bezeichneten Biicher derart
im gebriinchlichen Stile des Franzisischen befestizt werden, dass das spiter folzende Latein nicht im
Stande ist, die Reinheit ihrer Muttersprache zu beeintriichtigen.®' Denn was hat die bisherige Ver-
nachlissizung des Franzosischen in den Schulen zur Folge gehabt? ,Wir sehen®, giebt uns Guyot
zur Antwort, ,dass die Kinder nach dem bisherigen Unterrichte das Franzisische oft verlernt oder es
vielmelir iiber dem Lateinischen iiberhaupt nicht gelernt haben und sogar unfilig geworden sind, es
spiiter noch zn erlernen. 82 Als eine Folge der giinzlichen Vernachliissigung ihrer Muttersprache bezeichnet
er ferner, ,dass heatzutage diejenigen Gelehrten, welche die alten Autoren am besten verstehen, nicht
im Stande sind, die Werke derselben in gutes modernes Franzsisch zu iibertragen,, und sich so fiir
die wichticen Amter eines Kanzelredners oder eines Sachwalters als wenig geeignet erweisen,' 84

In solcher Weise entfalten die trefflichen Minner von Port-Royal alle Kraft der Beredsamkeit,
nm ihven Bestrebungen Geltung zu verschaffen, die in der Forderunz gipfeln: Jedem frem dsprach-
lichen Unterriclite hat ein soleherin der Muttersprache vorauszugehen, Sie erinnern in
dieser Hinsicht lebhaft an die deutschen ,Neuerer® Ratke und Comenius.®® Sehen wir zu, wie der
s0 lebhaft befiirwortete muttersprachliche Unterricht in den Kleinen Schulen von Port-Royal betrieben wurde.

7 Cadet p. 10; Gutersohn p. 39. 80 Carré p. l36. Bl Cadet p. 196. 52 Cadet p. 197,
83 In der Kbthener Schul- und Lehrordnung aus dem Jahre 1619/20, fir deren Verfasser man cine Zeit lang
Wofzang Ratke hielt, heist es: ,In der Muttersprach, welche bey uns die Deutsche ist, soll der anfang
der Unterweisung gemacht werden® Vergl, Krause: Wolfgang Ratichins oder Ratke im Lichte :s_i.-inur
nnd der Zeitogenossen Briefe, Leipzig 1872, p. p. 98 und 100. Comenius sagt im 29. Kap. seiner ,,Grossen Unter-
richtslehre: .Ein vierter Grund fiir mich ist der, dass meine Universalmethode jene gewd hnlich so masslos
geliebte Nymphe, die lateinische Sprache, nicht allein verlangt, gondern fiir die gleichmissige Au.dhi]:l".ung
in der Muttersprache jedes Volkes den Weg sucht, ein Vorhaben, das nicht dureh ein so willkiirliches l}llr.'-ru
springen der ganzen Muttersprache verwirrt werden goll. Eine fremde Sprache lehren wollen, bevor das _]:md
die einheimische innehat, ist gerade so, als wenn ein Knabe reiten lernen sollte, bevor er gehen kann.* Uber-
setzt von Beeger u. Zonbek, Berlin 1871, p. 245/46.
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A. Der muttersprachliche Unterricht.

Um etwaigem Missverstiindnisse hinsichtlich des Titels dieser Abhandlung vorzubengen, mag
an dieser Stelle ausdriicklich hervorgelioben werden., dass, wenngleich die meisten Sehriften der janse-
nistischen Lelrer erst nach der Sehliessung der Kleinen Sechulen (1660) im Drucke erschienen, die in
ihmen niedergelegten piidagogischen Ansichten lediglieh als ein Ergebnis ilires in jenen Sehulen befalzten
Lehrverfahrens anzuselien sind. Fiir die Richtigkeit dieser Annalme spricht insbesondere der Umstand,
dass jene spiiter vertffentlichten Schriften ganz denselben Geist atmen wie die Vorreden zu denjenizen
Schulbiichern, welche noch withrend des Bestehens der Kleinen Schulen, also unmittelbar fiir dieselben,
geschrieben worden sind. In der Praxis also ist die von den jansenistischen Lelvern anch in ihren
spiiteren Sehriften empfohlene Methode auf ilire Durchfiihrung hin versncht und erprobt worden, 54

Aus den Ausserungen unserer Lehrer erhellt, dass der mattersprachliche Untervicht in den
Kleinen Schulen folgende drei Stufen umfasste: 1. Leseunterricht, IL Schreibunterricht,
IIL Unterricht im miindlichen und schriftlichen Gedankenausdruek,

I. INer Leseunterricht.

Derselbe verfolgte, wie fast selbstverstiindlich, das bekannte dreifache Ziel, den Sehiilern 1) das
lantrichtige (elementare oder mechanische), 2) das verstindiee (logischa) und 3) das eute
(isthetische) Lesen beizubringen. Hinsichtlich dieser Teilung gelten natiitlich auch fir Port-Royal die
Worte Stockmayers: ,.Wenn von Stufen dieses Unterrichis die Rede ist, so ist das nur se zun verstehen,
dass anf jeder Stufe eine dieser drei Anfgaben als die vorherrseliende am meisten die sorge des Lelirers
und die Thiitigkeit des Schiilers in Anspruch nimmt, olme dass die Aunfzabe der anderen Stufen aus-
geschlossen isp, 20

. Das lautrichtige Lesen. In den franzisischen Schulen jemer Zeit war es allgemein
Gebranch, dass man beim ersten Leseunterricht nicht etwa franzosische Biicher beniitzte, sondern die
kleinen Abeschiitzen mussten aus lateinischen Biichern lesen lernen, ein Verfalren, das man mit der
leichteren Aussprache und Rechtschreibung des Lateinischen gegeniiber dem Franzisischen zn recht-
fertigen suclte, das aber woll hanptsiichlich seine Erklirnng findet in der oben geschilderten Hervschalt
der lateinischen Sprache itberhanpt.  Die Lebrer von Port-Royal dagegen hatten die Uberzengung
gewonnen, dass a1f diese Weise das Lesenlernen ganz unniitic erschwert wiirde, und liessen dalier ilre
Schiiler an franzisischen Biichern lesen lernen. Hiren wir die Griinde, welche sie gegen die bis-
herige Methode und zu Gunsten der ilrigen anfiihren. In der Préface zn den »Billets de Cicéron's
(1668) sagt Gayot: ,In erster Linie Legelt man einen grossen Fehler, dass man, wie es gewdhnlich
geschieht, damit beginnt, den Kindern das Lesen an lateinischen und nicht an franzisischen Biichern
zn lebren.  Dieses Verfahren ist so langwierig und miibevoll, dass es nicht nur die Schiiler von jedem
anderen Unterrichte absclireckt und von friihester Kindheit an mit einem fast uniiberwindlichen Abschen
und Hass gegen Biicher und Lernen erfiillt, sondern auch die Lelirer ungeduidig und &rgerlich macht,
weil der Erfolg der anfgewandten Mihe und Zeit (denn man gebraucht oft 3—4 Jalre dazn) nicht
entspricht . . . Die Lelrer aber sollten ihren Sehiilern keine anderen Schwierigkeiten bereiten als
die, welche nun einmal Jjeder Unterricht mit sieh fiihet . . . Wie will man es denn dahin bringen,
dass die Kinder in korzer Zeit und mit Vergniigen, oder wenigstens ohne fusserste Miihe, lesen lernen,
wenn man damilt beginnt, sie lateinisch lesen zu lassen, eine Sprache also, die sie gar nicht ver-
stehen, und von der sie erst etwas zu hiren bekommen, wenn man sie darin unterrichtet? Ist es

5t Man vergl. hierzn Sainte-Beuve IIL, p. 508. 85 Sehmid IV. p. 625,
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nicht natiirlicher, sich dessen zn bedienen, was sie sclon wissen, um ilinen zun lehren,
was gie noch nieht wissen? Schon die Definition des Begriffs Methode®* zeigt ung, so und nicht
anders zu verfahren . . .

Nun verstehen aber die Kinder bereits das Franzisische und kennen eine grosse Anzalil Worte
davon; warnm sie also anfangs nicht in franzisischer Sprache lesen lernen lassen, da doch diese Methode
viel kiirzer und weniger mithevoll wiire? Sie brauchten dann nur die Formen der Buelstaben und die
Verbindungen der letzteren zu merken, wobei ihr Gediichtnis sshr unterstiitzt witrde durch die Evinner-
nng an bereits bekannte Worte und die dureh sie bezeichneten Gegenstinde, sowie an das, was sie
im tiiglichen Verkehre fortwiilhrend nennen hiren., In den lateinischen Biichern dagegen kommt ihrem
Gediichtnisse nicht das Geringste zu Hilfe: weder bekannte Worte oder Gegenstiinde, noch tigliches
Sprechenhiren. Alles ist ilmen fremd und nen, und sie konnen sieh nur an die ihnen vorgezeigten
Buchstaben und deren Verbindungen halten. Das Erlernen der Buchstaben wird den Kindern aunf diese
Weise ausserordentlich erschwert und erfordert viel Zeit: lundert und aber hundert Mal muss man sie
imen wiederholen, ehe sie sich nur ein einzizes Mal daranf besinnen.'8?

Wie wenig diese Worte ausserhalb Port-Royal’s beherzigt worden sein miissen, geht daraus
hervor, dass Coustel in seinen ,Régles de I'Bduncation des Enfants®, die 27 Jahre (1687) nach der Auf-
hebung der Kleinen Schulen veriffentlicht wuarden, nochmals auf die Fordernng Guyot's mit folzenden
Worten zuriickkommt: ,Um die Kinder lesen zn leliren, ist es besser, sich franzosischer als lateinischer
Biicher zu bedienen. Denn da sie ilrer Muttersprache milchtig sind, verstelien sie viel leichter, was
sie in dieser Sprache lesen, als in einer anderen, von der sie noch gar keine Vorstellung haben. Und
in der That ist es eine allgemeine Regel, dass man den Kindern alles soweit als miglich erleichtern
muss. A facilioribus ad difficiliora, a notis ad ignota semper procedendum est,'58

Nicht unerwiilint bleibe, dass um jene Zeit doch einzelne einsichtsvolle franzisische Pidagozen
die Ansicht der jansenistischen Lelrer zn der ibrigen gemacht haben, so Claude Fleury (1640 —1723)
und Fénelon (1651 —1715), wihrend Rollin (1661—1741), der berithmte Rektor der Pariser Universitiits
der sonst so vielfach unter dem Einflusse der Jansenisten steht, gegen den Anfang des Leseunterrichts
an lateinischen Biichern keine grundsiitzlichen Bedenken hat.®?

Was das Lehrverfahren bei dem elementaren Leseunterricht betrifft, so war die ilteste
Methode derselben, soweit die Spuren der Geschichte znriickreichen, die Buchstabiermethode, damals
auch in den franzisischen Schulen noch die allgemein iibliche. Es ist das Verdienst unserer trefflichen
Lehrer, zum ersten Male in Frankveich die Nachteile der Buchstabiermethode erkannt nnd sich einer
besseren in ihren Schulen bedient zu haben. Wieder ist es Guyot, der sich am ausfilhrlichsten fiber

B In § 1 der ,Logique ou Art de penser, deren Verfasser Arnauld und Nicole sind, lautet diese
Definition: ,Voila ¢e qu'on appelle analyse on méthode de résolution, on il fant remarquer gqu'on doit
¥ pratiquer aussi bien que dans la méthode qu'on appelle synthése on composition — de passer toujours
de ce qui est plus connu & ce qui 1'est moins, ear il 0’y a point de vraie méthode qui puisse se dispenser de cette
régle.tt Carré p. 227/28. Sie zeigt zugleich wieder den Einfluss des Descartes, dessen dritter methodischer Grund-
satz ist. .de conduire par ordre mes pensées, en commencant par les objets les plus simples et les plus aisés i
connaitre, pour monter pen i peu comme par dégrés jusques & la connaissanee des plus composés.t  Discours
de la Méthode p. 28, ed. von Schwalbach, Weidmannsehe Sammlung. 57 Cadet p. p. 185—187; Carré p. p. 81—83.
5 Carré p 181, ® In seinem ,Traité do Choix et de la Méthode des Etudes® (1686) sagt Eleury: . Lesen lasse
man nicht vor dem sechsten Jahre; denn es ist ein mithsames, unerguickliches Geschiift, beginne anch nicht aus
Rilcksicht anf die Aussprache mit lateinischen Wortern. Teh glanbe, das Vergniigen, das ein Kind empflndet,
wenn es versteht, was es liest, und so die Nitzlichkeit seiner Arbeit einsieht. wilrde es ebenso firdern®. von
Sallwiirk p. 29; Carré p. 181, Anmerk. 1, Tn Fénelon’s ,Education des Filles* (1687) lesen wir: whwel Dinge
verderben hier alles, niimlich, dass man sie zuerst lateinisch lesen lehrt, was ihnen alles Verguiigen am
Lesen nimmt.* von Sallwiirk p. 180; in Bezug auf R ollin vergl. ebenda.
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diesen Punkt fnssert. ,In der herkiimmlichen Methode des Leseunterrichts”, sagt er, ,begeht man noch
einen anderen Fehler, der darin besteht, dass man die Buchstaben, Konsonanten wie Vokale, getrennt
von einander buchstabieren lisst. Nun leissen aber die Konsonanten nur so, weil sie fiir sich allein
keinen Laut haben, sondern mit Vokalen verbunden werden miissen und erst mit diesen lauten.”® Es
ist demnach ein Widerspruch, Buchstaben allein aussprechen zu lehren, die erst in Verbindung mit
anderen ausgesprochen werden kinnen. Denn lisst man die Kinder die Konsonanten allein aunssprechen,
so hiingen sie denselben immer einen Vokal, niimlich e, an, der weder zur Silbe noch zu dem Worte
gehirt. Dadureh aber wird der Lant der buchstabierten Buchstaben und der zu einem Worte ver-
bundenen ein ganz verschiedener, Haben nun die Kinder alle Buehstaben eines Wortes richtiz nach
einander buchstabiert, so kinnen sie dieselben als Ganzes, zu eben diesem Worte vereint, nicht mehr
aunssprechen, weil die dann eintretende Verschiedenheit der Laute ihr Olr und ilne Fassungskraft ver-
wirtt, So lisst man z B. ein Kind das Wort bon buchstabieren. Dasselbe besteht aus den drei
juchstaben b, o, n, die es einzeln aussprechen muss. Dabei lautet b, allein gesprochen, wie bé, o wie
0. denn das ist ein Vokal, und n wie enne, Wie soll denn dieses Kind begreifen, dass jene drei Bueh-
staben, als Ganzes gesprochen, wie bon lauten? Vier Laute, die in seinem Ohre noch forttinen, hat
es aussprechen miissen, und dann sagt man ilm: verbinde dieselben nnd mache einen daraus, niimlich
bon. Das eben kann es nie bepreifen, und es lernt die Buchstaben sehliesslich nur zusammensetzen,
weil ihm sein Lehrer selbst diese Verbindung vormacht und hundert Mal das eine Wort bon in die
Ohren sehreit*® Naehdem Guyot daranf hingewiesen hat, dass bei lingeren Worten, wie jamais,
aimaient, faisaient, disaient etc., die Sehwierigkeiten noch weit grisser werden, fiilhrt er fort: »Wenn
man auf das, was ich sage, achten will, wird man finden, dass man den Kindern Silben und ganze
Worte so oft vorspricht, bis sie dieselben schliesslich merken und sich erinnern, dass man den und
den Buchstabenverbindungen die und die Aussprache gegeben bhat, welche sie dureh blosses Buch-
stabieren der einzelnen Buchstaben nie begriffen hiitten, Deshalb ist es sehr unniitz, mit dieser Boch-
stabiermethode soviel Zeit und Mihe zu verlieren, und die Lesefertigkeit, die die Kinder schliesslich
erwerben, ist nicht anf Rechnung dieser Methode zu bringen, sondern ist lediglich eine Folge davon,
dass sie die Silben und Worte immer so und nicht anders haben aussprechen hirem.*?!

Man hatte also in Port-Royal, um das Gesagte knrz zusammenzufassen, erkannt: a) dass die
Buchstabiermethode die Namen der einzelnen Buchstaben und deren Laute innerhalb eines Wortes
nicht unterscheidet; b) dass die Namen der Buchstaben beim Lesen gar nicht in Betracht kommen;
¢) dass durch das Aussprechen dieser Namen das Lesenlernen dem Anfinger sehr erschwert wird, weil
es ihm ganz unmiglich ist, aus den Namen die richtigen Laute selber heranszufinden; dj dass deshalb
der Lehrer nach der richtizen Angabe der Buchstabennamen von seiten der Schiller die Silben immer
erst wiederholt vorsprechen muss, ein ganz mechanisches Verfahrven, da ja bei dem Nachsprechen der
Silben dureh die Schiiler alle Selbstthiitigkeit feblt und nur das Gedichtnis in Anspruch genommen
wird; endlich e) dass anf diese VWeise das Lesenlernen nur sehr langsam vorwirts geht, weil die
Schiiler selr viel Zeit dazu gebrauchen, nicht nur die ganz unnitigen Namen der Buchstaben immer
wieder mit zu sagen, sondern auch die Aussprache der Silben endlich auswendig zu behalten."?

Welcher Methode bediente man sieh nun in Port-Royal an Stelle der so getadelten Buch-
stabiermethode? Es war die Lantiermethode, welche von den beiden Verfassern der LOorammaire
Geénérale et Raisonnée de Port-Royal” (1660), Avnanld und Lancelot, im sechsten Kapitel des ersten
Teiles also charakterisiert wird: ,Die natiirlichste Weise scheint, wie einige geistreiche Minner bereits

0 Diese Definition ist zwar nicht ganz genau, da einzelne Konsonanten, wie f, s, r, sehr wohl fiir sieh
allein launten Lkinnen, doch thut sie der Richtigkeit des oben Gesagten keinen Eintrag. 91 Cadet p. p. 188—190;
Carré p. p. 83—85, 92 Nach Schmid IV, p. 626.
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bemerkt haben, die zu sein, nach welcher die Lehrer den Kindern die Buchstaben zunichst nur
nach ihren Lanten lehren s Nach Guyot und Arnauld gestaltete sich der Stufengang folgender-
massen,

Duareh Vorzeigen und Vorspreclien priigten sich die Schiiler zuerst, wie natiirlich, die fiinf
Vokale a, e, i, o, u und die Diplitonge ein, zu denen Guyot drrtiimlich anch die Mounophtonge ai,
en, ei reclinet. Die letzteren lernten sie, wie Arnauld ausdriicklicl bemerkt, so, ,,wie man sie heut-
zutage in Frankreich ausspricht, denn bei den Italienern ist z. B. an ein Diphtong.“t

Hieranf ging man zu den Konsonanten iber, die den Schiilern nach Arnaunld in zwei
Groppen vorgefiihrt wurden: 1) solche mit nur einem Lante und 2) solche mit verschiedenen Lanten. Statt
wie friiher die Namen der Konsonantea anzugeben, warden nur die Laute derselben aus-
gesprochen ; g0 ‘zwar, ,dass 'z B, b den Laut der letzten Silbe in tombe, d den der
letzten Silbe in ronde erhielt, und dhmlich die iibrigen Konsonanten, die nur einen Laut haben 95
Dieselben wnrden dann sofort, wie Guyot verlangt, mit den vorher geélernten Vokalen und Diphtongen
zu ganzen Silben verbunden, ,von denen man ein Alphabet bilden und lernen® liess, also woll ba, be,
bi, bo, bu, oder da, de, di, do, du etc.® In Hhnlicher Weise wurden die Konsonanten der zweiten
Gruppe eingeiibt.  ,,\Was diejenigen betrifft”, meint Arnanld, swelche mehrere Laute Laben, wie ¢, g,
i, 8, 80 mige man sie zuniechst nach dem natiirlichsten und gewthnlichsten Laute nennen, welcher fiir
¢ == que, fiir g = gue, fiir t der 'der letzten Silbe in forte und fir s der der letzten Silbe in honrse
ist.  Alsdunn bringe man den Schiillern besonders und olme Buchstabieren die Ansspr

ache der Silben
ce, ci, ge, gi, tia, tie, tii bei und zeige ilnen, dass das s zwischen zwei Vokalen. wie in miseria.
misére, wie ein z ausgesprochen wird, als ob man mizeria, mizére ete. vor sich habe.*97

So lernten denn die Schiiler in Port-Royal, wie das Gesagte woll hinreichend beweist, nach
der Lantiermethode lesen, einer Methode, welche in Deutschland nach vielen vergeblichen Versuchen
von seiten Ickelsamers, Zeidlers, Venskys, des pseudonymen , Nachsinners®, Heiniekes, Oliviers, Pesta-
lozzis erst im Jahre 1803 von dem bayrischen Schulrat Stephani (1761 —1850) in seiner Schrift
»Kurzer Unterricht in der griindlichsten und leichtesten Methode, Kindern das Lesen zu lelhren*
(Erlangen, 1803; 4. Aufl. 1811) Klar und folgerecht durchgefiibrt worden ist. Um so grisser ist das
Verdienst der jansenistischen Lehrer, bereits so lange vorher das Wesen der Lautiermethode erkannt
und mnach ihr unterrichtet zu haben. Der Erfinder derselben war fiir Port-Royal der scharfsinnige
“ascal, wie sich ans der unten stehenden Anmerkung erweist."®

3 p. 266 der Ausgabe von 1803; bei Cadet p. 131, Carré p. % 8 Cadet p. p. )90 und 181; Carré
P 86w 224, 6 Cadet p. 11315 Carré 'p) 2240 % Cadet p. 190; Carré p. B8, 97 Cadet p. 131/182;, Carré p, 224,
98 Schon immer hatte man, wie Carre P 284 sagt, 1n Pascal den Erfinder der . Lesemethode von Port-Royal*
vermutet. Zur Gewissheit wurde diese Vermutung. als V. Cousin in -seinem Werke salacgueling Paseal®
(Bruxelles, 1845, p. 247) einen bis dabin unbekannten Brief veriffentlichte. den diese Schwester Pascals, als
wooenr Enphémie, religiense indigne’:, am 26. Oktober 1655 an ibren Broder schrieh, Als Lehrerin in der
Midehenschnle zu P.-R, thidtie, ersncht sie ihren Broder um ndiheren Aufschlnss. fiber die von ihm:erfundene
Lesemethode. Die betreffende Stelle stelit gleich zn' Anfang des Briefes und lantet: .Unsere Miitter haben mich
beauftragt, Dir zn schreiben, Do miichtest mir alle Einzelheiten Deingy Lesemethode mitteitén.’ nach der die
Kinder nicht' mehr nitic haben, die Namen der Buchstaben zn wissen . . o Paseal ., scheint jin  der: That
die ‘Bitte | séinér Schwester lerfiillt zn haben, ‘denn it einein’ Briefe. dén Armanld am 31, Januar 1656, also nur
wenige Monate spiter, an seine Nichte Angéligue de Saint-Jean, Leliverin der Novizen in P-R. rieltete. lesen
wir:, Uber 'die Veranlassung, an Dich zu sehreiben, wirst Du lachen. Ieh liabe hier einen kleinen Kuaben. von
ungefiiby (12 Jahren, der ‘mnoch' nicht lesén' kann, und mbchté versuchen, ob er es nach der Methode
Pascals lernen kann. Deshall bitte ich Dich. die von Dir angefangenen schriftlichen'Aufzeichnuneen
iiber diese Methode zn vollenden und sie uns zn schicken: (Sainte-Benve [11 p. 160). 3o, worde also, nach diesen
beiden” Briefen: #ii' schliessen, Paseéals Methode ‘durch dessen Schwester zandchst im Nomnnenkloster von P-R.
bekannt und von der Nichte Arnaulds sehrifthich anfgezeichnet. Daselbst fand sie allgemein Anklang nnd wurde

Jdann spiter von Arnanld ond Lancelot in der ..Grammaire éndrales,  sowie von Guyot in der Préface zu den
wBillets de Cieéron® wissenschaftlich begriindet.




Der weitere Gang im elementaren Lesennterrichte war folzender,

Nachdem sich die Schiiler die Kenntnis der Buclstaben angeeignet hatten, begann das Lesen
ganzer, aber zunfichst einzelner Worte. In der Aunswahl derselben zeiren sich unsere Lelirer
wiedernm als hiichst einsichtsvolle Minner. .Da man sich®, meint Guyot, ,.dessen bedienen muss, was
die Kinder bereits wissen, um ihnen das zu lehren, was sie noch nieht wissen, eine Regel, die all-
gemein und ohne Ausnalme fiir allen Unterricht gilt, so wiirde es sich empfehlen, sie anfangs nnr
einzelne und ausser jedem Zusammenbange stehende Worte lesen zu lassen . . . Von diesen miisste
man aber eine Liste aunfstellen, in welche nur die gebviinehlichsten anfzunehmen wiiren, solche, die sie
am Oftesten nennen horen, und deren Bedeutungzen sie kennen . . ., wie du painyun lic, une chambye

ete.™  Frinnert dies nicht lebhaft an jene ,Normalwirter*, welclie spiiter nach der Methode des Schul-
direktors Vogel in Leipziz (1795 —1362) dem ersten Lese- nnd Sehireibuntervicht zu Grande zeleet wurden ?
Von den einzelnen Worten schritt man dann weiter zn dem Lesen ganzer Stitcke, deren
Iuhalt den Kindern gleichfalls bekannt sein musste. In dieser Hinsicht sagl Guyot: ,,Da man sie bereits
vom dritten oder vierten Jahre an zun Gott beten lehrt, und zwar, wie ich voraussetze, in franzisischer
Spraeche, g0 wird man ihnen als ersten zusammenhiingenden Text ilre Gebete und ilrven Katechismns
vorlegen miissen, die sie ja bereits auswendiz kinnen.“19 Auf diese Weise war dem Lelver zugleich
Gelegenheit geboten, den Kindern eine ilirem Alter angemessene religiiise Unterweisung zu erteilen, da
Jja, wie oben bemerkt, ein eizentlicher Relisionsuntervichit in den Kleinen Schalen nicht vorgesehen war.
»Wenn sie dann®, fihrt Guyot fort, ,ihre Gebete und iliren Katechismus iiberall da, wo es von ilnen
verlangt wird, lesen kitnnen, so mize man ihunen andere franzoésische Biicher in die Hinde gaben,
Dies der Gang, den man in Port-Royal bei dem so wichtigen elementaren Leseunterricht ein-
schlug. Es bleiben noch einige methodische Einzelheiten anznfilren iibrig, ans depen hervorgelt, dass
die Lehrer von Port-Royal ilire Schiiler anf dieser ersten Stufe auch dahin zu bringen suchten, alles
richtig, sicher und fertig zm lesen. Bei dem Lesen der Gebete und des Katechismus macht Guyot
daranf anfmerksam, dass es nitig sein wird, ,den Faden zuweilen zu unterbrechen und an anderer
Stelle weiter lesen zu lassen, um zu sehen, ob sie auch wirklich die Buchstaben lesen nnd nicht etwa
das bereits Bekannte answendig und mechanisch hersagen/'® Coustel erteilt dem Lehrer fiir diese
erste Stufe folgende treffliche Ratschliige: ,Anfangs muss man die Kinder selr langsam lesen lassen,
bis sie durch Gewdhnung und Alter die Leichtigkeit erworben haben, schneller zn lesen, oline sich dabei
zu versprechen. Treibt man sie zu selir an, su werden sie mehr gehemmt als gefordert, denn dadurch,
dass sie bei jedem Worte innehalten, gewihnen sie sich eine Art zu wiederholen an, welche hichst
unangenehm beriihrt.  Man muss sie anhalten, jedes Wort deutlich und mit verstindlicher Stimme ans-
zusprechen, ohne zu stottern, ohne zu weit hinten im Rachen noch zwischen den Zilmen zu sprechen,
denn alle diese kleinen Fehler sind spiiter nicht mehr auszurotten, wenn man sie anfangs ver-
nachlissigt,"“ 191
Endlich ist noch zu erwilhnen, dass von Anfang an beim Lesen auch auf die Rechtschrei b-
ung der Worte gebiihrende Riicksicht genommen wuarde. Die hierauf beziiglichen Worte Coustels
lauten: ,Man muss die Kinder beim Lesen aunch darauf aufmerksam machen, wie die Worte geschrieben
werden, was man Orthographie nennt. Quintilian will, dass man schreibt, wie man spricht, weil
die Schrife die Wiedergabe der gesprochenen Worte ist. Nicht alle jedoch sind hierin seiner Meinung. 102
2. Das verstiindige Lesen ist nach Stockmayer dasjenige, bei welchem der Schiiler auch
versteht, was er liest, und das sich zu dem mechanischen Lesen verhillt wie der Zweck zum Mittel |

% Cadet p. p. 187 u. 190; Carré p. 83 u. 86, 100 Cadet p. 191; Carré p. 86. 101 Carré p. 129/130
W2 Carré p. 131/82, Coustel gebraucht wirklich das Wort worthographie® und micht das jetzt iibliche ,ortho--
graphe®, wie denn auch das Zeitwort ,orthographier und nicht ,orthographer lautet.
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Wirkliches Lesen ist nar das, bei dem der Schiiler den Inhalt dessen, was er gedrnckt oder geschrieben
vor sich sieht, in seine Seele anfnimmt.?®® Ein derartiges Lesen wird aber dem Sehiiler erst dann
miiglich, wenn der ihm vorgelegte Lesestoff nicht ansserhalb seines geistizen Horizontes liegt. Nun
haben wir gesehen, wie unsere Lelrer von Anfang an daraunf drangen, dass sowohl die von ihnen em-
pfohlenen Normalwirter®, als anch der Inhalt der ersten zusammenhiingenden Texte den Schiilern
bekannt und geliinfiz sein mussten. Von den spiiter zu lesenden franzisischen Biichern verlanet Guyot
gleichfalls, ,dass sie stofflich der Fassungskraft der Schiiler angepasst sein miissen.* 194 Diese wieder-
holt ausgesprochenen Forderungen scheinen daranf hinzndenten, dass die Schiiler auch angehalten
wurden, die ilmen bekannten Stoffe mit richitizem Verstiindnis zu lesen,

8. Das gute Lesen. Ober dieses latzte Ziel des Leseunterrichts linben sich die Lelrer von

Port-Royal wieder divekt und eingehender“gefinssert. ,,Um das Lesen' anzenelm zn machen®, heisst es bei

Coustel, ,sind die Schiiler davan zu gewihnen, die dem Sinne entsprechenden Pausen einznbalten und
die Eintonigkeit miglichst zu vermeiden. Man muss, sage ich, sie daran gewilnen, durch Heben nnd
Senken der Stimme zu zeizen, dass sie den Sinn des Gelesenen verstehen, besonders wenn dies Verse
sind, denen stets der geliirige Eliythmus zu geben ist.*'%% Apeh Guyot hat das schine ansdrucksvolle
Lesen ‘im Auge, wenn er verlangt: ,Man muss die Kinder weniz und oft mit lauter, klarer Stimme
lesen lassen, denn dies iibt einmal ihre Stimme und ilre Brust und giebt andrerseits Gelegenheit, ihnen
zi zeigen, wie man gnt und mit riehtiger Betonung ansspricht und die falschen Pausen oder Modo-
lationen der Stimme, in die sie verfallen, verbessert. Auf diese Weise wird man sie an die Fein.
fiihligkeit des Ohres, an die Wortfolge und den Wohlklang der Perioden gewihnen,® 106

Von grosser Wichtigkeit fiiv die Erreichung dieses Zieles sind Guyot das Vorbild des Lehrers
aut der einen und der Nachahmungstrieb der Schiller auf der anderen Seite. .Es wird gut sein®,
meint er, ,ilmen auch lant vorznlesen und das Gelesene durch richtige Betonung so zu heleben, dass
es ihnen verstiindlich gemacht und niher gebracht wird. Das kann sie sehr bilden, weil ilnen die
natiirliche Neigung innewolnt, nachzuahmen und dureh Nachahmung zu lernen, was man sogar an den
Tieren bemerkt. Stimme und Gesten machen anf den Geist der Schiiler und selbst auf die kirperlichen
Organe einen natiivlichen Eindrnck, wodurch sig veranlasst werden, das Gelivte und das Gesehene
nachznalimen, wie die, welche nach dem Beispiele anderer giihnen oder Gesichter schneiden, oline dass
sie 85 wollen oder bemerken.* 1%

Damit sind die uns zn Gebote stelenden Ausserungen der jansenistischen Lebrer iiber den
Leseunterricht erschipft, und wir gehen zu der Betrachtung der zweiten Stufe des muttersprachliclen
Unterrichts iiber.

II. DDer Schreibunterricht.

Fiir die Notwendigkeit desselben tritt Guyot mit folgenden Worten ein: ,Was das Schreiben
betrifff, so ist mit der Hussersten Sorgfalt darauf zun achten, dass die Kinder hierin gut unterrichtet
werden. Ausser den verschiedenen Vorteilen, die dasselbe gewiihrt, ist es ein sehr gutes Mittel, sie
zi beschiiftizen und ihnen die Langeweile zn vertreiben. Denn wenn sie gut schreiben kinnen, gefallen
sie sich darin, weil man naturgemiiss das gern thut, was man gut znwege bringt, und sogar wiinscht
sich darin auszuzeichnen,”'°” Coustel verlangt den Schreibunterricht aus einem anderen Grunde. ,Es
ist aunch vorteilhaft”, sagt er, ,die Kinder schiin schreiben zu leliren, Nichts ist fiir jedermann so an-

106 Behmide IV, p. 638, 104 Cadet p. 191, 105 Carré p. 180. 106 Cadet p. 199, 107 Cadet p. 192.
o*
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genehm und fiir Standespersonen geradezn unentbelnlich, da letztere oft geniitigt sind, iliren Freunden
Dinge mitzuteilen, die sie ihnen nicht personlich anvertrauen kinnen,“1%8

Als Ziel dieses Unterrichts gilt dem eben genannten Gewiihrsmanne ,eine sanbere, leserliche
% Daler wurden die Schiiler von Aufang an daran gewihnt, ,erosse, dent-
liche Buechstaben zn machen, dieselben wohl zu bilden und abzurunden und zngleich anf ein rvichtizes
Verhiiltnis derselben zu einander zu achten.“'® Zur Erreichung dieses Zieles empfiehlt Guyot noch :
»Man muss hierfiiv die besten Lebrer wiililen, vorausgesetzt, dass sie sich dieser Miihe unterziehen
und sorgfiltiz darauf achten wollen, dass die Schiiler ihre Feder richtig lhalten, denin das ist ausser-
ordentlich wichtig. Deshalb darf man sie anfangs nicht allein schreiben lassen, sondern nurin Gegen-

und angenelime Sehrife.”!

wart ibrer Lelrer, bis sie sich eine gute Federhaltung angeeignet haben,*'o?

Hinsichtlich der Methode scheint man sich in Port-Royal eines doppelten Verfahrens bedient
zn haben, fibnlich dem von Ratke und Cemenius vorgeschlagenen. Wiihrend niimlich Guyot empfiehlr:
»Man muss die Schiller mit trockener Feder wiederholt iiber die Ziige ihrer Vorlage hinfahren lassen,
damit die Muskeln, die Nerven und die ganze Hand die zn einem guten Schreiben unerliissliche Beweg-
lichkeit und Sicherlieit annehmen®, '™ sebliict Coustel vor: . Man kann durehsichtizes Papier beniitzen,
welches ermiglicht, Buchstaben nach denen der Vorlaze nachzubilden,*!'?

Wie in jedem anderen Untervichtsfache wurde anch beim Schreiben der sittlichien Bildung der
Schiller Rechnung getragen. ,JIch wiinschte noeh*, sagt Guyot in dieser Hinsicht, .dass man ilinen
nicht solehe Vorlagen giibe, die weder Sinn noch Verstand haben, sondern einige schine Ausspriiche
in franzbsischen oder lateinischen Versen, die zur Bildung ihres Geistes und ihrer Sitten beitragen
konnten. Deren wiirden sie unmerklich eine grosse Zall lernen, die gleichsam als gute Samenkorner
ilver Zeit Frucht triigen.' "' Den gleichen Wunseh finssert anch Coustel, der ausser den Sentenzen
besonders Spriiche ans der leiligen Schrift als Schreibvorlagen empfiehle.!’t Derartice Ubungen sollten
nach Guyot mehrere Jahve hindureh fortgesetzt werden, und fiir die Zeit, wo ein besonderer Selireib-
unterricht nicht mehr erteilt wnrde, verlangt er ausdriicklich, .ja nicht zn dulden, dass die Schiiler
ihve franzisischen oder lateinischen Ubersetzungen sclilecht schreiben, denn sonst wiirden sie bald ver-
lernen, was sie zuvor mit vieler Mille und nach langer Zeit gelernt liltten, ganz abeesehen davon,
dass man das, was man einmal macht, anch gut machen muss.*''* _Aus demselben Gronde“, bemerkt
Cadet zu dieser Stelle, d. h. um einem gewolinheitsmiissizen, gleichsam vom Lelrer stillschweigend
sanktionierten schlechten Schreiben vorzubengen, , haben die trefflictien Erzieler anch das Konzept bei
den schriftlichen Arbeiten beséitiet.”

Schliesslich ist der iiberraschenden Thatsache zu gedenken, dass man in Port-Royal beim
Schreiben Metallfedern gebrauchte. In einem Briefe, den Fontaine, zur Zeit des Bestehens der
Kleinen Schulen selbst Einsiedler in Port-Royal des Champs, am 8. September 1691 an die Schwester
Elisabeth-Agnés Le Féron schrieb, lesen wir nitmlich: . ., Wenn ich nicht fiirchtete, liistiz zu fallen,
wiirde ich Dich fragen, ob man bei Euch noch Kupferfedern anfertigt. In diesem Falle
miichte ich unsere elrwiirdige Matter bitten, mir einige zu schicken. Es wiire dies eine grosse Woll-

105 Carré: podal.ia00iCadet pli 1020 5 10 Cadet p. 1987 Caree’ pl 190 T ey ' Anmerks 85 citierten
Kithener Schulordnung lesen wirs ,.§ 6. Darnach sehreibet er anff solehe art und weise denselben Bieli
staben (i) mit roth in des Schiilers buch, und alsdenn heisst e - . . den Schiiler: mit der: schwartzen fedet den
buchstaben nachmachen.” Krause p. 100. Comenius sagt: ,Wer z B. das Schreiben lernt, nimmt. ein diinnes.
efwas durchschimmerndes Papier und legt es auf die Sehrift, welehe er nachbilden will: auf diese Weise wird

es il leicht, die Ziige der durchscheinentden Buehstaben naehzubilden.  Oder man lisst die Vorsehrift mit einer

andern Farbe, etwa roth oder braun, auf das Papier drucken und den Schitler mit Tinte oder Feder auf diesen
Spuren nachziehen und sich gewihuen, die charakteristischen Ziige nach derselben Form nachzubilden.® Beeger
. Zonbek p. 181 111 Cadet p. 192/93: Carvé p. 181, 112 Cadet p. 193,




that fiir das kleine Volk einer Landschule, fiiv das man doch gern besorgt ist.*!'® In dem folgenden
Briefe bedankt sich, wie Sainte-Beuve hinzufiigt, Fontaine dafiiv, dass man ihm das Gewiinschte ge-
schickt hat. Aus der Anfrage .ob man bei Eneh noch Kupferfedern anfertigt* scheint doech mit
Sicherheit hervorzugehen, dass die Schiiler schon damals, als Fontaine noch in Port-Royal weilte,
Metallfedern beim Schreiben gebraucht Laben.

Wir gehen zur Betrachtung der letzten Stufe des muttersprachlichen Unterrichts iiber.

ITL. TP?er Unterricht im miindlichen and schr-iftllichen
Gedanlienaunsdrucli.

Lesen und Schreiben bildeten naturgemiiss die Grundlaze, auf welcher sich diese dritte ab-
schliessende Stufe des muttersprachlichen Unterrichts aufzubanen hatte. Ziel derselben war, die Schiiler
dalin zn bringen, sich ilrer Muttersprache miindlich wie sehriftlich richtiz zu bedienen. Dies hat doch wohl
Guyot im Auge, wenn er sagt: ,Die Kinder miissen sich einen leidlichen Gebraneh ihrer natiirlichen
Sprache aneignen.  Derselbe bestelhit in der Reinheit der Worte und ihrer Verbindungen und in der
Klarheit des Stils und der gebriinchlichien Ausdriicke™ Eingedenk der Vorschrift ihres Vorglingers
Pierre de la Ramée: ,Wenig Regeln, viel Ubnung® suchten unsere Lelver dieses Ziel nicht etwa
durch grammatiscien Untervicht, sondern dureh fleissizes L esen [ranzisischier Biicher zn erreichen,
wie denn Guyot ausdriicklich betont: ,,Die lebenden Sprachen miissen vorwiezend durch Gebranch und
direh den Verkelir mit Personen erlernt werden, welelie sie gut sprechen.’t

In Anbetracht dieses Zieles musste der den Schiilern vorzulerende Liesestoff in gutem und
reinem Franzosisch geschrieben sein, wobei wir uns zugleich der frither hervorgeliobenen Fordernngen
evinnern, dass derselbe auch dem jeweiligen Verstiindnisse der Schiiler angepasst sein musste und nichts
enthalten durfte, was die ,Unschuld und Reinheit ilirer Herzen® gefihrden kounte. Alles das fasst
Guyot in die Worte zusammen: ,,Dua also unsere Absicht dalin gehlt, die Kinder im gewilnlichen nnd
gebriiuchlichen Stile anszubilden, so muss man Biicher fiir sie wiiblen, die stofflich wie stilistisch
zi digsem Zwecke geeirnet sind.“YY . Franzisische Schulbiicher dieser Arvt jedoch gab es damals ent-
weder gar nicht, oder die etwa vorhandenen, z 1, die. wie es scheint, viel beniitzten ,,Kleinen
Colloguien® von Mathurin Cordier''?, entsprachen nicht allen Anfordernngen der jansenistischien Lelver,
oitie Kleinen Collogunien von Mathurin Cordier, neteilt Guyot, ,,wiirden sich zu diesem Zwecke sehr
eirnen, wenn sie in besseres Franzosisel fibertraren wiiven '™  Aber perade deshalb weist er sie zu-
riick, ydenn man darf nicht gleich von frither Jogend an die Reinbeit ilrer natiirlichen Sprache wver-
derben."  So sahen sich unsere Lehrer veranlasst, selbst Hand ans Werk zn lezen, nm passende
Lesebiicher fiir ihre Schiiler zu schreiben. In dieser Hinsicht haben sie die Feder fleissiz mefiithrt, in-
dem sie die in der Schule am meisten geélesenen lateinischen Schriftsteller in ein fiir die damalige
Zeit mustergiltiges Franzisiseh iibertimgen,

Von diesen Ubersetzungen empfiehlt Guyot folgende zur Lektive:'™® 1) Les Fables de
Phédre, 1647; 2) Comédies de Térence (Andvia, Adelphi, Phormio), 1647;'" 3) Nouvelle Tra-
duction des Captifs de Plaute, 1666; 4) Nonvelle Traduetion des Bucoligues de Vivgile, 1666;

5) Billets que Cicéron a éerit’™ tant & ses amis communs qu & Attigae, son amy particalier,

13 Sainte-Beuve III, p. 531, Anmerk. 3. 14 Cadet p. 197, e Cadet p. 198, . 16 Cadet p. 198
17 Cadet p. 1891, Mathorin Cordier (1479—1564) war der Lebrer Calvins, sowie sein trener Gehilfe hei den
Ordnung des Genfer Schulwesens. 115 Cadet p. 191, Die vollen Titel giebt Sainte-Beave 111, p. 5056, 119 Thiese
ZWel l'"1l=-|'.-|:l:r.1|n__n__r:t-:1 haben De Sact zum Verfusser, der sie unter dem Psendonym Sr. de Saint-Aubin verfffent-
lichte. In seinem Geiste lieferte dann Guyot, nnter dem Psendonym Le Bachelier, die dibrigen von ihm em-
pfollenen ["In-1'.~'i-lzmt_'.:v]l. 120 Orthographie des Originals.
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avec une Méthode en forme de Préface!®! pour condnive un écolier dans les lettres lumaines, 1668;
) Nonvean Recueil des plus belles Lettres de Cicéron, 1666.

Im Anschluss hieran mbgen, wenn aunch nieht zur eigentlichen Schullektiire gehtrig, die Er-
banungssehriften Erwihnung finden, deren Lektiire Guyot fiir die Sonn- und Festtage empfiehlt: ,Vie
des Péres du Désert, die von Arnaunld d'Andilly verfassten ,Vies des Saints®, die ,Histoire de Jo-
séphe von demselben Verfasser, die .,Confessions de Saint-Aungustin®, die ,Imitation de Jésus-Chyist”
und die ,Homélies de Saint-Chrysostome®,'>

Ausser den genannten Ubersetzungen michte Guyot, wohl vou bereits vorgeriickieren Schiilern,
seinize andere in gutem Franzisisch geschriebene Biicher oder Gesehichts werke 1?2 pelesen wissen,
worauf er dann fortfilirt: ,Diesen Stoff kann man durch einige keusche Dichter vermelren, welche
genug DBeispiele von lebendigen Beschreibungen, reichen Vergieichen und schinen sittlichen Lehren
enthalten. Denn die Anmut der Verse wird ihnen gefallen, und ilr harmonischer Rhythmus wird sie
an eine bessere Aussprache gewtlnen und sogar ihren Geist fiber den gewdhnlichen Kreis der Ge-
danken und Ansdriicke erheben. 3

In erster Linie waren es also jene Ubersetzungen, welche die Lehrer. von Port-Royal, als allen
ihren Anfordernngen entsprechend, zur Erreichung des obengenannten Zieles fiir geeignet hielten. Aber
Guyot giebt noeh einen anderen Grund an, warum sie gerade [Tbersetzungen als Lesestoff wiihlten-
Er sagt: ,Diese [Ubersetzungen werden den Schiilern sehr dienlich sein konnen. Einmal lernen sie
darans vein in ihrer Sprache lesen und sprechen, so wie anstiindige Leute im gewdhnlichen Verkehre
mit einander reden, demn in diesem Stile sind sie zuniichst zu bilden; sodann aber werden sie im
voraus schon mit dem Inhalte derjenigen Biicher bekannt und vertraut, die spiiter ihre erste lateinische
Lektiive ansmachen, wodurch ilnen das Verstindnis derselben ausserordentlich erleichtert wird. Auch
ein Mittel, wie man sich vorteilhaft dessen bedienen kann, was sie schon wissen, um ilinen
zu lehren, was sie noch nieht wissen®'® Es ist dies in der That ein sinnreiches Verfahren
und beleuchtet so recht das Bestreben der jansenistischen Lehver, ihren Schillern das Lernen auf jede
nur mbgliche Weise zu erleichtern,

Hier diirfte Gelegenleit sein, an einem Beispiel zu zeigzen, wie das ,gnte und reine® Franzi-
sisch jener Ubersetzungen ganz der Sprach- und Anschanungsweise des oklassisclien® Zeitalters
Ludwigs XIV. angepasst war, welche uns Guyot folgendermassen charakterisiert: wEs geniigt, dass ich
Cicero das denken lasse, was er wirklich gedacht bat, Aber ich branche ihn nicht so sprechen zn
lassen, wie er gesprochen hat, d. h. lateinisch in franzisischen Ansdriicken. Die. welche meine Uber-
setzung lesen, miissen durch sie in die Gedanken Ciceros eindringen kinnen, wenn sie auch seine
Sprache nicht verstelien.*'™ Diesem Grundsatze entsprechend ist Ciceros Brief an Coelins:

+P. Messienum Equitem Romanum, omuibus rerum ornatum, meunque perfamiliavem, tibi commentdo
e commendatione, quae potest esse diligentissima. Peto a te et pro nostra et pro paterua amicitia, ut
enm in tuam lidem recipias eiusque rem famamgue tueare. Virnm bonum tunagque amicitia dignum tibi
adiunxeris milique gratissimum feceris. Vale,

von Guoyot folgendermassen iibersetzt (p. 19):

WJe vous recommande avec tout le soin possible Monsieur Messiene, chevaliex Romaing il
est trés-honneste homme et mon amy. Je vons demande donc cette faveur en considération de notre
amiti¢ et celle de Monsienr votre pére, qui est que vous le recevriez en votre protection. Vons vous
forez un amy qui est homme de bien et digne de votre amitié, et vous m'obligerez beanconp. Je suis
tout & vous'.

Der Schluss eines Briefes an Atticns:

we s . Unam rem ad me seripsisti, de qua decrevi nihil tibi reseribere. Spero enim me a fe
impetrasse, ut privares me ista molestia. Piliae et Atticae salutem, Vale®

121 Das ist denn die mehrerwiihnte Préface. welcher nach den von Cadet gegebenen Aunsziigen so viel
Material entnommen ist, welche aber in dem mir vorliegenden Exemplar der Leipziger Univ.-Bibl. leider fehlt.
122 Cadet p. 198, 123 Cadet p. 191/92, 124 Carré p, XXVI/VIL,




lautet in Guyors Sammlung (p. 117}
WYous w'éerivez une chose touchant Madame Terencie, & laguelle jay résolu de ne vous point
faire de réponse, car jespéré que vous aurez ew la bonté de me décharger de ce fardean. Je salue
Madame votre femme et Mademoiselle votre fille. Adieun®

Man kaon sich eines Lichelns kaom erwehren, wenn man sieht, wie die trefflichen Miinner
in ihrem Eifer, den Schiilern ein elegantes Franzisisch und zngleich aueh feine Umgangsformen bei-
zubringen, die alten ROmer sich mit monsienr votre pére ete. anveden lassen oder aus dem Balbus,
- II
sie hierin, wie schon erwiilint, nur dem Geselmacke ihrer Zeit, wie denn anch die antiken Helden und

Trebating, Pomponius einen M. Lebézue, M. de Trébace, M. de Pomponne machen'*® = Doch huldig

Heldinnen der ,klassischen' franzisischen Tragodie in ihven Empfindongen und Sitten (einschliesslich
des Kostiims) im Gurunde nichts weiter sind als die vorpehmen Herren und Damen des Hofes won
Versailles,!=8

Betrachten wir nun den Gang des Unterrichts, wie er an der Hand jener Ubersetzungen ein-
rehialten  wnrde,

Vor allem befolzten da die Lebver von Port-Royal den Grandsatz, ibhre Schiiler nicht zuo
oleicher Zeit ,,mehrere franzisische Biicher yerschiedenen Stiles” lesen zn lassen, ,denn das®,
meint Guyot, ,wiirde sie unfiliz machen, zwisechen Gutem und Schlechtem richtig zu unterscheiden,
wie es Personen ergeht, die, an verschiedene Weinsorten gewihnt, keinen Unterschied mehr zwischen
denselben leransselimecken.” 17

Man hatte es sich im Gegenteil zur Richtschnur gemacht, .die Kinder lange in demselben
Stile zu unterweisen, denn die Zeit wird in dieser Hinsicht mehr Eindruck machen als alle Bemerlk-
unzen iiber den Stil, wie schon das Sprichwort sagt: Steter Tropfen hihit den Stein.” 128

Bevor man zum Lesen eines Stiickes oder eines Schriftstellers fiberging, wurde das Interesse
der Seniiler dafiiv eeweckt, wie dies bei der lateinischen Lektiive eingehender gezeigt werden wird.

Hatten dann die Schiiler nach dem Beispiele des Lelrers einen Abschnitt gut und auns-
drueksvoll gelesen, so wurde ilinen der Inbalt desselben zum vollen Verstiindnis gebracht. ,Bei
den Sprechi- und Schreibiibungen®, bemerkt Guyot zu diesem #Husserst wichtigen Punkte, ,muss man
darauf bedacht sein, dass sie von seiten der Schiiler immer mit Klarheit und Dentlichkeit ansgefiilivt
werden, und da dies von dem richtigen Verstiindnisse des Gelesenen abhiingt, so ist ihnen dasselbe
dentlich und in wenig Worten zn erkliiren . . . Sie miissen oft gefragt werden, weil man sich off
einbildet, sie verstiinden richtiz, was ihnen in Wirklichkeit noeh unverstindlich ist. Man muss sie
sogar veranlassen, nach Nichtverstandenem zu fragen, und ihmen selbst dann Aufklirung geben, wenn
diese fiber iliren Horizont gehen sollte, denn die Wissbegierde, welche sie fragen liess, hat ibven Geist
geschiirft und sie befiilhigt, zu begreifen, was man ihnen dann sagen wird, 1=

Nach der Erklirung mussten die Schiiler sofort wiedererziihlen, was sie aus der Lektiire
remerkt batten, Dies erachtet Guyot fiir gelir vorteilbaft, ,denn es wird sie autmerksamer machen,
und die dabei erfordertiche Uberlegung wird ihvem Geiste das Gelesene nur noch fester ginpriigen . . .
Sollten sie dabei stocken oder gegen die richtige Wortfolge verstossen, so sind sie an der Hand ibres
Buches auf den riehtigen Weg zu bringen, damit in ilirem Geiste nichts veritndert oder gestirt, sondern
das in ihm schon Vorhandene noch mehr befestigt werde. Gerade diese Anordnung der Worte ist
dinsserst wichtig, weil man dagemen ifter verstisst, als gegen die Reinheit der Worte selbst, Das ist
der gewohnliche Fehler derer, die, sei es franzbsisch oder lateinisch, nicht gnt sprechan oder

& 130

schreiben.

128 Guyot bei

125 Cadet p. 493 Sainte-Beuve IL1, p. add. 135 Breitinger p. 46.47. 137 ("adet p. 197.
Cader p. 201, 120 Cadet p. 200, 180 Cader p. 199/200.
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Hinsichtlich des Auswendiglernens betont Guyot: ,Zu wiinschen wiire, dass nicht etwa
JI jranze Biicher von den Schriftstellern, sondern nur die schbnsten Stellen auswendig gelernt wiirden.
I, Man darf das Gediichtnis, das seine Grenzen hat, nicht iiberladen, muss es jedoch sehr iiben.*'®! Diese
[ Ansicht teilen anch Nicole und Coustel, welel letzterer folgende Ratschliige dafiir erteilt: ,Es muss
I eine Hauptsorge des Lehrers sein, das Gediichtnis der Kinder zu fiben, solange sie noch jung sind.
|'| Durch Pflege erweitert und stirke sich dasselbe, wiihrend es bel Vernachlissignng mehr und mehr ab-
nimmt und sich schliesslich verliert ... Nuordie sehiinsten Stellen in den guten Sehriftstellern diirfen

! die Kinder auswendig lernen, damit sie dieselben spiiter gelegentlich verwerten kimnen, wie man seine
. Kasse anfiillen muss, bevor man Mildthiitigkeit iiben kann . , . Das, was auswendig gelernt werden
i soll, muss auch leicht sein, damit es die Schiiler bequem in der fesigesetzten Arbeitszeit lernen J
|

| kinnen . . . Fleissize Wiederholung der answendiz gelernten Stellen ist unerliisslich, damit die
w15

— g ——

Schitler bei passender Gelegenheit Gebranch davon machen kinuen.
| Es bleiben die schriftlichen Arbeiten zu betrachten iibrig, welche die Sehiiler aunf Grund all

dieser miindlichen Ubunzen anzufertizen hatten, . Man kann beginnen, sie franziisisch schreiben zn
| lassen, bevor sie lateinisch sehveiben,* ¥ Lebt Guyot im Hinklick auf das entzegengesetzte Verfalren in

anderen Sehulen ausdriicklich hervor.  Anch Lier wnrde, wie beim Lesen und Wiedererzithlen, darauf gesehen,
. dass die Schiiler mit Verstindnis schvieben, .Sie diivfen nicht*, mahnt Guyot, ,das niederschreiben, was
| sie nicht verstehen, sonst verlieven sie alles Urteil iiber Licht und Finsternis und nehmen das Falsclie

fiir das Walve, das Zweifelhafte fiie dos Sichere, kurz das Schlechte fir das Gute'¥  Zar Vermei-
il dung dieses Fehlers vt Guyot, .sie gewilnlich nur iiber solche Gegenstiinde sprechen oder schreiben zn

lassen, die sie am besten kennen, und in dem Stile und den Ausdriicken, in welchen sie am meisten geiibt

sind “ % und seiner Meinung nach thut der Lelwer am besten, wenn er die Themen der voraus- L)

]
i gegangenen Lektire entnimme nnd die Schiiler _L'h-tne i-.r‘-.Hp riiehe, Erzihlnngen, Geschicliten,
| teschreibnngen und Briefe anfértizen lisst.® '™  Piir Ubnngen im Briefsehreiben tritt besonders
| Constel mit vieler Wiirme ein: .Das fiir den gewidlinlichen Verkelir Notwendige muss immer allem
anderen vorgezogen werden. So kann man die Kinder nicht genug im Briefschreiben iiben, weil dies
sie von' den fibvigen Menschen elenso unterscheidet, wie die Sprache die Menschen von den Tieren.
Zudem haben die Briefe eine viel grissere Tragweite als das gesprochene Wort, denn durch sie spricit
man mit abwesenden Personen und findet Gelegenheit, sich iiber tansend verschiedene Dinge anszusprechen.'
Was selliesslich die Kovrektuy dieser schrifilichen Arbeiten von seiten der Lehrer betrifft, |
so wird das Nitige dariiber, um Wiederholung zu vermeiden, im Anschiusse an den lateinischen Auf-
gatz mitgeteilt werden, Damit sind wir am BEnde des ersten Teiles angelanet, Das Gesagte beweist

wolil hinliinglich, dass die trefflichen Minner ihre so nachdriicklich erhobene Forderung, der BMutter-

sprache melr Aufmerksamkeit zn schenken als es bis dahin gescliehen, in ihren Schuolen voll und ganz
zur Ausfillrung gebracht haben, Sie evhoben das so lange vernachliissigte Franziisiseh zn einem be-
sonderen Unterrichtsgegenstande, lehrren ilive Schiller nach der Lautiermethode lesen und bestrebten sicly
gie bei Vermeidone alles fiberfliissigen Regelwerks durch eine sorgtiltiz ansgewithlte und fleissig he-
triebene Lektiire im sicheren, gewandten Gebrauche ilwer Muttersprache auszubilden, Diese DBe-
strebungen aber weisen den Lehrern von Port-Royal auch einen Platz in der Geschichte der franzi-
sisclien Sprache an, da sie doreh ihre Schulbiicher sowie dureh ilre philosophischen und theclogischen
Sehriften nicht weniz zur Ansbildung des franzisischen Prosastiles, die siech gerade damals vollzog,
beigetragen haben, i
Wir gelien zur Betrachtung des zweiten Teiles iiber.

BN Cadet po 202, 182 Nicole, Traité p. 47; Coustel bei Carré p, p. 187, 188 189, 118, 18 Cadet p. 201,

H Cadet po 200, 18 Qadet p. 201, 1836 Carré p. 15854,




B. Der lateinische Unterricht.

Der Unterricht in der lateinischen Sprache hatte also in den Kleinen Schulen von Port-Royal
nicht mehr den Vortritt, sondern setzte erst ein, nachdem die Schiiler im miindlichen und schriftlichen
Gebrauche ihrer Muttersprache hinliinglich befestizt waren. In dem Bestreben, das Franzisische auch
in der Schule in sein Recht zu setzen, blieben die jansenistischen Lehrer nicht auf halbem Wege
stehen. Es ist bereits in dem letzten Abschnitte der Ginleitung darauf hingewiesen worden, dass das
Lateinische in den Schulen jener Zeit nicht nur als Unterrichtsgegenstand, sondern auch als Unter-
richtssprache die erste Stelle einnahm. Auf die mittelalterlichen Grammatiken eines Donat, Priseian,
Alexander von Ville-Dieu u. a. war die Grammatik des Hollinders Despauterins gefolgt,™ welcher
von 1510—1519 alle Teile der Grammatik, Poetik und Rhetorik (rudimenta, grammatica, syntaxis,
prosodia, de figuris et tropis) in lateinischen Versen bearbeitet und sein Werk auch iHusserlich
durch Glossen dem ,,Doctrinale®* des vorhin genannten Alexander ihnlich gemacht hatte¥® Trotz der
Bestrebungen des Pierre de la Ramée hatte diese Grammatik seit Beginn des 16. Jahrbunderts von
den Niederlanden auns fast iiberall in den franzbsischen Schulen Eingang gefunden. Aus ihir, die selbst
in einem barbarischen Latein gesclirieben war, sollten die Schiiler das klassisehe Latein erlernen, sollten
sich, wie Sainte-Beuve treffend bemerkt, durch das Unverstindliche zum Unbekannten hindurch-
arbeiten. Das erforderte natiirlich viel Zeit und unsiigliche Miike, nnd man begreift wohl, warum der
Unterricht damals in Frankreich wie in Dentsehland mit so viel Schliigen verbunden war,

Die Lehrer von Port-Royal, deren oberster Grundsatz war, vom Leichten zum Schweren, vom
Bekannten zum Unbekannten fortzuschreiten, hatten denn auch die Verkelirtheit dieses Verfahrens
erkannt. ,Ks giebt Personen®, sagt Coustel, ,welche wollen, dass man sich der lateinischen Regeln
des Despauterius bedienen miisse, nm den Kindern die Genera, Deklinationen ete. beizubringen. Sie
hegriinden dies damit, dass auch ihre Vorfahren diese Regeln gelernt haben, und erheben so die iibep-
lieferte Gewolnheit zu einem Gesetz, das zu verletzen ihmnen Gewissenshisse verursacht. Als ob bei
der Erzichung der Kinder andere Riicksiclhten gelten diirften als Erleichterung ibrer Studien!
Meiner Meinung nach aber leisst es weder sie unterstiitzen; noch ihnen das Erlernen der Regeln er-
leichtern, wenn man sich dabei des Despauterius bedient, denn das ist ein schwieriges und vielfach sogar
unverstindliches Bueh.'® TUnd Lancelot ruft im ,Avis au Lectenr” zu seiner lateinischen Grammatik
ans: ,Wer wiirde woll den Schiilern eine Grammatik in hebriiischen, griechischen oder italienisclien
Versen vorlegen, damit sie daraus diese Sprachen lernen? Setzt man bei ihuen nicht vorans, dass sie
schon wissen, was sie erst lernen sollen, wenn man ihnen die Elemente einer zn erlernenden Sprache
in eben dieser Sprache vorlegt? Da uns aber der gesunde Menschenverstand sagt, dass wir immer
mit dem Leiclitesten beginnen und das Bekannte als Lenchte fiir das noeh Unbekannte beniitzen miissen,
so ist es augenscheinlich, dass uns unsere Muttersprache das Mittel sein muss, um in die Sprachen
einzudringen, die uns fremd und unbekannt sind.*'40 So verlangen die jansenistischen Lehrer, dass das
Lateinische nach einer franzisisch geschriebenen Grammatik gelehrt werden miisse, in der richtizen
Erkenntnis — und darin stimmen sie wieder mit Comenias iiberein' —, dass eine fremde Sprache nur

137 Compayré 1, p. 255. Johannes Despanterius, franzisisch Despantére, eigentlich Jan van Panteren,
1460—1526, stammt aus Ninove (Ninivita) in Flandern und war eine Zeit lang Lehrer in Louvain und: Bois-
le-Duc; Cadet p. 190. 138 Eckstein p. 17, 139 Carré p. 133/34, 10 Lancelot, Nouvelle Méthode ete p. 24 der
7. Autl, Pariz 1667.. In &hnlicher Weise fiussert sich Nicole Traité, p. 41, 141 Comeniuns' Ansicht ist: . Es ist
also verkehrt, wenn man in der Schule etwas Unbekannutes durch etwas gleichfalls Unbekanntes lehrt, wie dies
geschieht, wenn den Anfiingern der latein, Sprache die Hegeln lateiniseh iteeteilt werden, was serade so
ist, als wenn man Hebriisch durch Regeln in hebriiischer Sprache, Arabisch durch solche in arabischer Sprache
erkliiren wollte . . . Diese Feller werden beseitigt, wenn Grammatik und Wirterbuch der Sprache angepasst
sind, vermittelst deren die nene gelernt werden soll:* Beeger n. Zoubek p. 18293,
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durch die Muttersprache ervlernt werden kinne, und dass jede Lebrstunde zugleich eine franzisiche
Sprech- und Schreibstunde sein miisse,

Kine lateinische Grammatik in franzisischer Sprache war nun zu der Zeit, als die Schule in der
Strasse Saint-Dominigne A’Enfer zn Paris eviffnet wurde, bereits seit fiinf Jalhven vorhanden w. d. T.:
sNouvelle Méthode pour apprendre avee facilité les principes de la langue latine® (1642),* Dieselbe hatte
Condren, den Superior des Ordens vom Oratorium Christi, zum Verfasser und stellte in fiinf ver-
gehiedenfarbizen Tafeln die Teile der lateinischen Grammatik dar'®™  Als egrundlegendes Schualbneh
hatte sie jedoeh nicht den Beifall der jansenistischen Lehrer gefanden und zwar aus folgenden Griinden :
JDiejenigen®, urteilt Nicole, ,welche diese Tafeln einfithren wollten, haben sich dadurch getiiusclit,
dass sie weniger Papier und Worte salien. So glaubten sie, es wiire fiir den Geist ebenso leicht, den
Inhalt dieser Taleln zu verstehen und zn behalten, als es fiir das Auge sei, dieselben zu iiberselhien. Dem
ist aber nicht so. Wenn man den Inhalt dieser Tafeln lernen soll, stisst man anf dieselben Schwierig-
keiten wie in einer Grammatik, und noch auf viel grossere, weil die verschiedenen Farben, durch
welche man die Worte nnter sich verbinden will, kein natiirliches Band bilden, das das Lernen erleichtert
und sicher im Geiste haftet, Wenn nur zwei bis drei Dinge zn merken wiiren, mijchte diese Methode
wohl angelien; aber da es ilwer sehr viele giebt, so wird der Geist in Verwirrung gesetzt. Das Ge-
dichtnis muss sich also an einige kKlare und bestimmte Regeln halten kimnen. ™% Lancelot urteilt
iihnlich iiber diese Methode und melanst zn der Ansielhit: ,Man kann sich derselben mit Vorteil nur
dann bedienen, wenn man selinell wiederholen will, was man bergits gelernt hat.*'1?

S0 sahen sich unsere Lehrer auch hier wieder gemitict, selbst znr Feder zu greifen, um eine
ihren Anfordernngen entsprechende Grammatik der lateinischen Sprache zu verfassen. Diese Aunfgabe
wurde von Lancelot geliist, Seine Jateinizche Grammatik erschien 1644 u. d. T.: ,Nouvelle Méthode
pour apprendre facilement et en pen de temps la Langue latine, contenant les Régles des Genres,
des Déclinaisons, des Prétérvits, de la Syntaxe, de la Quantité et des Acecents latins, mises en francois
avee un ordre trés-clair et trés-abrégé: dédiée an Roy.*'*" Bevor wir zur Betrachtung des lateinischen
Unterrichts selbst iibergelien, diirfte es angezeigt sein, diese Grammatik nach Inhalt und Plan kurz
zu charvakterisieren,

Im allgemeinen ist der Inhalt nach damaliger Sitte schon im Titel angegeben; genaner ver-
teilt sieh der Stoff, wie folgt. Nach einer , Préface” und einem ,Avis an lecteur touchant les régles
de la Nouvelle Méthode®, welche zusammen 32 Seiten umfassen, beginnt mit Seite 33 die eigentliche
Grammatik, welehe enthiilt: 1) 27 Receln in Versen iiber das Gesehlecht, nach Bedentung, Endungen
und Ausnahmen geordnet; 2) 53 dergl. iiber die fiinf Deklinationen; 3) 11 dergl. iiber Unregelmiissig-
keiten in Geschleeht und Deklination; 4) 80 dergl. iiber die Bildung der Perfelkta und Supina; endlich
5) 36 dergl. iiber die Syntax. Nach einigen Bemerkungen iiber die Redeteile, Casns, Modi und ge-
wisse Redensarten, die nicht weniger als 98 Seiten umfassen, folgen, den Rest des Buches von Seite
589 —1891 fiillend, als weitere interessante Abschmitte: a) Bemerkungen fiber die Hedeficuren Ellipse,
Zeugma, Pleonasmus, Syllepse und Inversion, sowie liber einige Hellenismen; b) ein alphabetisches Ver-
zeichnis der Verba mit verschiedener Konstruktion; ¢) Bemerkungen iiber die Namen, Zahlen, Miinzen,
sowie iiber die Zeitrechnung der Rimer; d) eine Abhandlung iiber die Buchstaben, die Schrift und die
Aussprache der Alten; e) Bemerkungen iiber Quantitiit und Accente; f) eine lateinische Verslehre,
weleher als Zugabe g) eine franzisische Verslehre folgt.

Dieser iiber den Rahmen einer gewbhnlichen Schulgrammatik weit hinansgehende Inhalt, sowie
aunch das ginzliche Fehlen von Deklinations- und Konjugatioustafeln beweisen, dass das Buch in dieser

142 Compayré I, p 219. 18 Eckstein p. 108. 14 Nijcole, Traité p. 4142, 15 Lancelot, Méthode p. 25.
16 Die mir vorliegende 7. Auflage aus dem Jahre 1667 ist Eigenthum der Georgia-Augusta zu Gottingen, Im
Jahre 1819 ist sie nochmals von Professor J. V. le Clerce in Paris heransgegeben worden; Eckstein p. 142, Anmerk. 1.

S

I,

= ———— SEEE—

——




= - T VS — -

a7

Fassung nicht mehr fiir den eigentlichen Schulunterrieht, zum mindesten nicht file Anfiinger, bestimmt
sein konnte.’*” Fiir solche latte Lancelot aus der grisseren Grammatik einen Auszug besorgt, der
1655 ersehien u, d. T.: ;Abrégé de la Nouvelle Méthode latine, contenant les Rudiments réduits
en un nouvel ordre, avec des Hégles pour bien conjuguer etc*.'*® Dieses ,Abrégé”, anf welches sich
Lancelot in der grisseren Ausgabe mehrfach bezieht, enthiilt die iiblichen Regeln fiber Geschlecht,
Deklination und Konjugation. Zn Anfang der Grammatik stehen aber nicht mehr die Geschlechtsregeln,
sondern die fiir den Anfiinger unentbehrlichen Deklinations- nnd Konjugationstateln, deren Endungen
durch roten Druck noch besonders hervorgehoben sind.™?

Ausser dem gewaltigen Fortschritte, dass beide Biicher in franzisiseher Sprache abgefasst sind,
weisen sie noch verschiedene Vorziige auf, welche sie als Schulbiicher nur empfelilen konnten,

Die Verse, welche Lancelot, woll in Anlelnung an Despanterins, gebildet hat, um dureh sie
sdem Gediichinisse der Kinder zu Hilfe zu kommen“19%, sind durchgeliends kiirzer als bel jenem. ,Statt
15 — 17 silbig", sagt Lancelot, ,sind meine Verse nur Ssilbig, sodass sie bei miv oft 8—9 kinnen,
wiilirend sie dort in der gleichen Zeit nur zwei lernen.*'"? Jede Regel ist nummeriert und mit einer
Ubersehrift versehen; lingere Regeln sind der Klarheit und Ubersichtlichkeit wegen in einzelne, eben-
falls nummerierte Abschuitte geteilt. Um die Kinder friilizeitiz an eine gute lateinische Aussprache zu
gewthnen, hat Lancelot Accente iiber die lateinischen Worte pesetzt Die in Frage kommenden En-
dungen werden in den Uberschriften wie in den Regeln selbst durch grosse Buchsiaben hervorgehoben,
Unter dem Stichworte ,Exemples” giebt Lancelot in Prosa eine kuvze, klare Erlinternng jeder Regel
nebst den gebriinchlichsten lateinischen Beispielen, die duovehgiingig ins Franzisische iibersetzt sind.
Diesen ,Exemples” folgen, schon ilusserlich dnrch kleineren Druck sekennzeichnet, gewisse , Avertisse-
ments” und ,Remarques®, hinsichtlich deren Inhalt und Benutzung Lancelot sagt: ,In den Regeln iiber
die Heteroklita Labe ich wiel Unnitiges, das gewiihnlich das Kreuz der Kinder ist, ausgeschieden und
mich zufrieden gezeben, das Schwierizere und Ungewiihnlichere in den Avertissements und Remarques
zu erwilnen . ., . Diese sind aber nicht fiir die Kinder bestimmt, sondern nur tiir den Lehrer, der
inen daraus gelegentlich das ihrem Geiste und ilrem Alter Angemessene miindlich mitteilen mag*®!
Uberhanpt huldigt Lancelot dem Grundsatze, ,den Geist der Antiinger nicht ven vornherein durch zn
viele, ins einzelne gehende Regeln zn verwirren*** und weist anf den Ausspruch Quintilians (I, 8)
hin: ,Ein walrhaft geschickter Grammatiker muss wissen, dass es Dinge giebt, die nicht gewusst zn
werden verdienen.“ 152 TUm das Gesagte zu erlintern und wenigstens annihernd einen Vergleich zwischen
den Grammatiken des Despauterius und des Lancelot zu ermiglichen, seien folgende, aunfs Geratewoll
herausgegriftenen Beispiele angefiilivt.

Aus Despauterins: 163 Aus Lancelot:
p. 249, Insula eturbs, regio, capit haee: nentrum genus optant | p. 45. Régle VI
Zeuma, Reate, Argos, Praeneste, et Tybur et Ipsal, Des Noms de Villes, de Provinees, de Navires et d'lsles.
Caere, Nepet. Nentrnm vel masculenm dabit Anxur.

Hoc Cim vnlt:  Hic ant haec donat Lesbos, Abydos, D'ordinaire on donne Haee aux Villes,
- o X prp 5 4 A < P Tawivid  Ial8
Hie Sulmo, hie Acragas. Pluralia in i maribus do Anx Provinces, Navires, [sles.

A plurale genus nentrnm  sibi poscit ubigue,

p. 48. Os maribus detur. Sint neutra chaos, melos, 0s, 08, | p. 76 Régle XXT.
Atgque epos: haee arbos dices: eni inngito, cos, dos, 1. Os prend Hie; 2. mais dis: Haee Cos, Dos,
Cum multis Graecis; per ns haee vertere Latini. 8. Hoc Epos, oris, ossis, (Os.

147 Gutersohn p. 80, 148 8o betitslt in dem p. 892 der grisseren Ausgabe abgedruckten ,Privilege dn
Roy.:* 1% Nach Vérin: Etude sur Lancelot, Paris 1869, p. 55 1% Lancelot, Méthode p. p. 25 und 27,
151 g g, O.p. p. 27 vud 13. 152 4 a. O, p. p. 87 und 11. 158 Das mir vorliegende Exemplar von ,Johannis
Despauterii Ninivitae Commentarii Grammatici, Parisiis 1687% gehtrt der Konigl. Gffentl. Bibl. zu Dresden.
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Tertia Conjngatio. Troisieme Conjugaison.
p- 139. Vault xi ctumgue cio: facit et iacit ecit et actum. | p. 260 légle XXVI.
Elicio per ui dat itum, fratres mage xi ctuni. Des Verbes en Cio.

[y

. Facio fuit feci, factum,

. Et Jacio, ieci, iactum,

. Itum, Ui Elieio.

. Les antres pris de Lacio
Exi, Ectum posséderont;

i I )

o

4. Ceux de Specio les suivront,

p. 141, Vult no semper ui, dans utnm; vult strno xi, ciom, | p. 167, Régle XXX,
Datque fluo xi, xum. Pluo ni vel ni dat et ntom, Des Verbes en Uo.
Vultque rno roitnm: dat utom proles tibi solumni, . Uo ui, ntonm anra,

Nulla suping dabunt metno. Ino, eongruo: sicnt . Struo struxi, structum voudra.
Amno cum soeiis: elno, respuo et ingruo, innctis, . Flno forme fluxum, fluxi,

. Et Pluo n'a plns gque plui.

. Buo rui rnitum prend,

6. Les siens ont rutim senlement.

<L S

Aus dem Bestreben hervorgegangen, das Lateinische mittels der Muttersprache lernen zu
lassen und den Schiilern dieses naeh Nicole ,trockene, mithevolle und langwierige Studinm® nach
Kriiften zn erleichtern, ist die Grammatik des Lancelot fiir jene Zeit jedenfalls eine achtenswerte
Leistung, und der Verfasser durfte mit gutem Gewissen der Hoffnung leben: ... Die Kinder werden mir
Dank wissen, dass ich mich bestrebt habe, sie von all der Qual und Unruhe, die ihuen Des-
pauterins bereitet, zu befreien, ilinen eine langweilize Finsternis in angenehmes Licht zu verwandeln,
sie da DBlumen pfliicken zn lassen, wo sie bisher nur Dornen fanden,*!5%

Nachdem wir die Grammatik kennen gelernt haben, anf welche sich der lateinische Unterricht
griindete, gehen wir zur Betrachtung des letzteren selbst iiber. Wir versnchen, die hierauf beziiglichen
Aussernngen der jansenistischen Lehrer nach folgenden drei Gesichtspunkten zu gruppieren: I Gram-
matischer Unterricht, II. Lektiire und Erkléirung der Klassiker, ITL Schriftliche Ubangen.

I. Der grammatische Unterricht.

Die erste Anfeabe des grammatischen Unterrichts kennzeichnet Coustel folgendermassen: ,,Wenn die
Kinder gut lesen und leidlich schreiben kiinnen, miissen sie alle Arten Nomina und Verba deklinieren, bez. konjo-
gieren lernen und diese Ubung =o lange fortsetzen, bis sie vollkommen fest darin sind. Das bildet die
Anfangsgriinde der lateinischen Sprache, weil Nomina und Verba die Hauptbestandteile der Rede sind,
und man darf dies nicht etwa unter dem Vorwande unterlassen, es sei dies von wenig Bedeutung im
Vergleiche zn dem, was noch folge. Wenn man diese Kleinigkeiten vernachliissigt, sagt schon (Jnin-
tilian, macht man weiteres Studinm unmbglich.“!'*® Es galt also zuniichst, die Schiiller mittels der
‘avadigmen ibhres  Abrégé” mit den verschiedenen Endungen, die bei der Flexion der Nomina und
Verba auftreten, bekannt und vertrant zu machen. ,Hierauf”, fiihrt Coustel fort, ,miissen sie die
Regeln iiber die Genera, Deklinationen, Perfekta und Supina, sowie die wichtigsten syntaktischen Regeln
lernen.*™  Dass alle diese Regeln zuvor gelesen und erliutert wurden, erhellt sowohl aus
Arnanlds Studienplan fiir die sechste Klasse, als auch aus folgenden Yorten Lancelots: ,Diese kleinen
Regeln sind so klar, dass sie wohl die meisten Kinder, wenn nicht von selbst, so doch nach kurzer
miindlicher Erklirung verstehen werden . . .'8% Man begniige sich zuniichst damit, dass die Schiiler
diese Regeln auswendig konnen; alsdann lasse man dazu die gebriinchlichsten Beispiele mit der fran-

154 Lancelot, Méthode p. 80. 150 Carré p. 182, 155 Arnaunld: Mémoire sur le Réglement des Etudes
dans les Lettres Humaines, bei Carré p. 216; Lancelot, Méthode p. 27,
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zosischen Ubersetzung lernen' 157 Den lateinischen Substantiven hat Lancelot im Nominativ, je naclh
Geschlecht, hie, haee, hoc ,gleichsam als Artikel” vorangestellt, damit die Schiiler stets an das Ge-
schlecht erinnert wiirden und zugleich die wvorher gelernten Genusrvegeln wiederholten und befestigten,
Die letzteren pflegte man gleich nach den ersten Deklinations- und Konjugationsiibungen leinen zu
lassen, weil ,das Geschlecht immer schwerer zu merken ist als die Deklinationen selbst.“'®%  Auf
diese Weise war Gelegenheit geboten, bei der Einiibung der Deklinationen das Gesclilecht der lateinischen
Beispiele durch Vorsetzen von hic, haeec, hoe nochmals hervorzuheben und zn befestigen , . wobei iclh
jedoch picht beabsichtige®, filgt Lancelot hinzun, ,dass dieser Artikel beim Deklinieren allen Fillen wvor-
resetzt werde, denn das ist fiberfliissiz und wiirde die Kinder nur verwirren.***% Ausserdem empfiehlt
er noch folgendes praktische Verfahren: ,Es wird niitzlich sein, die Kinder daran zu gewGhnen, dass
sie sich fragen : Woher kommt itineris oder Jovis? und nicht nmgekehrt: Wie haben iter oder Juppiter
im Genetiv? Ebenso migen sie sich hei den Verben nicht fragen: Wie lantet z. B. das participinm
futuri von nanciscor? sondern: Woher kommt nacturus? Denn das Haunptziel beim Erlernen aller dieser
Regeln ist und bleibt doch, ihmen so bald wie miglich die lateinischen Schriftsteller verstindlich
zu machen, 159

So war dieser erste grammatische Unterrieht vorwiegend Sache des Gediichtnisses, wie denn
Lancelot ausdriicklich hervorhebt: ,.Bei den Kindern ist nur das Gediichtnis stark und wirksam, nnd

#160  Dabei darf man nicht

es muss als hanptsiichliche Grundlage fiir alles iibrige zn Lernende dienen,
glanben, es habe in der Absicht der jansenistischen Lehrer gelegen, diese Regeln den Schiilern von
Anfang an wirklich zu einem unveriinsserlichen Besitz zu machen. Ihr Streben ging vielmehr dahin,
den Schiillern durch diese Regeln einen miglichst raschen Einblick in den grammatischen DBan der
lateinischen Sprache zn verschaffen und sie dann sobald als moglich in die Lektiire der Klassiker
selbst einzofiihren. In dieser Hinsicht sagt Lancelot: ,Schliesslich habe ich noch daranf hinzuweisen,
wie niitzlich der Grundsatz des Ramus ist: Wenig Regeln, viel Ubung. Sobald nun die Kinder
einmal anfangen, diese Regeln ein wenig zu vestehen, wird es gut sein, ihnen die Anwendung der-
gelben in der Praxis vorzufiihren”'® und an andrer Stelle wieder: ,,Man muss die Schiiler durch die
Kenntnis der allgemeinen Regeln hindureh zur Praxis fiihren, denn wie jene Kintritt zum Gebranche
rewiiliven, so bestitiet und befestigt andrerseits diese die Regeln. 1% In iihnlicher Weise fordern auch
Nicole und Coustel'™ den miglichst frilhzeitizen Beginn der Lektiire, zn deren Betrachtung wir nun-
mehr iibergehen.

II. Lelktiire und Erklirung der IKlassilier.

Dadureh, dass die Lehirer von Port-Royal nach einer kurzen grammatischen Unterweisung sofort
zur Lektiire der Klassiker iibergingen, unterscheiden sie sich wiederum vorteilhaft von iliven zeit-
genissischen Kollegen. Nachdem sich die Sehiiler der letzteren ,B—6 Jahre lang” mit den schwer
verstiindlichen Regeln des Despanterius hernmgeplagt hatten, nach Guyots Gleichnis ,wie in einem
finsteren, dornenreichen Walde, ohune zu wissen, wo aus und ein, und ohne Hoffnung, je das Tageslicht
zu geniessen, umbergeirrt waren,'™ mnssten sie sofort aus dem Franzosischen ins Lateinische iiber-
setzen, ,was man gewdhnlich thémes anfertizen nennt”, fiigt Coustel erliuternd hinza!** Im Hinblick
auf dieses Verfahren ruft Arnauld in seinem ,Réglement” aus: ,Was fiir Latein kann man wohl von

157 g, 2. Q. po 980 18 g g, 0. p. 95 16074 a, 0. 1. '29. "167a 4. 00950 1L a a 0. p.op. 20 und
27. Man vergl. dazu die Worte des Comenins: ,Jede Sprache muss mehr durch den Gebrauch als durch
Regeln gelernt werden, doch sollen die Regeln den Gebrauch firdern und befestigen®; Beeger n. Zoubek p. 187-
152 Nieole, Traité p. 42, und Coustel bei Carré L8 132. 63 Guyot bei Sainte-Beuve lEll - al7; Coustel hej
Carré p. 135.



denen erwarten, die den Geist der Sprachie noch gar nicht kennen?,'™ wiithrend es Guyot mit folgen-

den Worten verarteilt: .Ist es nicht eine ganz verkehrte und mnaturwidrige Ordnung, dass man damit

bezinnt, eine Sprache schreiben zn lassen, die man nicht nnr nicht reden kann, sondern micht einmal
versteht? Die Kinder, die ilire Muottersprache lernen, fangen doeh damit an, dass sie vor dem
Sprechen zunifichst verstehen und weiter vor dem Schreiben zuerst sprechen. Warum will man dena
diese von der Natur uns vorgeschriebene Ordnung umstossen? . . . Die Kunst aber muss die Natuy
in allem nachahmen. Es stelit demnach fest, dass die Kinder das Lateinische erst verstehen miissen
bevor sie es sprechen oder schreiben, und dazu ist die Ubersetzung das einzige Mittel.*"® Weiter
begriindet er seine Forderung damit, dass er sagt: ., Wie die lebenden Sprachen vorwiegend durch Ge-
branch und dureh den Verkelir miv Personen, die sie gnt sprechen, gelernt werden miissen, so sind die
toten Sprachen durch die Lektiire dever zu erlernen, die einst gut gesprochen haben, und die in
ihren Werken gleichsam noch fortleben und mit uns sprechen;  Da aber das Leben und die Rede dieser
Toten ganz schwach, um uvieht zuw sagen ganz tot ist, . . . so wire es ein unvergleicher Vorteil, diese
Toten gewissermassen wieder zun erwecken und sie mit unserem Geiste, unserer Stiimme und unseren
Geberden zn beleben, damit sie nns anf eine lebendize und natiirliche Weise ihre Sprache lehrex
kbnnten. Das ist aber der Fall, wenn man ilrve Werke den Kindern laut voeritbersetzt . .. und
ibnen so dals lebendiger, beseelter Dolmetsch dient, der in ilwer Muttersprache zu ilinen redet,
gerade wie diese Toten es in der ilirigen thun wiirden, wenn sie noch lebten. Das beweist, dass die
Ubersetzung sowoll der Avt und Weise, wie man die lebenden Sprachen erlernt, am niichsten kommt,
als anch das natiivlichste Mittel ist, die toten Sprachen zu edernent  So trat in den Kleinen
Sehulen von Port-Royal an Stelle der landlinfigen thémes, ,dieses Schrecknisses der franzisischen
Jugend”, die Ubersetzung und zwar zonilchst die miindliche™  Guyot ergeht sich mnoeh des
weiteren iiber den Vorzug der miindlichen Ubersetzune vor der schrviftlichen, indem er darvauf hinweist,
dass die Worte eine doppelte Bedentung haben: eine kiinstliche (zur Bezeichnung der Gegenstiinde
oder der Vorstellungen davon im Geiste) und eine natiirliclie (zur Bezeichnung der Gemiitsbewegungen),
Seine Ausfillvungen lassen sich  dalin  zusammenfassen, dass eben nur die miindliche, die dorch eine
richtize Betonung und ,die stumme Sprache des ganzen Korpers” belebte Ehcrsatzung im stande ist,
nicht allein in den richtizen Sinn des Schriftstellers, sondern auch in die ,DBewegungen seines Herzens"
einzudringen.t7

Wir steben vor der Frage: Welehe lateinischen Schriftsteller wurden in den Kleinen
Sehulen gelesen und iibersetzt? Lancelot beantwortet sie folgendermassen: ,Es wird gut sein, den
Kindern miglichst bald die Fabeln des Phiidrus, die ihnen selr gefallen werden, sowie die drei
Komidien des Terenz: Andria, Adelphi und Phormio vorzulegen, welch letztere, wie auch Phidrus,
kiirzlich fibersetzt und in sittlicher wie sprachlicher Hinsicht gereinigt worden sind . . . Die
Schriftsteller, anf welche sich die walre Kenntnis der lateinischen Sprache in iliver grissten Reinheit
griinden muss, nicht bloss um sie zu verstehen, sondern auch zu sprechen und zn schreiben, sind
Terenz, Cicero, Caesar, Virgil und Horaz Andere, wie Quintus Curtius, Sallust, Livius,
eignen sich weniger zu Bildung des Stiles, als vielmehr zn der-des Geistes und des Urteils . . . Vor
allem aber Cist icero, nach Quintilian der Plato der Riumer, zu lesen, denn er hat vortrefflich und
edel iiber die mannigfachsten Dinge, wie Beredsamkeit, Moral, Philosophie ete. geschrieben.*’% Damit
Hand in Hand ging, wie aus Arnaulds ,Réglement” erhellt, eine vom Lehrer sorgfiiltiz iiberwachte
Privatlektiire, ,Ausser den Biichern“, heisst es da, ,die man in der Schule erkliirt, miissen die

164 Cavrd p. 210, 185 Cadet p. 194, Auch Comenius meint: ,Die Kunst vermag nichts, als die
Natur nachztiahmen;” Beeger u. Zoubek p. 90, 1% Cadet p. 193/94. 197 Schmid VI, p 155; Cadet p. 194/95,
198 Lancelor, Méthode p. p. 18, 16, 17.
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Schiiler aneh einen Schriftsteller zu Hause lesen. Der ganzen Klasse ist ein nnd derselbe vorzn-
sehreiben, anf dessen Lektiive sie tiglich mindestens eine Stunde zn verwenden haben. Um sie zn
sriisserem Fleisse anznbalten, muss an einem bestimmten Tage der Woeche diese Privatlektiire wvon
seiten des Lelivers gepriift werden,* %

Vouw solchen Schriftstellern nennt das ,BRéglement” ausser den angefiihrten noch Florus, Eatro-
|ins, Justinns, Suetonius, Ovids ;,De Ponto”, die 7., 8, 10, 13. und 15. Sative des Juvenal und Plinins
den Alteren,99

Die allgemeinen Grondsitze, die fiiv die franzisiselie Lektilve massgebend waren, wurden
patiivlich aoel bei der lateinischen befolgt: man liess nichts lesen, was sittlich Anstissizes enthielr,
legte: den Sechiilern nur klassisches Latein vor und sehritt dabei vom Leichten zum Schweren fort.
Anfapes muss man ibnen solehe Biicher in die Hiinde geben, die fiir die leichtesten gelten, sagt
Coustel, der allevdings in Ubereinstimmung mit Arnauld ,den Phildrus als zu schwer {iir Anfinger,
wenu auch fiir sehr angenehm uwnd unterhaltend*!'™ ansieht. Ebenso hielt man daranf, denselben
Schriftsteller lange hintereinander fortzulesen.

Im einzelnen war der Gang der Lektiive folgender,

Jevor man mit den Schiilern einen Schriftsteller las; war man bestrebt, ihr Interesse fir
denselben zn wecken. In diesem Punkte zeigt sich Coustel als recht geschickter Pidagog, wenn er
sagt: ,Wie die Lehrver der Geograplie auf einem Planigloben zuniichst den Umriss der ganzen Erde
zeigen, um dem Schiiler eine allgemeine Vorstellung von der Lage der Erdteile zuw verschaffen, uud
dann erst anf die Verteilang der einzelnen Liinder und Provinzen zu sprechen kommen, so empfiehlt
es sich, auch vor der Lektiire eines Schriftstellers den Kindern zuniichst ein allgemeines Bild von ihm
zn entwerfen. Bevor man z. B. Virgils ,Aeneis” liest, kann man ihnen erziihlen, was bei der Be-
lagernng von Troja vorging: die verschiedenen Kimpfe vor den Manern dieser Seadt; ihrve Einnahme
mittels des hilzernen Pferdes, ilhren Brand, die Flucht des Aeneas, seine Landung auf Sizilien, den
Sturm, der ihn an die Hiiste Afrikas warf, die frenndliche Aufnahme bei Dido, der Kinigin von Kap-
thago, seine Abfalrt von dieser Stadt, seine Landung in Italien, endlich die grossen Kriege pgegen
Turnus wegen der Lavinia, die er heivaten wollte. Mapheus Veging bezengt, dass sein Lelrer durch
ein solches Verfaliren den lebhaften Wunseh in ihm weckte, diesen Schriftsteller zu lesen, und il so
ilas Verstiindnis desselben wunderbar erleicliterte,*'™!

Nachdem das Interesse der Schiller geweckt und ein vorliufiger Uberblick iiber den Inhalt
des zu lesenden Schriftstellers gewonnen war, wurde zur Lektiire selbst iibergegangen. Zuniichst
iibersetzte der Lehrer den lateinischen Text ins Franzosische nnd las danun das Lateinische vor, beides
g0 gut und ausdrucksvoll wie nur moglich; dann warden die Schiiller aunfgefordert, dasselbe zn
thun. Auf ein derartiges Voriibersetzen bez. Vorlesen von seiten des Lehrers wurde, wie schon bfter
hervorgehoben, grosses Gewicht relegt, ndenn®, meint Guyot, o5ie werden dann den Inhalt eher ver-
stehen und hch.llll_eu, weil sie lebhafter davon beriihrt werden . . . So bringt nns auch ein Schaunspieler
durch seine Stimme nnd seine Geberden den Inhalt eines Stiickes besser znm Verstiindnis als eine
ginfache Lektiire . . . Auf soleche Weise flisst man einer toten Sprache Leben ein und verleilit einer
lebenden zwiefaches Leben, das schiicft und erhebt den Geist der Kinder, bewegt sie und wirkt michtig
auf sie ein und regt sie znr Nachalmung an,*!™?

{ber die sonstize Beschaffenheit der Ubersetzung nur noch wenige Worte, da das Wesent-
liche bereits bei der franzGsischen Lektiire beriihrt worden ist. Wir erinnern uns der Worte Guyots,

169 Carré p. p. 210 und 216/17. 170 Carré p. p. 182 w. 216, 171 Carré p. 145.  Mapheus Vegius
(1407—58), italien; Hmnanist und Verfasser einer phdagog. Schrift: ,De educatione liberornm et eorum claris
moribusyt Schumann I, p. 129, 172 Cadet p. 196,
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nach denen die [j'bursclxuug in gntem, reinem Franzisiseh gegeben werden sollte, d. h. so, wie sich
der Schriftsteller ohne Zweifel ausgedriickt haben wiirde, wenn er franzisisch gesprochen hiitte. Coustel
und Le Maitre haben fiir eine gute Ubersetzung ausfiihrliche Regeln aufgestellt, welehe in der Haupt-
sache Treue hinsichtlich des Sinnes, Klarheit in Bezng auf den Satzban, sowie, dem Geiste der
franziisischen Sprache entsprechend, Eleganz und Hoflichkeit vorschreiben™ Es lenchtet ein, dass
die Schiiler, streng zur Befolzung dieser Regeln angebalten, nicht weniz im richtizen Gebrauche ihrer
Muttersprache geiibt und befestigt wurden.

Nachdem die Schiiler den lateinischen Text auf diese Weise gelesen und iibersetzt Latten
wirde ihmen der Inhalt desselben wie bei der franzisischen Lektiire durch eine einge-
liende und, wie Coustel ausdriicklich betont,X™ in  einfacher, natiirlicher Sprache gsehaltene
Wort- und Sacherkliirung zum Verstiindnis gebraelit. Es ist mnerliisslich®, sagt Arnanld,
qder Erkliirung eines Sclhriftstellers vormittags wie nachmittags eine volle Stunde zu widmen. Diese
Ubnne ist allen anderen vorzuziehen und darf nie ansfallen.®'™ Wie bei der allgemeinen Charakteristik
des Unterrichts bereits evwiihnt, wurde die Sacherklirang durch Anschanungsmittel aller At
erleichtert und belebt. Die sprachliche Erkliiung bezweckre, dem Avfilnger den Ban und die Wort-
folge eines Satzes, Geschlecht und Deklination der Nomina, sowie die Konjungation der Verba und deren
Konstruktion zu zeigen.!'™ Coustel verlangt jedoch, dass der Lehrer bei .solehen Kleinigkeiten® nicht
stehen bleibe, sondern seine Methode in dem Masse iindere, als die Schiiler vorwiirts schreiten, und
dann besonders den Ausdruck und den Sinn des Sehrittstellers berviicksichtige. ,Worte®, sagt unser
Gewihrsmann, .kann man das Kleid der Gedanken nennen. Um die Sechiinheit eines Gedankens
richtig zn erkennen und zu beunrteilen. muss man die Bedentung jedes einzelnen Wortes kennen. So
hat der Lelrer bei der Erklirung eines Scliviftstellers darauf aufmerksam zu machen, ob ein Wort

ginfach oder zusammengesetzt, ob es im eigentlichen oder im bildlichen Sinne genommen ist . . ., ob es
gebriiuchlich ist oder nicht . . ., ob es dem klassischen oder dem spiiteren Latein angehort . . .10

Hervorzuheben sind besonders heriliche Vergleiche und schine Beschreibungen, wie die eines Sturmes,
einer Schlacht, eines Palastes, eines Gartens etc., sowie avch die verschiedenen Figuren und Tropen,
rhetorische Stellen und fhnliches, was den Schiilern bei ihren Aufsiitzen als Muster dienen kamn . . 7
Bei schiinen Sentenzen und Beispielen, die geeignet sind, die Tuzend liebenswert und das Laster ver-
hasst zn machen, muss man verweilen und sie unter Hinweis anf ithnliche Stellen in der heiligen
Schrift oder in den Kirchenviitern hervorheben und in gehiiriges Licht setzen *17

In Bezug anf Wiedererzihlen und Auswendiglernen galten natiirlich dieselben
Grundsiitze wie fiir die franzisische Lektiire. Von der Vorschritt jedoch, nie ganze Biicher auswendig
lernen zn lassen, nehmen Nicole und Arnauld den Horaz und den Virgil ans, von letzterem bLesonders
das 2., 4. und 6. Buch der ,Aeneis” uud die 4 Biicher ,Georgica™.!™®

Um weiteren Nutzen aus der Lektiive zn ziehen, mussten sich die Schiiler Kollektaneen
anlegen. ,Die Bemerkungen und Sammlungen” meint Coustel, ,die man sich bei der Lektiire guter
Biicher macht, sind selir niitzlich; denn sie erfordern grosse Aufmerksamkeit hinsichtlich der ver-
stiindigen Auswahl des Guten und Schinen und unterstiitzen das Gedichtnis, das sich nicht immer
all der schinen gelesenen Stellen erinnern kann' Solehe Sammlungen wurden nach Stil und Inhalt
geordnet. 7

Hinsichilich der Anfertigung lateinischer Verse durch die Sehiiler unterscheiden sich
die Lehrer von Port-Royal ebenfalls wesentlich von ihren Zeitgenossen, besonders den Jesuiten. Im

Gegensatz zu den letzteren, die in derartizen Ubungen iliren Trinmph suchten,'™ trieb man sie in Port-

17 Carréd p. p. 169—171 w. p. p. 178/79. 174 Qarveé po 140 wop) 209, 0 A75 Uatré p. p. 145, 146,147, 148,
176 Nicole, Traité p. 43; Arnanld bei Carvé p, 213, 177 Carré p p. 165/66° w. p. 213. 155 Compayré I, p. 266,

—1

e il e Bk e O i




I — o -

&3

Royal, wie es leuczutage heissen wiirde, mehr fakultativ. pvon den lateinischen Versen*, sagt
Guyot, ,habe ich nicht gesproclien, weil es meiner Ansicht nach geniigt, wenn die Schiller in Tertia
gelernt  haben, sie zn messen und uwmgestellte (versus perturbati?)  wieder zusammenznsetzen |
im iibrigen muss man hierin den Anlagen der Sehiiler folgen“!™ Dem entspricht anch Arnaulds Ansicht:
»Es ist gewdhnlich verlorene Zeit, zu Hause Verse anfertigen zu lassen. Von 70- 80 Schiilern sind
kaum 2—3 im stande, etwas Ordentliches zu liefern: die fibrigen vergenden die Zeit und guiilen sich
umsonst ab,“'%  Dagegen empfiehlt er dem Lelver, withrend der Stunde miindlich und aus dem Stes-
reife iiber ein gestelltes Thema Verse machen zu lassen, ,eine Ubnng, die allen gefiillt und diejenizen
bildet, welche bereits einiges Talent laben. Departige dichterische » Wettkiimpfe® sehildert Du
Fossé recht anschaulich in seinen ,Mémoires®,151

So viel fiber die lateinisehe Lektiive nebst den damit verbundenen miindlichen Ubungen.  Wir
betrachten nunmehr die letzte Stufe des lateinischen Unterriclits,

III. IVie schrifilichen l”Thung‘c'_en.

Wie oben gezeigt wurde, konnten die Lelirer von Port-Royal nieht die Gewohnleit billigen,
die Schiiler sogleich nach Erlernung der grammatischen Regeln Ubersetzungen aus dem Franzosisclien
ins Lateinische (thémes) anfertigen zn lassen. Wir haben gesehen, wie sie im Gegenteil zuniichst
daranf drangen, ihre Schiiler durch friihzeitige, fleissige Lektiire in den Geist der lateinischen Sprache
einzufiihren und sie zu iiben, gut und fliessend ins Franzisische zu iibersetzen. Dem entsprechenid
waren anch die ersten schriftlichen Arbeiten in den XKleinen Schulen Ubersetzungen ins
Franzisische (versions), ,wenizstens in den unteren vier Klassen®", wie Arnauld ausdrviicklich betont.
Je mnach Ausfall dieser- Arbeiten sollte ,alle vier Wochen oder 14 Tage" die Sitzordnung bestimmi
werden,! 5

Erst nachdem die-Schiller in den versions hinveichend geiibt waren, wunrden sie angehalten,
auch Ubersetzungen ins Lateinische (thémes) anzufertigen, ,da dies ohne Zweifel der schwierigste
Teil der lateinischen Sprache ist.*'™ Hinsichtlich des Stoffes dieser thémes und der dabei zn befolgen-
den Methode bemerkt Arnanld: ,Den Text, den der Lehrer iibersetzen lassen will, kann er zuvor selbst
aus einem lateinischen Schriftsteller ins Franzisisclie iibertragen . . . Noeh vorteilhafter wiirde es
sein, ibmen das franzisische Diktat lateiniseh vorzulesen und sie dann anzuhalten, sofort nach dem
eben gelibrten Latein eine Nachiibersetzung zu liefern. Dadureh erspart man ihnen Zeit, und durel
Wiederholung dieser an sich kurzen Ubung gewilnt man sie, gut lateinisch zn sprechen, olme zuvor
lange zu triinmen. Anstatt nach der iiblichen Weise ein schlechtes théme, wiivden sie so in kurzer
Zeit. melrere gute liefern, welche die meisten von ihmen oder vielleicht alle am niichsten Tage mit
Vergniigen mitbringen wiirden, 5!

Freie Aufsiitze, compositions, bildeten die letzte, weil schwierigste, Gruppe der sehriftlichen
Ubungen. Mit solchen miissen die Schiiler damals recht iiberhiiuft worden sein, da sich Arnanld zn
der Bemerkung veranlasst sieht: ,Man muss ilmen die Aufsitze so bemessen, dass sie in der Zeit, die
ihnen nach der Lektiire der vorgeschriebenen Schriftsteller iibrig bleibt, bequem fertiz werden kinnen.*180

Beziiglich der Themen schligt Coustel, ganz denen der franzisischen Arbeiten entsprechend,
kleine Erzihlungen (iiber einen Besuch oder eine Unterhaltung mit einem Freunde), kurze Be-
schreibungen (einer Reise, eines Sturmes, eines Palastes) und Briefe vor; ,eine selr niitzliche Ubung*,
meint er, ,ist es anch, sie Verse in Prosa verwandeln za lassen, wie dies schon Quintilian

179 Carré p. XXVIT und Sainte-Benve LTI, p. 518, Herder nennt die versus perturbati zu deatsch ., Tur-
batverse; Eckstein p. 850, 180 (arré p. 204, 181 Carré P 2061 nnd Sainte-Beave 111 p. 519, 182 Carré p. 210,
183 Lancelot Méthode p. 29, 184 Carré p. 212 w. Cadet p. 149 185 Carré p. 213,



empfiehlt. 150 Anfangs wurden die Arbeiten stets unter der Anleitung des Lehrers angefertigt, wie folgende
Worte Counstels beweizen: ,Es ist vorteilhaft, den Anfiingern immer ein Muster znr Nachauhmung vorzulegen,
#z. B. einige Briefe von Cicero oder von Plinins dem Jiingeren, einige Stellen aus Horaz . . . Sind sie weiter
vorgeriickt, so muss man ihnen halbausgearbeitete Themen vorlegen, nm zn sehen, was sie allein fertig bringen,
und wie sie verfahren, nm dieselben zu erweitern und zu verschbnern . . . Schliesslich aber muss man sie, wenn
sie sich stark genug fiihlen, allein arbeiten lassen, damit sie nichi ibr lebelang nnselbststindig bleiben, 157

In Anbetracht des Stiles erteilt Counstel folgende beachtenswerte Winke; ,Man muss die Schiller an-
fangs etwas frei und breit schreiben lassen. Zunehmendes Alter, Reife des Urteils, die Lektiire guter Schrift-
steller, die Unterhaltung mit gebildeten Leuten, kurz die Erfabhrong, wird mit der Zeit schon ausscheiden, was
etwa fiberfllissig ist . . . Zndem ist es viel leichter, zn grossem Wortreichtume als zu grosser Diirftigkeit abzn-
lielfen.18%  Besonders aber warnt Lancelot vor einem geschraubten Stile, der hiiufig eine Folge der Benutznng
von sogenannten Phraseologien sei.  ,In Befolgung solcher Aunleitungen zun einem guoten Stile*, meint er,
weehireiben die Schiller nicht etwa amare, sondern amore prosequi oder benevolentia complecti ete., wiihrend doch
oft das einfache Wort wirksamer und anmutiger ist als die Umschreibung. Auf solche Weise gewiihnen sich die
Schiiler einen von gesnchten Wendungen strotzenden Stil am, der zwar den Laien besticht, aber dem Fachmanne
liicherlich erscheint. Einen guten lateinischen Stil lernt man nicht aus jenen Phraseologien, sondern nur aus
der sorgfiiltigen Lektiire der besten Schriftsteller, und fibereinander gehfinfte Phrasen bilden ebensowenig einen
lateinischen Aufsatz als ein Haufen Steine ein Haus. 189

Was endlich die Korrekturen der schriftlichen Arbeiten betrifft, so zeigen sich die jansenistischen
Lehrer auch hierin, wie in ihrer gesamten Lehrthitigheit, als Muster trener und gewissenhafter Pflichtertil-
lung. Der Standpunkt, der bei Beurteilnng aller Schillerarbeiren einzunehmen ist, wird von Constel also charak-
terisiert: ,,Wirklich vollkommene Arbeiten darf man von den Kindern weder verlangen, noch erwarten, und man
mnss sich begniigen, das wirklich Fehlerhafte zu verbessern. 10 [Uber die Art und Weise, wie eine richtige
Korrektuy vorzunehmen ist, iussert sich Coustel folgendermassen: 1) Anfangs muss man bei den gribsten
Fehlern verweilen, d. h. bei solehen, die gegen die Regeln der Grammatik verstossen; das sind die Soliicismen,
) Spiiter sind dann die Schitler auf die stilistischen Fehler und die Barbarismen aufmerksam zu machen . .
3) Sind die Schitler schon weiter vorgeriickt, so ist mehr anf den Inhalt zn sehen. Der Lehrer darf sich nicht
begniigen, ganz allgemein zuo sagen: Dieser Aufsatz ist gut oder schlecht, sondern er muss die Griinde dafiir an-
tithren und die Einzelheiten ins Ange fassen. Er muss ihnen z. B. sagen: Diese Begriindung ist zu schwach

oder iibel angebracht. — Die Teile dieses Aufsatzes stehen nicht im richtigen Verhiltnis zu einander — Du gehst
zn bald zur Behandlung des Gegenstandes seélbst iiber — Die Erzihlung ist zu lang — Es fehlt der Schluss —

Du beweist nicht, was du beweisen wolltest . . . 4) Soweit es angeht, muss man immer die korrigierten Worte,
Siitze oder Bilder durch reinere, bessere nnd elegantere ersetzen, damit die Schiller nicht bloss die begangenen
Fehler sehen, sondern anch lernen, wie sie es hidtten besser machen kimnen ... 5) Es wird gut sein, wenn
ihnen der Lehrer von Zeit zu Zeit Muster von solchen Amplifikationen vorlegt, die sie vorher selbst gefertigt
haben, und sie dabei anf alles Notige anfmerksam macht. 6) Quintilian will, dass der Lehrer bei der Korrektur
immer freundlich und liebevell bleibe nnd durch gerechtes Lob die Stellen hervorhebe, die er fiir gut
findet, dass er andere leidliche zulasse oder die Ausdriicke in bessere verwandle, dass er das hinzufiige, was
dem ganzen Aufsatze mehr Schinheit und Anmut hitte verleihen kénnen.'191

Mit diesen Worten Coustels halien wir die uns zu Gebote stehenden Ausserungen der jansenistischen
Lehrer itber die schriftlichen lateinischen Arbeiten erschdpft und sind damit zugleich an dem Ende unserer Be-
trachtung des lateinischen [Unterrichts iiberhaupt angelangt, als deren Ergebnis, nm das Gesagte noch einmal
kurz zusammenzufassen, hervorgeht: Lateinisch wurde in den Kleinen Schulen von Port-Royal erst nach vor-
ausgegangenem Unterrichte in der Muttersprache und zwar durchweg mittels ‘der letzteren gelehrt; -auf eine
kurze grammatische Unterweisung folgte miglichst bald die Lektiive der Schriftsteller; durch fleissize Ubungen
in miindlicher und schriftlicher Ubersetzung ans dem Lateinischen snchte man den Schitlern den Geist dieser
Sprache zu erschliessen, worauf als Schlussstein Ubersetzungen aus dem Franzisischen ins Lateinische, sowie
freie Aunfsiitze folgten,

Nach derselben Methode, welche man fiilr das Franzosische als lebende und fiir das Lateinische als
tote Sprache befolgte, wurden auch die iibrigen in den Lehrplan der Kleinen Schulen anfgenommene Sprachen,
idas Griechische, das Italienizche und das Spanische, gelehrt, fiir welche der fleissige Lancelot gleichfalls fran-
ziigisch geschriebene Grammatiken verfasst hatte.

186 Carré 163. 187 a.a. O, p, p. 168{154. 188 g4, a. 0. p. 164 u. 150. 189 Tancelot, Méthode p. 15,
19 Carré p 164, 191 Carré p. p. 148—150.
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