Zur Behandlung der Kasuslehre im altsprachlichen Unterricht.

In dem Schuolstreit der letzten Jahre ist kein Puankt des Gymuasialuntervichtes
stirker dem Sturme ausgesetzt cewesen, als die grammatische Unterweisung in den
alten Sprachen. Wie vorauszusehen war, hat dieser Torm jedoeh Stand gehalten,
und die lhefticen Angriffe haben zwar einige Risse und Schiiden ans Licht gebracht,
indessen schon withvend des Kampfes ist eifvig fie die Herstellung und Sicherung
cearbeitet worden, und jetzt, wo der Friedensschluss nicht die Abtragung des Turmes,
sondern seine neune Herrichtune bestimmf, werden sich gewiss die Hinde regen, nm
die Festung fiir die Folge noch mehr zn sichern.

Es oilt zn diesem Zwecke zuniichst die Augen nicht zu verschliesgen vor den
Schwiichen, dareh welche der grammatische Unterricht in den alten Sprachen in den
Ruf iiberorosser Schwierigkeit und zugleich der Unfruchtbarkeit geraten ist, wobei
freilich die schweren Vorurteile, die dabei starken Einfluss fiben durften, nachdviick-
lich zuriickzuweisen sind, Seitdem es zur Lehranfgabe des Gymnasinms gehiirte, das
Ubersetzen aus der Muttersprache in das Lateinische und Griechische als Selbstzweck
zu iiben und bis zu einem ziemlich hohen Grade des Kinnens zu entwickeln, ohne dass
den Schiilern aus entsprechend nmfangreicher fremdsprachlicher Tektiire die unent-
behrlichen Grundlagen fiir diese Fertigkeit rechtzeitiz zuflossen, musste sich die
Grammatik des altsprachlichen Unterrichts wesentlich in den Dienst dieser Ubung
stellen und iibernahm damiv eine iiberaus miihevolle Anfgabe, die sie anch nur anf
Kosten ihres vornehmlichsfen Zweckes hat losen kinnen. Denn nunmehr schwellte
den grammatischen Lehr- und Lernstoff eine Flille eigentlich gar nicht dahin gehiren-
der Bemerkungen und Unterscheidungen iiber die Verschiedenheit des dentschen und
fremdsprachlichen Gebrauches, iiber klassische und unklassische Konstruktionen und der-
gleichen, was dem dentschen Schiiler bei seinen Versuchen in den fremden Sprachen
nach deuntscher Vorlage oder frei zu schreiben auf Schritf und Tritt notig und unent-
behrlich war. Innerhalb des klassischen Sprachgebranches galt es wieder das
Gebriuchlichere von dem weniger Gebrinchlichen zu unterscheiden, kurzum es gab,
namentlich auch in der Kasuslehre, eine Fiille von Stoff, welche kaum mehr eine iiber-
sichtliche Anordnung zuliess und deren Aneignung dem Lernenden nicht bloss bei
methodisch unvollkommener Unterweisung leicht zur Last werden konnte. Die Not
wurde um so grisser, je mehr die andern Fiicher die Gedichtniskraft der Schiiler in
Anspruch zu nehmen sich genitigt sahen. Nun gingen die Methodiker ans Werk,




um die Schwierigkeiten zn erleichtern, es entstanden verkiirzte Grammatiken, die das
Missfallen der einen erregten wegen dessen, was darin gegen frither fehlte, der andern,
weil der Lernstoff noch immer wieder ein zu umfangreicher blieb. Die wertvollste
Wirkung dieser methodischen Versuche liegt darin, dass unter ihrem KEinflusse die
Ubertragungen aus dem Deuatschen allméhlich ganz allgemein nur noch die Kenntnis des
recelmitssizen Sprachgebrauchs der in der Schule gelesenen Klassiker voraussetzten.
Seitdem hierdurch eine festere und engere Umgrenzung fiir den Stoff der Schulgrammatik
gexehen war, kamen ausser dem Nebenzwecke, der Forderung des Schreibens, dem
der erammatische Unterricht in den alten Sprachen sonst mit zu grosser Ausschliess-
lichkeit hatte dienen miissen, wieder seine eigensten und urspriinglichsten Zwecke
mehr zur Geltune: in der Mannigfaltigkeit der sprachlichen Erscheinungen das Gesetz
anfzuweisen und die sprachlichen Thatsachen nicht sowohl zu kennen und dem Ge-
dichtnis einzuprigen, als sie mit Verstindnis zu beurteilen und zu verstehen. Diesen
Weg betreten und weisen durchweg die in den letzten Jahren nen erschienenen Lehr-
bitcher, namentlich fiir die lateinische Satzlehre. Die letzte Schranke, welche dem
vollen Durchbruch dieser iiberans wohlthiiticen Realktion mnoeh entgegenstand, ist durch
die neunen Lehrpline vom 6. Januar 1892 beseitigt. Mit aller nur swiinschenswerten
Klarheit wird es hier ansgesprochen, dass sich die Ubungen im Ubertragen aus der
Muttersprache in die fremde nicht mehr wesentlich auf den grammatischen Unterricht
stiitzen sollen, sondern in der Art von frith aut alle Stofen hindurch an die fremd-
sprachliche Lektiire anzulehuen sind, dass durch methodisch weitergefithrte Riickiiber-
setzuneen sich jene Wertigkeit allmihlich in dem durch die allgemeinen Lehrziele
erforderten Masse herausbildet, Den grammatischen Unterricht dagegen wollen die
Lehrpline vor allem thitig sehen filr die Vorbereitung auf ein griindliches Verstindnis
der Schriftsteller und fiir die sprachlich-logische Schulung.

So ist denn jetzt duareh die gegen frither weit bestimmtere Begrenzung des Zieles
auch ein festerer Standpunkt gegeben fiir die Sichtung des bisher iiblichen Lehr-
stoffes. Die Verkiirzung wird eine sehr betrichtliche sein, wenn nur mehr das beriick-
sichtiet wird, was zur Vorbereitung anf das Verstindnis der Schriftsteller notwendig
ist und alles verschwindet, was lediglich auf die bisher geforderte stilistische
Fertirkeit der Schiller abzielt. Aber nicht bloss durch Ansscheidung wird
Sichtune des Stoffes moglich sein: Veriinderungen in der Anordnung des Lehr- und
Lernstoffes, wie sie durch die neuen Verhiltnisse nitig werden und geboten erscheinen,
werden vermutlich in dieser Richtung mif der Zeit noch giinstiger wirken. Die in
Frage kommenden Grundsitze fir Stoffbeschrinkung gelten zwar durchweg gleich-
miissig fiir die ganze Satzlehre; wenn wir uns im folgenden gleichwohl auf die
Kasuslehre beschriinken, so geschieht dieses einmal in der Absicht, unseren Aus-
fithrungen keine zu grosse Ausdelnung zu geben, aber noch weit mehr deshalb, weil
uns kein anderer Absehnitt der Schulgrammatik einer durchgreifenden Ernenerung mehr
zu bediirfen scheint und diese nach dem gegenwiirtigen Standpunkte der wissenschaft-
lichen Forschung leichter finden kann.

Beschrinkung auf den Sprachgebrauch der in den mittleren Klassen gelesenen
Schriftsteller unter Ansschluss aller nur vereinzelt vorkommenden Konstruktionen war
schon durch die frither massgebenden Lehrpline vorgeschrieben. Nehmen wir die durch




die neuen Lehrpline gezebenen Weisungen hinzn, so ergiebt sieh fir die Kasuslehre
die Aufgabe: 1) der Schiiler soll in den Stand gesetzt werden, die Kasuskonstrnktionen,
die ihm in den Schriftstellern begegnen, zu verstehen, sofern es sich nicht um Ge-
brauchsweisen handelt, die nur vereinzelt vorkommen und aus den Grundgesetzen des
Sprachgebrauches nicht zu erkldren sind; 2) aus der nach und nach auf induktivem
Wege gewonnenen Kenntnis des beziiglichen Sprachgebrauchs soll sich allmihlich im
Fortgang des grammatischen Unterrichts ein geordneter Uberblick iiber den Gebrauch
derr einzelnen Kasus entwickeln, der jedoch nicht etwa ausschliesslich eine Sache ge-
diichtnismiissiger Ubung sein darf, sondern seine Hauptstiitze findet an der Erkennt-
nis der Eigenart und der darauf bernhenden Anwendung dieser frotz mancherlei
Ubergiinge und Vermischungen doch so eigenartiz entfalteten sprachlichen Kategorien.

Fiir das crammatische Verstindnis des Kasusgebrauches sind nun zunéchst fir
den Schitler villig tiberfliissig eine Reihe von Bemerkungen iiber Unterschiede in der
Ausdrucksweise der verschiedenen Schulsehriftsteller, wie sie sich auch in den neugsten
Anflacen vielgebrauchter Schulbiicher noch finden lassen. Ieh denke an Zusitze wie
bei pervado wird in der besten Sprache die Priposition immer wieder-
holt; aequipero gebraucht Nepos, aequo Livius wie adaequo in der
Bedeutung komme gleich; in der Bedeutung mache gleich konstruiert
Livius aequo auch: rem rei; adulor regiert in der besten Sprache
den Akkusativ, bei Nepos steht Dativ, bei Livius Dativ und
Akkusativ; eo, quo, hue mit dem Genetiv = bis zn dem Grade bei
Livins, Tacitus und den Dichtern,; =z B. eo ar]'rh;:a‘i‘urim- processit,
wofiir in der besseren Sprache steht ad eam oder ad tantam arro-
gantiam processit: prundens steht bei Cicero immer, rudis hdaufig mit
in enm ablativo: certiorem facere steht mit dem Genetiv und Dbei
Caesar immer mit de; im uneigentlichen Sinne ist der Ablatiy
weit fiblicher alsin loco, bei Cicero immer; zur rechten Zeil heisst
in der besten Sprache, bei Cicero i1mmer,
tempore. KEs lenchtet sofort ein, dass diese Bemerkungen nur nm der Korrektheit
des eizenen Stiles der Schiiler willen beigefiigt werden. Das Gleiche gilt fiir eine
nicht unbetrichtliche Anzahl stilistischer nnd phraseologischer Zusiitze fiber eigentiim-
liches Verhalten des Sprachgebrauches gegeniiber dem sprachlichen Gesetz, insbeson-

tempore, sonst anch in

dere iiber Konstruktionen, die zwar nach der grammatischen Regel =zuléissig sind, aber

nicht vorkommen, z. B. bei dem Absechnitt iiber den Nominativ: ducor und putatus
sum werden nur selten gebrauneht, videor hat den Pridikatsnominativ
gewibhnlich mit esse; oder eingehende Darlegung des Thatbestandes und
Unterscheidung des Gebrauches nebeneinander vorkommender Doppelkonstruktionens
die grammatisch gleich berechtigt sind, in der Kasnslehve zumal die Anwendang ver-
schiedener Kasns oder des einfachen Kasus neben Kasus mit Priposition zum Ausdruck
des nidmlichen logischen Verhiiltnisses mit lediglich grammatischer Nilancierung.
Hiernach sind iiberflissive Bemerkungen wie bei Eigennamen natus ex, bei
entfernter Abstammung steht ortus mit a, expono und impono ge-
wibhnlieh mit in und dem Akkusativ; erndire in bei einzelnen Wissen-
schaften; inesse fast nur mit in; fast nur mit eum stehen conferre,




coniuneere, comparare, compaonere; frans wird bei transduco wieder-
holt ader der blosse Ablativ zesetzt, wenn das Ziel wohin beigefiiet
ist; sileo und gemo finden sieh selten im Aktiv mit dem Akkusativ;
postulo nur aliquid ab aliquo; servo = rette steht mit ex, nie mit
it oder dem blogsen Ablativ.

Die Beispiele dieser Art liessen sich namentlich aus dem schwerfilligen Kapitel
vom Ablativ der Trennung noech vermehren, Das Angefiihrte wird aber ge-
niigen, um deutlich zu machen, dass ich solche TUnterscheidungen dieser Art vom
grammatischen Unterrichte villig ausschliessen will, die fiir die Erkenntnis der
Kasusverhiltnisse an sich und ihrer Anwendung keine Bedeutung haben, deren Wissen
lediglich Aufgabe des Gediichtnisses ist und die eine bescheidene Frucht nur fitr eigene
stilistische Versnche der Schiiler ergeben kionnen. Wofern zur Erklirung sprachliche
(Gesetze herbeioezogen werden konnen, wird natiirlich aueh in Zukunft der gramma-
tische Unterricht derlei nicht am Wege liegen Jassen, sondern auf einer Stufe, wo das
Verstiindnis soweit dafiir geschiirft ist, seinen Nutzen daraus ziehen, ohne mehr das
Gediichtnis zu belasten. Bloss lernen zu lassen: plenus, inops, inanis stehen
nur selten mif dem Ablativ, oder gar: prudens steht bei Cicero immer,
rudis hiinfig mit in und dem Ablativ ist unniitz und fithrt Tangeweile herbei,
aber es kommt im Laufe des Unterrichtes die Zeit, wo der Schiiler es verstehen kann,
dass Verbalia wie refertus und onustus die Ablativkonstruktion erfordern, wihrend
fiir Nomina wie plenus der Genetiv das Recelmiissige ist, und erst dann kann die
Unterscheidung mit .Nutzen und mit Leichtigkeit behalten werden. So wird man
denn auch auf Unterschiede wie opus mihi est libris, seltener opus mihi
sunt libri erst dann Wert legen diirfen, wenn man durch die Begriindung das
Interesse des Schiilers gewinnen kann. Um noeh ein Beispiel anzufithren, eine Aus-
filhrung wie despero mit dem Akkusativ, ebensogut mit de; auch steht
es mit dem Dativ, jedoch nur dann, wenn der Gegenstand die-
selbe Person ist, wie dasSubjekt, oder etwas dem Subjekt Ange-
hiiriges: sibi, rebus suis, saluti snae wird nur dann bei dem Schiiler Interesse
und Verstindnis finden, wenn er soviel von der Natur des lateinischen Akkusativ
und Dativ weiss, dass er sich erkliren kann, wie neben dem ihm nach der Mutter-
aprache mundeerechten despero de salute ohne Verdnderung der logischen Beziehung
grammatisel- noch die beiden andern Fassungen mit dem einfachen Kasus sich zur
Verfligung stellen.

Man wird vielleicht einwenden wollen, solcherlei Unterscheidungen werde der
grammatische Unterricht doch auch in Zukunft noch aneignen miissen, weun nicht
mehr aus Sorge fiir die Ubersetzunzen aus dem Dentschen, so doch aus Riicksicht
aunf die Vorbereitung der Lektiire. s geniigt dacegen anf die Fassung der Satzlelire,
wie sie schon seit lanzem fiir die grammatischen Lehrbiicher im Griechischen iiblich
ist, hinzuweizen, um zu erhirten, dass man fiir die Lektiire mit viel weniger villig

anskommt, als dem, was Dbisher die lateinischen Schulgrammatiken mitfiihrten.
Wird nur der Schiiler von frith anf richtic angeleitet und weiss, welche Beziehung
ein Akkusativ, ein Genetiv u. s. w. innerhalb des Satzzunsammenhanges iiherhanpt
einnelimen kann, so wird sich ihm die Deutung fiir den einzelnen Fall in der Regel

.
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mit Leichtigkeit ergeben. ITch will das vorige Beispiel festhalten. Fiir desperare
de wird niemand eine Vorbereitung bei deutschen Schiilern als nitig erachten; finden
sie aber salutem neben einem Pridikat desperant, so werden sie leicht zurecht
kommen, wenn sie erstens angeleitet sind, den Akkusativ mit dem Verbum finitum
zii verbinden, und weiterhin von frith anf damit vertrant gemacht werden, dass
vielfach fiir Verbindungen mit verbum fransitivum in der einen Sprache in der
andern, ohne dass fiir den Sinn eine Anderung eintritt, ein intransitives Zeitwort ge-
withlt wird, und dann natiirlich anch fiir die Objektsbestimmung eine andere gramma-
sische Form zu wiihlen ist; ebenso wird ein desperare mit dem Dativ dem Schiiler leicht
verstidndlich sein, wie timeo, consulo. provideo, cupio u. s. w. mit dem gleichen Falle,
auch ohne dass ihn die Grammatik vorher mit den Verbindungen dieser Art in grosser
Zahl bekannt gemacht hat, wennihm nur von vornherein das richtizce Verstindnis fiir
die Anwendune des Dativ im alleemeinen vermittelt isf.

Nichtin dengrammatischen Unterricht gehirt Ubersetzenlernen in dem Sinne,
dass fiir den eigentlichen Ausdruck in der fremdsprachlichen Vorlage in der Ubersetzung
die sinnentsprechende, wenn auch grammatisch verschiedene idiomatische Wendung der
anderen Sprache einzusetzen ist. Die Lektiire wird sich in diesem Punkte selbst helfen
miissen und ganz gut helfen konnen, die Schulgrammatik aber wiirde im entgegengesetzten
Falle von neuem in ein verkehrtes Fahrwasser mit noch weit schlimmeren Untiefen hinein-
eedriingt, alsehedem, wo sie fiir den Ersatz des deutschen Ausdruckes beim Ubersetzen
in die fremde Sprache so dienstwillig Hiilfe zu bieten sich bereit zeigte. Es milssen also
nicht nur Bemerkungenwievon invideo niecht invisum est; man wende den
Satz aktiviseh oder sebrauche invidiae esse alicui aus der grammatischen
Behandlung der Kasus verschwinden, sondern aueh die Belehrungen fiber den
Ersatz lateinischer Wendungen im Dentschen, sofern nicht, wie bei den Verben mit
einem Priidikats-Akkusativ (aliquem sumere ducem = zum Fiihrer), die grammatische
Belehrung den unmittelbaren Anlass dazu bietet; das ist aber nicht der Fall bei Be-
merkungen wie adficere wird mit seinem Substantiv oft dureh ein

Verbum fibersetzt: poena u. s. w. = bhestrafen ete, oder praeditus mit
dem Substantiv dient zur Umschreibung eines Adjektivs: virtute
praeditus — tugendhatt; esse mit dem Genetiv heisst wert sein, mit

dem Ablativ zu haben sein fiir oder zu, Es bedarf fiir den Kundizen nicht der
Bemerkung, dass in den iibrigen Abschnitten der Satzlehre Zuthaten letzterer Art sich
noch in grisserer Zahl finden lassen, als in der Kasuslehre. Auch die jetzt zu berithrende
Seite ungerer Frage betrifft, wie der ganze Abschnitt fiber die Sichtung des Lernstoffes
durch Ausscheidung, zwar die gezamte Satzlehre, diirfte aber fiir den nach der neuen
Ordnung wieder zuerst systematisch zu behandelnden Teil derselben, die Kasuslehre,
ihre besondere Bedeuntung haben.

Dieser Abschnitt pflegt nach der bisher eingehaltenen Methode sehr stoffreich zu
sein, und noch ein so anerkannter Methodiker wie August Waldeck meint, dass gerade
dieser Teil der Grammatik mehr als jeder andere das mechanische Gediichtnis in An-
spruch nmimmt, Teh bin nun freilich der Ansicht, dass sich diese Schwierigkeit zu
einem betrichtlichen Teile durch die Gestaltung des Lehrstoffes, woriiber spiiter noch

die Rede sein soll, heben lidsst, befiirchte aber, dass sie von einer andern Richtung
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her wieder eindringen kinnte, ndmlich durch eine Uberfillle beim Einprigen von Bei-
spielen. Mit gutem Grunde weisen die neuen Lehrpline anf die besondere Bedeutung
des Beispiels zn der Regel fiir den elementaren grammatischen Unterricht hin und
legen hohen Wert auf ihre richtige Verbindung. Es wird gewiss dabei auch miglich
sein, manches Beispiel den Schiilern einzupriigen, nicht bloss zum Nutzen fiir ihr
grammatisches Konnen; aber nicht fiir jed e Regel kann ein Beispiel memoriert
werden, obne dass eine Uberlastung des Gediichtnisses eintritt. Wie viele wiirden es
sonst allein fiir die Kasuslehre werden ? Der Anschluss an Musterbeispiele®, den
die Lehrpline verlangen, bedingt gewiss auch nicht notwendig jedesmalige feste Ein-
priigung zum dauernden Besitz, sondern weist zuniichst nur hin anf die Veranschau-
lichung und Ableitung der Regel durch das Beispiel. TIm Anfange des 17. Jahrhunderts
wird die Klage lant, die Schiiler hiitten in der lateinischen Grammatik mehr als 70
syntaktiseche Regeln zu lernen mit ebensovielen Ausnahmen, die zudem so dunkel
seien, dass sie kaum von Fortgeschrittenern konnten verstanden werden (Willmann,
Didaktik I, 308). Ich zihle in mehreren neuern Biichern die Hauptregeln zur Kasuns-
lehre, die grossenteils aus zwei und mehr Nummern bestehen, und erreiche fast in
diesem Abschnitte allein die angegebene Zahl! Und wenn dazun noch ebensoviele Bei-
gpiele gelernt wiirden?

Aunf geeignete Auswahl derselben haben die Verfasser der Lehrbiicher in
den letzten Jahren grosse Sorgfalt verwendet, indessen das Ziel ist in diesem
Punkte noch bei weitem nicht erreicht, und Schmalz spricht in den Erlin-
terungen zu seiner lateinischen Schulgrammatik (Tanberbischofsheim 1890) den
Wunsch aus, es mige in einer Programmabhandlung von einem erfahrenen Lehrer
die Frage der Beispiele hinsichtlich Art, Herkunft, Inhalt, Form (poetisch und pro-
gaisch), Umfang etc. ete. eingehend gepriift werden. Wir wollen hier nar unter dem
pinzigen Gesichtspunkte der Stoffbeschrinkung, dem hieriiber schon Gesagten noch
ginige kurze Bemerkungen hinzufiigen: a) Das Beispiel brancht nicht notwendig
oelernt zu werden, um zur Veranschanlichung der grammatischen Regel zu dienen ;
b) eine Anzahl stets bereiter Belege zn den grammatischen Regeln wird bei zweck-
miissicer Aufstellung des Lehrplanes derjenige Memorierstoff an die Hand geben, der
in regelmissigem Zuwachs von Sexta auf bei der Lektiire anzueignen ist; c¢) Es ist
notwendig, dass von allen Lehrern und anf allen Stufen zur Veranschaulichung und
Erklirung der einzelnen Regel jedesmal das nimliche Beispiel verwandt wird, falls
dasselbe dauwernd dem Gedéichtnisse eingeprigt werden soll; d) diese Beispiele sollen,
soweit thunlich, den Schulauntoren entnommen werden (Konzentration), jedenfalls aber
ginen an sich verstindlichen und inhaltlich ansprechenden Gedanken enthalten;
am besten eienen sich daher Sprichwirter, anderweitice praktische oder mora-
lische Lehren, sinnreiche Ausspritche berithmter Mianner und interessante ge-

schichtliche Notizen.

Nach diesen mehr beiliunfizen Bemerkungen kommen wir zuriick anf die Sichtung
des orammatischen Lernstoffes. Auch wenn man anf dem Standpunite der gegen-
wiirtie fiblichen Art der Behandlung fiir die Kasuslehre stehen bleiben wollte, wilrde
sich dureh zweckmiissizere Anordnung des Stoffes einige Erleichterung schaffen lassen,
und es ist in manchen Biichern dafiir bereits Anerkennerswertes geleistet. Indessen
noch immer wird, anch in der verkiirzten Schulgrammatik, die Kasuslehre mehr oder
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minder den Charakter des Tohuwabohu fiir den Schiiler behalten, bis eine grundsiitz-
liche Umgestaltung ihres Aufbaunes in die Schule Eingang findet. Ehe ich auf
die Frage nach dem wie eingehe, muss ich wohl das warum etwas niiher
erliutern.

Was lernt denn der Schiller bisher in der Kasuslehre des Griechischen
und Lateinischen? Kine Unsumme von Thatsachen des Sprachgebraunchs werden
ihm vorgefithrt, zum TLernen, zum Behalten aufgegeben, Entfaltungen der ein-
zelnen Kasus nach Dutzenden, meist vereinzelt, kaum durch ein anderes Band zu-
sammengehalten, als dass sie unter der niimlichen Uberschrift Akkusativ, Dativ u. s.
w. zusammenstehen, dafiic aber gelegentlich noch, wie bei den Regeln iiber die Verba
bitten oder interesse, bereichert mit Bemerkungen, welche mit dem gerade behan-
delten Kasusgebrauch nicht entfernt im Zusammenhange stehen, aber anch wieder reichen
(Gedichtnisstoff abgeben, in langer Reihe Bemerkungen {iiber zwei Aunsdrucksweisen
fiir den nimlichen Fall, nebst Unterscheidung des Gebrauches mit erstens, zweitens,
drittens, z. B. ablativus mit Priposition oder ohne Priiposition, genetivus oder
ablativus qualitatis u. s. w. Kurz eine Fille von Material, und auch etwas Ver-
stindnis? etwas Freunde iiber gewonnene Erkenntnis? Was ist erreicht. wenn der
Schiiler neben vielen andern derarticen sich gliicklich die Regel eingeprigt hat:
genetivas und ablativas qualitatis stehen nur mit Attribut, und zwar bei Zahl und
Massbestimmungen nur der Genetiv, sonst meist der Ablativ? Hat er solcherlei
nitig als Vorbereitung fiir die Lektiire? Dient es zur grammatisch- logischen
Schulung ?  Diese Regel, wie die meisten gleicher Art in solcher Form, ist lediglich
ont dazn, um an deutschen Sitzen, die ins Lateinische fibertragen werden sollen, ein-
gelibt zu werden. Und fast nur in dieser Richtung hat bisher die Unterweisune in
der Kasuslehre, so viel Miihe und Fleiss sie auch von Lehrer und Schiiler erfordert,
einige Friichte getragen; denn die iiberaus grosse Anstrengung des Gediichtnisses
dabei vermag ich nicht als Gewinn zu betrachten.

Eine Umkehr des Verfahrens beim Ubersetzen aus dem Deutschen in den mittleren
Klassen wird vor allem einer anderweitigen Behandlung der Kasuslehre die Wege ebenen,
Und man wird doch wohl um so lieber der Richtung folgen, welche hier die neuen
Lehrpline weisen, die Fertigkeit im Ubertragen aus der Muttersprache heranreifen
zu lassen im Verhiltnis zu der durch die Lektiire stetig fortschreitenden Vertrautheit
mit den Unterschieden der eigenen und der fremden Ansdrucksweise, als die Erfolge
der bisherigen Methode, nach welcher man die Satzlehre hauptsichlich benutzt, um
von Fall zu Fall, yon Regel zu Regel diese Unferschiede einzuiiben, recht fragwiirdige
gewesen sind. Die Masse erdriickte, es gelang nur wenigen wvon den Lernenden von
dem langen und beschwerlichen Wege mit vollem Gepiick am Ziele anzulangen.

An diesem Punkte nun wird die verdnderte Methode des altsprachlichen Unterrichts
gegeniiber einer recht festgewnrzelten Gewohnheit kriiftiz einsetzen und die Anschau-
ung zur Geltung bringen miissen, dass es zwar fiir die Formenlehre der richtige Weg
ist, eine Deklination nach der andern u. s. w. auch durch Ubersetzen ans dem Dentschen
stufenweise zu iiben, dass aber das Einleben in die Satzlehre nur auf wesentlich
andere Art zu stande gebracht wird. Sind wir erst soweit, dann wird die Geneigt-
heit grisser werden, dem grammatischen Unterrichte der Mittelstufe eine andere Form
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zu geben, die es ermiglicht, das sprachliche Wissen des Schitlers zu wirklicher Er-
kenntnis zu erheben, die erdriickende Masse des Stoffes zn vergeistigen und ein williges
Anfnehmen an die Stelle des miithsamen Erlernens zu setzen, nm so dem grammatischen
Unterricht seinen Ehrenplatz gegeniiber den andern formalen l".-'lnura_r__-':'-n der Schule
wiederzugewinnen.

Wie kann das fiir die Kasnslehre geschehen? Wir miissen dazn mit kithnem
Tntsehlusse die alten Wege, so lielh sie auch durch die Gewohnlieit geworden
sind. verlagsen und neuen Spuren folgen. Anf diesen lenchtet uns voran die Wissen-
schaft: aber diese meist so freundlich begriisste Fihrerin findet in unserem Falle ein
auffallendes Zagen ihrer sonst so ergebenen Jiinger. KEs erklirt sich das ans dem
seltsamen Schicksal, wie es der wissenschaftlichen Erforschung der Kasuslehre wider-
fulir. :

Seit die glinzenden Untersuchungen Bopps die Heoffnung erweckt hatten,
es wiirden sich die urspriinglichen Elemente fiir die Bildung der Kasus finden und
daraus ihre Grondbedentunce feststellen lassen, ist Jahrzehnte lang viel Seharfsinn auf
diese Frace verwandt worden. Aber so oft man auch geglaubt hat, zu sicherm Er-
gebnis gelangt zu sein, immer wieder erwiesen sich die Resultate als unbefriedigend ;
das Ziel, welches man mit Hiillfe der etymologischen Forschung zu erveichen hoffte,
wurde nicht erreicht, es gelang nicht, auf diese Art eine Grundbedeutung der Kasus
nachzuweizsen nnd darans ihre mannigfaltice Gebranchsweise wissenschaftlich abzn-
leiten,

Den Grund des Misserfolges kennen wir jetzt. ,Ueber den Ursprung der
Kasnssuffixe lieren nur mehr oder minder vage Vermutungen vor® schreibt Karl Brue-
mann an die Spitze der Kasuslehre in Miillers Handbuch der klassischen Altertums-
wissenschaft (II ® Seite 199); derselbe Forscher spricht im zweiten Bande seines
Grundrisses der vergleichenden Grammatik der indogermanischen Sprachen (II. Hilfte,
1. Lief. ‘Strassburg 1890) die Ansicht ans, dass die der Kasusbildung dienenden
Flexionselemente im allgemeinen urspriinglich ortsbestimmende Demonstrativa ge-
wesen sein migen,

So hat denn die mit froher Hoffnung begonnene Forschung in diesem
Punkte nur zu einem fast vollie negativen Resultate gefithrt, und man hiitte es auf-
geben miissen, iiber die Grundbedentung der Kasus ins klare zn kommen, wenn nicht
Hiilfe von anderer Seite gekommen wiire. Schon vor 50 Jahren war Theodor Rumpel
mit hewundernswertem Scharfsinn zu dem Resultate gekommen, dass die Hauptkasus
unserer Sprachen zundchst weder zum Ausdruck von lokalen noch kausalen noch
iitberhaupt logisch bestimmten Verhiltnissen dienen, soudern mit einem Worte rein
grammatische sind.

Rumpel hat die Ergebnisse seiner genialen Forschung niedergelegt in
dem Buche: ,Kasuslehre in besonderer Beziehung auf die griechische Sprache,
Halle 1845.4 Xs war das erste Mal, dass ein Gelehrter sich entgegen der bis dahin
iiblichen Behandlung der Kasuslehre, die sich entweder auf die thatséichliche Fest-
stellung des Gebrauches fiir die einzelnen Sprachen beschriinkte oder aber die Ordnung
des Stoffes mit Hiilfe der Logik, mit vielem Scharfsinn aber ohne Erfolg, herbeizufiihren
strebte, die alleinize Berechtigung des sprachwissenschaftlichen Standpunktes fiir die




Losung der Rifsel der Kasuslehre betonte. Heute ist die aunsschliessliche Berechti-
gung dieses Standpunktes bewiesen durch die inzwisehen gewonnenen Resultate der
vereleichenden Syntax.

Vor einem halben Jahrhundert konnte man freilich davon noch nichts alnen;
die vergleichende Forschung hatte sich noch nielht iiber das Gebiet der Form-
bildung ausgedehnt, und so mussten denn die Lehren Rnmpels ebenso wie die
Theorien, welche sich auf den lokalen oder kausalen Standpunkt stellten, um die
Grundbedeutung der Kasus und ihre Entwickelung zu erkliren, als fracwiirdice
Hypothese erscheinen; hier wie dort kounte der Scharfsinn Walrscheinlichkeitseriinde
ermitteln und den Gegner widerlecen, den strengen Beweis fie die Richtiekeit iliver
Aufstellungen zn fithren, war keine Partei imstande, Dass unter solehen Umstinden

die Schule keinen allzemeinen Gebrauch von dem Resultate der eelehrten Forschune
iiber die Kasuslehre machen konnte, ist nur zn verstindlieh, nieht einmal die fir
hihere Zwecke bestimmten Handbiicher gewannen dadurch: die Verfasser, wie Kiithner
und Kriiger, fuhren vielmehr, wie bekannt, fort ihre Anfeabe durch moelichst vollstindice
Darstellung des faktischen Gebrauches zu liosen und verdienten dadurch mehr Dank.
als sie durch die Anwendung fragwiirdiger Principien fiir die Anovdnung des Stoffes
hitten erwerben kinnen.

Dass aber im weiteren Verlaufe der Forschung erst so spit die Uberlezenheit
des Rumpel'schen Standpunktes sich geltend machte, erklirt sich uns aus dem dama-
ligen Stande und nichsten Forteang der Sprachforschung.  Das Interesse der (Fe-
lehrten war beherrscht von der Etymologie und Formerklirune, wofiir die verglei-
chende Sprachwissenschaft so glinzende Erfolge zeitigte, das Interesse fiir die Syntax
musste dem gegeniiber ermatten. Fiir die Kasuslehre aber elaubten die Forscher sclon
von diesem Gebiete her den lang
die Wahrscheinlichkeit wurde, dass die Kasussuffixe vollic oder doeh zum grossen Teil

gesnchten Schliissel in Hinden zu haben, je erisser

als ortsbezeichnende Elemente sich erweisen liessen, Nun erlebte die lokalistische
Theorie, welche schon in alter Zeit dominiert hatte, noeh einmal ungealnte nens
Triumphe, freilich keinen entscheidenden Sieg. Es warden die besten Forscher fiir
eme Zeit lang mit in den Bannkreis dieses Tirlichtes cezocen. das jetzt von der ver-
gleichenden Forschung den hellsten Glanz erborgte, bis schliesslich der Tag aunfeing
und eine freundliche Sonne von dem Wege in die Trre zuriick anf die sichere Strasse
zum Ziele fiihrte.

Wieder blieb inzwischen die Behandlung der Grammatik in der Schule ziemlich
unbeeinfiusst von der Wissenschaft, denn die Anschaununcen der Lokalisten selbst
standen andauernd im leftigsten Streite gegen einander, und sie konuten natiirlich
den Punkt, der sie, die Vorkdmpfer fiir die gleiche Sache, zusammengefiihrt hiitte.
nicht finden, da es einen solchen nicht zab. So verzichtete denn auch Georg Curtius,
als er die Formenlehre in seiner griechischen Schulgrammatik von Grund ans neu
autfbaute, in der Kasuslehre darauf, die alten Geleise zu verlassen. Er dfinssert sich
dariiber in den Erliuterungen zu seiner Grammatik (2. Auflage 1870). ,Mit der Zeit,
50 sagt er, wird unzweifelhaft anch der praktische Unterricht Gewinn ziehen kinnen
aus den vergleichenden Forschungen iiber die Syntax: dieselben sind vorderhand noch
nicht als vollstindig abgeschlossen zu betrachten.® Curtius sagt es selber in dem gleichen
Zusammenhang, dass seine linguistischen Studien mehr auf andere Seiten gerichtet ge-
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wesen sind, als auf die Syntax, und es kann dem Ruhme des grossen Mannes keinen
Eintrag thun, wenn sein eigenes Eingreifen in die wissenschaftliche Erforschung der
Kasuslelre, das, wie der Kundige weiss, zeitweilig sehr bedentend gewesen ist, nicht
so olinzende Resnltate pezeitiet hat, wie sie in anderer Richfung auf ewige Zeiten
filr ilin die Sprachgeschichte verzeichnet.

Vom Jahve 1878 ab hat Curtius bekanntlich die Bearbeitung des syntaktischen
Teiles seiner Schulgrammatik andern Hinden iiberlassen; wir verdanken dem nenen
Bearbeiter, Professor Bernhard Gerth, eines der besten Schulbiicher alten Stiles fiir

diesen Teil des Unterrichtes; in welcher Richtnng er zuniichst weiterarbeitete, zeigt

der Hinweis auf Raphael Kiihners Ausfithrliche Grammatik, die er unfer seinen
Hialfsmitteln im Anfange des ersten Vorwortes hervorhebt; spiiter hat er sich dann,
wie mesagt, durch eine kurzgefasste griechische Schulgrammatik ein besonderes Ver-
dienst erworben. Hitte Curtins die Syntax selber weiter bearbeitet, so wiirde er
cewiss mit der Zeit die Resultate der sprachwissenschaftlichen Forschung fiir die
verkiirzende Behandlnng der Kasuslehre in der Schulgrammatik benutzt haben; das ist
mit Sicherheit aus den Bemerkungen, die er in den Erliuterungen =zur Kasuslehre
macht, zu schliessen.

[elh verweise auf diese anch als leicht zugingliche Quelle fiir solche, welclie sich
mit dem Stande der wissenschaftlichen Forsehung in diesem Punkte noch erst bekannt
zit machen haben. Allerdings ist die Darstellung, die Curtius dort giebt, noch beein-
flusst dureh die Riicksichtnahme, die er bei allem Wohlwollen fir die Ergebnisse der
vergleichenden Syntax, also die rein grammatische Auffassnong der Kasus, anf die ehe-
dem durch Gottfried Hermann fiir das Griechische zu Ehren gebrachte philosophische
und auch auf die gemiissigte lokalistische Auffassung nimmt. Daher empfiehlt es
sich, nicht bloss der grissern Ausfiihrlichkeit wegen, neben den Erliuterungen von
Curtius das Buch von H. Hitbschmann, Zur Kasuslehre (Minchen 1875), zn Rate zn
ziehen, Kein Verfasser eines grammatischen Lehrbuches, keiner, der Kasuslehre in
der Schule zu behandeln haf, darf diesss Buch ungelesen lassen. Zn hoffen steht, dass
in einiger Zeit von Meisterhand eine Ubersicht iiber die Ergebnisse der vergleichenden
Syntax erscheint: Professor B. Delbriick in Jena, dem wir gerade auch fir die Fort-
schritte in der Erforschung der Kasuslehre das meiste verdanken, hat eine solche
als dritten Band zu Brugmanns schon oben erwilintem Grundriss der vergleichenden
Grammatik der indogermanischen Sprachen in Aussicht gestellt.

Ist auch die Bildung der Kasus unserer Sprachen nicht mehr mit ausreichender
Bestimmtheit zn ermitteln, ilire urspriingliche Bedeutung kennen wir gegenwiirtig
ziemlich genan, jedenfalls genau genue, um die Kasus des Lateinischen und Griechischen,
namentlich soweit sich die Schulgrammatik damit beschiftigt, zu verstehen und die
scheinbar so weit auseinandergehende Entfaltung ihres Gebrauches unter feste Gesichts-
punkte zu bringen, welche eine leichtere Ubersicht ermiglichen, :

Es wird dies indessen noch nicht in dem Masse anerkannt, als wiinschenswert
wiire, So schreibt Waldeck in der ,Prakfischen Anleitung zum Unterrichte in der
lateinischen Grammatik* (Halle 1892) zur Kasuslehre noch folgendes: ,In diesem
Abschnitt hat die Wissenschaft in neuerer Zeit einen Einfluss von sehr zweifelhaftem
Werte geiibt. So hoch ich zusammenfassende Begriffe fiir den Unterricht anschlage,
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s0 muss dabei doch immer die erste Voranssetzung sein, dass dieselben dem Sclhiiler
verstiindlich sind, dass er das innere Band, mit dem sie die Teilbegriffe wmschliessen,
zin erkennen vermag ; sonst belasten sie nicht nur das Gediichtnis zwecklos, sondern
verwirren gradezu. Aus diesem Grunde halte ich jeden Versnch fiir verfehlt, fiir die
Kasus ircend eine Grundbedeutung aufzustellen, ans der die einzelnen Gebranchs-
weisen abgeleitet werden sollen, z, B, den Genetiv als Ursprungs- oder Gattungskasus
(yeverdy mrdatg) oder den Alkkusativ als Wirkungskasus,“

Waldeck folgt darin nur dem Beispiel fritherer besonnener Methodiker, welche die
Versuche der grammatisch-logischen und lokalistizehen Kasustheorie ablelnten. Aber
ist damit anch der rein grammatischen Erklirung das Urteil gesprochen? Wenn
sie sich nun fdhig erweist, dem Schiiler die Arbeit zu erleichtern, in einer aunch fiir
ihn verstindlichen Art Zusammenhang zo bringen in die sonst kaum zu iibersehende
Mannigfaltigkeit der Bedeutungen und ausser Kenntnis des Sprachgebranchs anch
Erkliirane desselben zn bieten 2 Dann wird Waldeck wewiss nicht mehr aof seiner Be-
hauptung bestehen (a.a. 0. p.128): ,Der Sprachforscher mag zu ergriinden suchen, welches
der urspriingliche einheitliche Begriff eines Kasus war, und wie sich die einzelnen
Bedentungen daraus entwickelt haben, der Schiiler, namentlich der Tertianer, hat dafiir
absolut kein Verstindnis. Fr sight die Mannigfaltigkeit der Bedentungen in der ihm
fertiz. vorliegenden Sprache, diese soll er lernen, aber eine miglicherweise
vorhandene Einheit derselben zu verstehen ist weder seine Aufeabe noch fiir iln
mielich,“

Ja, lernen soll er sie schon, aber nicht mehr bloss answendiglernen. Denn aunch
tiir die Kasuslehre trifft gecenwirtie zu, was Waldeck a. a. 0. p. 11 verlangt, um
der Sprachwissenschaft Einfluss aunf den Schulunterricht zn verstatten: :
Falsches in dem hergebrachten Lehrstoft berichtigt oder die verstindnisvol
Aneignung desselben dem Schiiler wirklich erleichtert.* Man hat
es doch bisher nicht als schwere, geschweige denn als unmogliche Aufgabe empfunden,
die Schiiler schon recht frithzeitig mit den verschiedenen Satzteilen bekannt zu machen.
Mehr verlangt zuniichst die neue Art der Behandlung der Kasuslehre nicht. Die
erosse Entdeckung der grammatischen Kasuserklirung besteht eben darin, dass, wie
Rumpel schon scharfsinnie vermutete und heute bewiesen werden kann, die Kasns-
form zunidchst nuranzeigt, welchen Satzteil die betreffende Nominal-
form vertritt, ob sie als Subjekt, als Bestimmung des Priadikates

also adverbial, oder als Bestimmung eines andern Nomens im Satze,
alsoattrifntiv oderadnominal zu tassenist, dass dagegen der lorische
Inhalt, die Ansdentung des Sinnés in der Kasusform an sich zunidchst
keine Stiitze findet.

Allerdings ldsst sich anch in den dltesten bekannten Formen des indogermanischen
Sprachstammes dieser theoretizch als der urspriinglich notwendig anzunehmende Zustand
nicht mehr finden; schon frithzeitiz traten neben die rein grammatischen Kasus aunch
logische, welche also mit ihrer Form sogleich einen bestimmten Sinn verbinden, nicht
bloss die grammatische Beziehung des Nomens andenten; aber die hierbei in Betracht
kommenden Kasus, welche lokative und instrumentale Beziehungen ansdriicken, sind
fiir das Lateinische und Griechische, wie filr das Deutsche, bekanntlich nicht mehr
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vorhanden, abgesehen von erstarrten Uberresten, die meist gar nicht mehr als Nominal-
formen empfunden werden. Die Funktion dieser absterbenden Kasus itbertrug sich,
wie dies allgemein bekannt ist, mehr oder weniger anf die iibrigbleibenden Kasus,
wodureh der Bedeutungsnmfang der letztern nun noch wieder erweitert wuorde,

s handelfe sich dabei um adverbiale Bestimmungen (Bezeichnungen des Ortes
und des Mittelg), und so wurden natorgemiiss als Stellvertreter zuniichst diejenigen
Kazns gewiihlt, welche schon ihrer allzemeinen Natur nach fiir den Ausdiruck soleher
Satzteile dienten, also adverbiale Kasus, im Lateinischen der Akkusativ und der
Ablativ, im Griechizehen auch znnichst wieder der Akknsativ, dann aber auech die
beiden fiir das Lateinische in ihrer !-.".H'Ell"i'II:__‘._":ii‘?]]\'t"-l[. verbliehenen andern Kasus, also
der Genetiv und Dativ, die sich im Griechischen als die gemeinschaftlichen Erben des
hier in Abrane eekommenen Ablativ erweisen.

50 hat man denn mehrfach die urspritngliche Bedentune der Kasus zn unter-
schieiden von der spiter iibernommenen ; dieses Verhilinis, auf welches schon Pott als
Synkretismus der Kasus hinwies, ist gegenwiirtiz im einzelnen fast villie klar oelect
und hat fiir die Ovdnung der Gebrauchsweisen eines IKasus eine entscheidende
Bedentung, wenn wie im Griechischen beim Genetiv ein urspringlich rein adnominaler
Kasus ganz disparate Funktionen wvon einem absterbenden adverbialen fibernimmt.
Man wird also in solchen Fillen nicht linger mehr den fruchtlosen Versueh machen.
aus einem einzigen Gesichtspunkte den gesamten Gebrauch des Kasns abzuleiten,
sondern mehrere Gebrauchsweisen oesondert von einander hehandeln.

Man braucht eben gegenwiirtic nicht mehr mit Waldeek zn befiiechten, dass die
Sprachiorschune es noch wiederunternehmen wiirde, aus der einen Beziehuno des wolier

mngsformen des Genetiv im Griechizschen oder anch nur im Lateinischien

:|H1' I".'.'.-fl';u in
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lheranspressen zu wollen, Gleichwohl konnen wir jetzt anf anderm Wege fiirr die

Kasuslehre das leisten, was (Gottiried Hermann mit Recht vom erammatischen Unter-

richie verlangt: ,Die Grammatik soll aufhéren ein' Fachwerk zn sein, in dem die
Thatsachen aufeehiinft werden, und die Notwendickeit dieser Thatsachen soll eérwiesen
werden.®  Der Anfanesunterricht lest .auch geeenwiirtic schon ein so vortreffliches

Fundament fiir die Kasuslehre, indem er lehrt anf die Frage wer steht der Nominativ,
aul die Frage wem der Dativ n. 5. w. Wollte man nnr in dem nimlichen sehlichiten
stile welterbanen, statt vor dem Schitler ein Labyrinth auntzurichten.

Das Bediirfnig, den Bau zu erweitern, beeinnt mit der Schriftstellerlektiire. An
Regeln fiir den Vokativ denkt man auch dann nicht, weil dieser Kasus ja nur eine

s . - . ] - -
einzige Bedeutung im Satze haben kann: aus demselben Gruonde " kommt der

Subjektsnominativ nicht in Betracht, wohl aber der Pridikatsnominativ, der doppelte
Nominativ, wie man =zu sagen pflegt. TFs gibt da aunch jetzt noch in verkiirzten
Biichern gleich zwei umfangreiche Regeln, eine iiber fio, evado, existo u.s. w. und eine
noch schwerfilligere iiber die Verba, deren Aktiv den doppelten Akkusativ regiert.
Diese Regeln behiilt der Sehiiler bekanntlich nicht leicht, und ebenso bekannt ist es,
welche Schwierigkeiten ihm die {ibliche Einiibung des Gelernten an deutsclien Siitzen
macht. Und der Erfolg fir die Lektiire, fiir das grammatische Verstiindnis? Hat
nicht der Quintaner sein Socrates oraculo Apollinis sapientissimus
omunium Graecorum declaratus est schon aunf das beste verstanden, und ein

=
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Brutus vindex libertatis exstitit®? Will die Grammatik hieriiber efwas
lehren, und =ie wird es natiirlich, nur wohl nicht eerade beim Anfang der Kasns-
lehre in Qunarta, so lehre sie den Schiller beobachten, wie es ausser der unmittel-
baren Apposition und dem nnmittelbaren adjektivischen Attribute auneh mittel-
bare, pridikative Bestimmungen dieser Art gibt, und dass man es dabei mit der
nimlichen Erscheinung zu thun hat, die aus der Verbindung des Sunbjektes
mit dem Priidikatsnomen durch esse wvon frith anf geliinfic ist. Man erleichtert
dem Sehiller die Sache dadureh, dass man ihn  darvauf hinweist, wie in so
vielen Fillen die fremde Sprache in diesem Puankte mit der Muttersprache
fibereinstimimt ; dies bildet passend den Ubergang zn den Unterschieden: dass das
Dentsehe in wielen Fillen fiir die Pridikatshestimmune emmen adverbialen Ausdirnck
setzt mit zu, tir, als, wobei die erammatische Methode aneh, natiirlich erst zur
rechten Zeit und nicht zu frith, diesen Unterschied erkldven wird ans dem Bestreben, die

Satzstellune des zweiten Nominativ zun verdeutlichen. Ganz besonders wichtie izt der

zweite [ntersehied: das pridikative Adjektiv scheinbar so unbegrenzt in seinem Gebrauch
im Dentschen, im Lateinischen und Griechischen verhdlinismiissiz selten. Scheinbar,
gaete ich, denn den gereiften Schitler wird man ohne Mihie ifiberzencen, dass es

lanfen, ruhie sitzen, soear bei sechdn sein, stille sein (verele

sich bei sehnell i

das homerische Zxiv Eo2zv) um einen adverbialen Akkusativ handelf,

Wie man nun anf der einen Seite nur allmihlich and wvorsichtie, in dem Masse,
wie der Schitler in die Lektiire hineinwichst, in die anlehnenden Ubersetzuneen ans
dem Dentaehen Beispiele der nominativisehen Priidikatsbestimmuneg einfliessen lassen
darf statt adverbialer Aunsdriicke im Deuntsehen, nm den Sel §

nutzlosem Misslingen zu bewalren, so sollten umegekehrt auns Sorge fiir die Lekfiire

ler vor Uberdruss und

und die zeitice Erweekung des rechten Sprachgefithls Fille wie laetus abiit,
caecuns vixit u, 8. w. nicht zn lanee im Hinfererunde bleiben oder ear erst in einem
besondern stilistischen Kuorsus auf der Bildflfiche erscheinen.

In den Bereich des Nominativ oehirt fiir den dentschen Schiiler rewiss auch der

Ersatz der nnpersonlichen Konstruktion durch die persinliche, und ich denke, es ist
eine recht verdienstliche Arbeit in Quarta, die Konstroktion fiir dicor, videor, iubeor,
vetor zur Geldufigkeit zn bringen. Ich bemerke dies besonders, nm mich gegen den
Verdacht zu bewahren, als wollte ich einer rein wissenschaftlichen Behandlung der
Kasuslehre fiir die Schule das® Wort reden und nicht auch die praktische Riicksicht
beim Schulunterrichte allem andern vorausstellen., Nur die Hiilfe, meine ich, soll man
hier nieht zuritckweisen, welche uns die Wissenschaft freundlich hietet.

Die Frage, ob der Nominativ auch ein Kasns ist oder nicht, dariiber haben frither
die Gelehrten viel gestritten. Wer wird davon in der Schule reden wollen? Wenn
aber nun noch in neunen und nenesten Biichern gross gedruckt an der Spitze der Ka-
suslehre die ,Regel® prangt: ,Der Nominativ als unabhiingiger Kasus heisst
casng rectus, der Genetiv, Dativ, Akkusativ und Ablativ casus
obligui“, so kann ich dafiir weder mehr Bedeutung, noch mehr Berechtigung zuge-
stehen; die mtwoztg whdyier oder wmer neben der dpiki) sind Fossile, die ebensogut wie die
wtiag yeverd in die Sammlung des Gelehrten, nicht aber in die Schule gehiren.

Aber so ein wenig Licht dariiber, was die Kasus denn eigentlich fiir die Sprache




14

bedeuten, muss doch auch wohl in die Schule fallen. Wird es dem Schiller nicht
niitzen, wenn er den Reichtum der Sprache in diesem Punkte bewundern lernt, der
oanz der Fiille entspricht, wie sie dem Menschen die Natur an so vielen Stellen zeigt,
wenn er erkennen lernt, wie auch hier das Gesetz die Masse zn biindigen und zn
regeln vermag? Gewiss, der Quartaner ist solchen Zielen noch nicht gewachsen, aber
auch ihn schon kann und soll der Unterricht auf den richtigen Weg zum Ziele
fithren,

Fiir das Verstindnis des Akkusativ bringt er schon das Beste mit, was notig
ist, in dem anscheinend so bescheidenen Wissen, dass dieser Kasus aut die Frage
wen steht. Vielleicht kennt er gar schon den Unterschied von transitiven und in-
transitiven Verba, obgleich ihm dies Wissen bis dahin nicht gerade viel hat niitzen
kinnen. Jedenfalls schaden aber muss es, wenn er nun beim Akkusativ, womdoglich
als erste Regel nach der Erkldrung, erfiihrt (ich citiere, wie immer, nach einem neuen
Lehrbuche): ,Viele Verba intransitiva konnen auch als transitiva mit dem Akkusativ
der Sache, seltener der Person, verbunden werden.® Das Denken kann bel der iib-
lichen Art, die Kasuslehre zu behandeln, iiberhaupt neben dem ,Lernen® sein Dasein
kaum fristen, sonst miisste sich der Schiller doch wohl entriisten iiber so schlimme
Storenfriede, die in das Recht des nachbarlichen Besitzers frech eindringen und, wenn
auch feige vor Personen, vor Sachen gar keinen Respekt mehr iiben.

Und dann lernt man, dass es bei den Zusammensetzungen mit ecircum, per,
praeter, trans eigentlich gerade so ist, wie im Deutschen, giinstigsten Falls bleibt
wenigstens der oben besprochene Stoff ans den Anmerkungen fort; weiterhin kommt
decet und dedecet als Hauptregel, wihrend das doch unter den auch frither schon
berithrten Gesichtspunkt gehort, dass manchmal die eine Sprache ein Transitivam mit
entsprechender Bestimmung wiihlt fiir eine sinnentsprechende Verbindung mit Intran-
sitivam in der andern; es folgt piget, pudet efc., wobei der Schiiler unvermntet beim
Akkusativ erfihrt, dass bei diesen Impersonalia im Lateinischen ein Genetiv vorkommf,
der ihm als ein Ritsel vorkommen miisste, wenn ihm halt die Kasnslehre nicht soviel
Riitselhaftes darbtte, dass ihm die Lust an so etwas vergeht.

Dann etwa von Nr. 10 ab das weitschichtize Kapitel vom doppelten Akkusativ, bei
dem der Mut, mit dem vielleicht begonnen wird, nicht leicht bis zum Schlusse vorhiilt;
ferner erscheinen noch als gesonderte Hauptregeln die Akkunsative der Ausdehnung
fiir Ranm und Zeit, der Akkusativ bei Stiidfenamen und kleineren Inseln, fiir Fort-
ceschrittenere mit reichlichen Anmerkungen versehen, endlich, wihrend doch offenbar
schon lange diese Bezeichnung am Platze gewesen wire, der adverbiale Akkusativ;
auch wohl noch der Akkusativ beim Ausrof, wihrend die Fiille wie 08 humerosque
deo similis und coronatus capillos jetzt fiir die Sehulgrammatik als Parias angesehen
werden, withrend sie ehedem noch als ,freiere* Akkusative ein bescheidenes Plitzchen
fanden.

Der Wee durch den Akkusativ ist lang und heiss, und doch erwartet den
Schiiler, wie ein jeder weiss, beim Genetiv und Ablativ noch ganz anderes. Dass da
Hiilfe not thut, kann kein Verstindiger bezweifeln.

Wie wiire es nun, wenn wir den Schiiler, der Kasuslehre lernen soll, zuerst von
dem Standpunkte, den er schon behanptet, dass nimlich der Akkusafiv auf die Frage
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wen stelit, eine Stufe hinaufbeforderten und ihm sagren, dass dieser Kasus immer
eine Bestimmnng zum Verbum des Satzes enthilt? dass dies zwar meist die unter
dem Namen direktes Objekt hekannte Satzbestimmung ist, in vielen Fillen aber auch
das, was der Schitler lingst unter der Bezeichnung adverbinle Bestimmung kennt.
Es wird nicht schwer sein, diesen Schritt mit dem Schitler schon frith zu thun, und
doch sichert man ihm damit die weitere Balhn ebenso, wie vorher dureh die wirksame
Frare wen? Jetzt Lat er das Verstdndnis, wie fiir viele Verbindungen der Muttersprache,
die erliuternd heranzuziehen sind, so auch fiir Romam proficisci, multos annos vivere,
multum proficere, nihil laborare, selbst fitr ein exuitnr cornua, itberhaupt fiir alle Fiille
vom Akkusativ bei Verben. Teh wage zu hoffen, dass fiir den so vorbereiteten
Sehitler auch ein Tyriam qui adveneris urbem nicht mehr der seltsamen Erlduterung
bediirfen wird, Virgil habe hier die Priiposition kraft poetischer Licenz ausgelassen,

Die Detailarbeit soll natiirlich anch bei dieser Methode niclit geschenkt werden,
aber sie rilickt in zweite Linie und gewinnt einen wesentlich andern Charakter, wie
sich leicht zeigen wird.

Um zunéichst das ganze Gebiet des Kasus zn umfassen, von dem wir reden,
miissen noch in Riteksicht gezogen werden fiir die Theorie der Akkusativ bei Adjek-
tiven und adjektivischen Partizipien, filr die Praxis der Akkusativ bei Verben abwei-
chend vom Deuntschen und der doppelte Akkusativ. Wir beginnen mit dem letzteren.

Teh beziehe mich hier zuniichst auf das, was vorhin iiber den doppelten Nominativ
opsaet ist, nm nicht wiederholen zun miissen, wie die Hanptschwierigkeit fiir die Praxis,
die in dem Ersatz des Pradikatsakkusativ dureh Ausdriicke mit Prdpositionen liegt,
zn behandeln ist. Zu dieser einen und schwieriesten Art des doppelten Akkusativ
oesellen sich noch zwei andere, fiir welcle jedoch die Erklirung ebenso leicht gefunden
wird, wie fiir die erste, wo nimlich der zweite Akkusativ nichts anders ist als ein
mittelbares Attribut, eine mittelbare Apposition zum Objekt. In den beiden weiteren
Fillen tritt entweder eine Bestimmung auf die Frage wen, ein Objektsakkusativ, zu-
gleich mit einem adverbialen Akkusativ zu dem nimlichen Verbum, oder aber es stellf
sich der eing der beiden gleichen Kasus als Akkusativ der Person, der andere als
Akkusativ der Sache dar. Fiir das Griechische kommt dabei noch die weit aus-
gebreitete Kategorie des Akkusativ nach der figura etymologica (Akkusativ des Inhaltes
ist keine zweckmissipe Bezeichnung) in Betracht, nnd wenn der Schiiler im Anschluss
daran beobachten lernt, wie nicht nur der doppelte Akkusativ, sondern der Akkusativ
in dem Sinne, wie wir ihn als adverbialen Akkusativ bezeichnet haben, iiberhaupt im
Griechischen weit ausgedehnter ist als im Lateinischen, und dieses vielleicht noch in
Zusammmenhang zu bringen angeleitet wird mit dem Verlust des casus adverbialis
vot EEoyfyv, des Ablativ, fiir das Griechische, so ziehf wohl, denke ich, anch der
Schulunterricht, ohne dass er Unmigliches von dem Schiiler verlangt, aus dem Worte
Wilhelm von Humboldts seinen Nutzen: ,Sprache kann eigentlich gar nicht gelehrt,
sondern nur im Gefithle des Lernenden erweckt werden.®

Das Gleiche gilt fiir die ganze Art der Behandlung des doppelten Akkusativ,
wie sie oben dargestellt wurde. Der so angeleitete Schiiler wird auch drei Akkusative,
die ihm etwa in einem lateinischen oder griechischen Satze begegnen, zu bewiltigen
wissen, und das ist, denke ich, doch mehr wert, als wenn er so und so viel Beispiele
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doppelter Akkusative hersagen und beim Ubersetzen ans dem Deutschen richtig an-
wenden kann,

Tch will hier nicht unterlassen darauf hinzuweisen, dass fir die Sprachforschung
der Unterschied zwischen Objektsakkusativ und adverbialem Akkusativ nicht besteht.
s ist aber einlenchtend, dass wir ihn fiir die Schulpraxis, aus der er so natiirlich
erwiichst, beibehalten. So werden wir auch, um dies hier einzuschalten, bei dem
lateinischen Genetiv, den die Forschung als rein atfributiven Kasus darstellt, aus
praktischen Griinden neben dem Hauptezebrauch, wonach der Genetiv dazn dient, ein
Nomen (darunter fillt ausser dem Substantiv auch das Adjektiv und vieltach das
Adverb) durch ein anderes niiher zn bestimmen, eine adverbiale Verwendung dieses
Kasus fitr die Schulerammatik festhalten, aber woll frithzeitiz aut seinen beschrinkten
Umfang und hiiufigen Ersatz durch andere Konstruktionen (wie bei den Verben des
Erinnerns und des gerichtlichen Verfalirens) aufmerksam machen ond spiter wieder
Nutzen ziehen aug dem Verzleich mit dem Griechisehen, wo der Genetiv als Erbe
des abgestorbenen Ablativ gerade wie im Deutschen (nachts, eilends, frohen Herzens,
voller Eile) eine so weite Sphiire fiiv adverbiale Bestimmungen umschliesst. Auch nur
beilinfig will ich. hier noch bemerken, da ich den Genetiv und Ablativ nicht mehr
ausfithrlich behandeln kann, dass es nach unserer Methode miglich wird, dem Schiiler
zu erkldren, warum im Lateinischen der ablativus, im Griechischen (und wieder im
Dentschen) der genetivus absolutus im Sinne eines Adverbialsatzes angewandt wird.

Wir kommen auf die Punkte zuriick, die fiir die Behandlung des Akkusativ nocl
zu berficksichtigen sind. Zundchst wollen wir den noch nicht berithrten Fall des
Akkusativ bei Adjektiven und Partizipia Perfekti Passivi behandeln, der zwar in der
verkirzten Grammatik iiberhaupt nicht mehr auftritt, wohl weil man denkt, er werde
bei der Lektiire leicht als accusatives graecus oder limitationis seine Frklirung
finden. Der accusativns graecus hat lange in der lateinischen Grammatiik seinen
Spuk getrieben, bis man sich immer mehr davon itberzeugt hat, dass es sehr wenig
oder im Grunde genommen gar nichts damit ist. Hatnicht der accusativus adverbialis,
wie er dem Lafeinischen in so ausgedehntem Masse eigen ist, seine ST?”"“‘-‘.‘ auch
neben einem Adjektiv und adjektivisehen Partizip? Sollte nicht auch der Schiiler das
begreifen, der doch weiss, dass ein Adjektiv durch Adverbia niher bestimmt wird?
s ist ganz dieselbe Sache, wie bei den zahlreichen Verbindungen des Adjektives mit
dem umfangreichsten Adverbialkasus des Lateinischen, mit dem Ablativ.

[ch darf hier wohl aunch ansserhalb des Zusammenhanges ein kurzes Wort iiber
den Genetiv bei Adjektiven sagen. Man findet sich in der lateinischen Grammatik
bisheran leichit damit ab, indem man in dem bekannten Verslein ,begierig, kundig u.
s, w.* eine Reihe von Fillen zusammenstellt, die teils mit dem Deuntschen iiberein-
stimmen, teils abweichen: die zahlreichen weitern Fille, die aber anch noch sehr
stark in den Gesichtskreis des Schiilers fallen (integer vitae, anxius animi ete.) haben
das Schicksal der ,Ausnahmen* teilen miissen und sind aus der Schulgrammatik ver-
schwunden; das ist jedenfalls besser gewesen, als wenn dabei die das Sprachgefiihl
geradezu untergrabende Erklirung beigebracht wurde, es miisste doch eigentlich der
casus limitationis (intexer vita) oder mindestens der ,griechische* Akkusativ bei
solchen Akjektiven stehen. Mit einem Schlage erkldren wir ein nicht nur im

|
|
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Tateinischen und Griechischen, sondern vor allem auch im Dentschen (geisteskrank,
todesmutie 1. . w, n. s w.) weit fiber die Sehranken hinauns, welche die iibliche
Sehnlerammatik ibm setzt, celtendes Gesetz, wenn wir dem Schiiler sagen, dass das
Adiektivam als Nomen gerade wie das Substantivam duoreh den Genetiv eines
Nomen Substantivam sich ergiinzen kann. Dass anf diese Weise auch der Genetiv
Lei Adverbien zu erkliren ist, wurde schon oben angedeutet,

Der Schiiler wird das natiivlich wverstehen und ebensogut empfinglich sein fir
die Belehrune, dass das Adjektiv, welches er von frith anf mit Adverbien verbunden
findet, alle Kasns vertrict (Dativ, Akkusativ, Ablativ), welele ein Verbum uither be-
stimmen. Wenn er sozuiiberlegen gelernt hat, so besitzt der Schiiler mit einem Male
Klarheit fiher den gesamten Gebrauch der Kasus beim Adjektiv, und man wird mich
jetzt verstehen, wenn ich sage, dass die grammatische Kasuserklirung in der Schunle
siell von der hergebrachten dadurch unterseheiden will, dass sie erst die Walen Laut,
elie der Honig eingesammelt wird. Darf ich die iibliche Methode aueh unter einem
Rilde schildern. so mochte ich sagen: man iiberschiittet den Schitler mit Geld, aller-
dines teilweise schlecht gepriectem, und vergisst im die notigen Beutel zu geben, um
die Schiitze zu verwahren, fordert aber gleichwohl, dass er sie recht znsammenhilt
und tren behiitet; ich brauche die Not nicht zu schildern, die bei der Rechenschaft fiir
den Armen nur zu oft entsteht.

Es geniigt ja gewiss nicht, um eine Sprache griindlich zu verstehen, nur die all-
cemeinen Gesetze zn kennen, nach denen sie sich regelt, man muss auch wissen, wie
sich der Sprachgebrauch gegeniiber dem allgemeinen Gesetze verhilt, wenngleich der
Grundsatz usus est tyrannus mit nichten als ein Grondegesetz der sprachlichen
Entwicklune anznsehen ist. So kann es natiirlich bei der Lelire vom Akkusativ nicht =ein
Bewenden damit haben, dass der Schiiler dariiber anfeeklirt ist, wie es neben dem
Objektsakkusativ  einen weit verzweigfen adverbialen Gebrauch dieses Kasus gibt.
Er muss anch lernen, inwieweit die Sprache, die man gerade behandelt, diese Kate-
corie neben andern gleicher Art, die sich ihr zur Verfligung stellten, zur Anwendung
rebracht hat; aber nicht alle, nicht einmal miglichst viele Fille der betreffenden
Art soll er auf einmal auswendie lernen miissen, Der bluomenreiche Garvten der
Lektiire ist es, wo er diesen Honig sammeln muss, das Hineinleben in den Sprach-
gebrauch muss sein Gefill far die Eigenart der fremden Sprache allmiihlich wecken
und bilden, die Grammatik hat ihm zundchst nur die Wege in der fremden Gegend
zu weisen und zor schnelleren Orientierung eine angemessene Zahl von Wegweisern
anfzurichten, wornnter wir hier, wie der anfmerksame Leser sich schon selber sagen
wird, zweckmissig gewiihlte den Sprachgebraunch erlinternde Beispiele verstehen.

Welche Beispiele hierbei fiir den Anfangsunterricht auszuwiihlen sind, dafiir ist
die Praxis eanz allein masseebend, nnd die Bemiihungen - nm  Vereinfachung des
erammatischen Lernstoffes haben fiir diesen Puonkt ein sehir wichtizes methodisches
Prinzip zur Geltung gebracht: es heisst Statiztik des Sprachgebranchs der in der
Schule gelesenen Schriftsteller. Professor Heynacher, der diese Arbeit in Fluss ge-
bracht hat, gibt im letzten Programm des Gymnasium zu Norden (1892 Nr, 313) eine
sehr braunchbure Zusammenstellung der statistischen Ergebnisse., Besondern Dank
verdient es, dass der Vel

fasser am Schlusse seiner Arvbeit ausdriicklich hervorhebt,
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wie die Statistik nicht zum Grundprinzip tir die Gestaltnng der Schulgrammatik er-
loben werden kann. Ihre gnten Dienste leistet sie damit, dass sie dariiber orientiert,
inwieweit im syntaktischen Elementaranterricht neben der Orientierung itber die
Grundgesetze die Besonderheiten des Sprachgebrauchs dem Schiiler angeeignet werden
miissen,

So ist die Statistik fiir die Kasuslehre anch besonders am Platze bei den fiir
die Praxis so wichtizen Abschnitten itber die Verba, welche, wie man sich auszudriicken
piteet, abweichend vom Dentsehen konstruiert werden, und hilft hier verhiiten, dass
der Anfangsunterrvicht, wesentlich nur zu Gunsten des UUbersetzens ans dem Deutschen,
des Guten zn viel thut und so den Schiller ohne entsprechenden Nutzen anstrengt
und vielleicht sein Interesse fiir sprachliche Dinge abstumpft, statt es zn fordern.
Dass die grammatische Belehrung, die bis jetzt neben der praktischen Einiibung fast
ganz verschwand, in diesen Abschnitten den Schiiler vor dem Grundirrtum zu bewahren
hat, als ob etwa der Dativ bei mederi dasselbe sei, wie der Akkusativ bei heilen,
habe ich schon frither hervorgehoben. Will der erammatische Unterricht seinen ober-
sten Zweek nieht verfehlen, dem Schiiler sprachliches Verstindnis zu erschliessen,
ihm die Gesetzmissigkeit der Sprachbildung zu zeigen, so darf er diesen Punkt nicht
bei Seite sehieben oder gar ganz unbeachtet lassen. Der Nutzen wird sich auch in
deér Praxis leicht zeigen. Wenn z. B, im franzisischen Unterrichte der Quarta der
Satz vorkommt: on a souvent besoin d'un plus petit que soi, so weiss der Schiiler
schon neben das deutsche nitig haben mit dem Akkusativ lateinische Verba mit
dem Ablativ zu stellen, auch woll indigere mit dem Genefiv; man kann ihn nun mit
leichter Miihe dazu bringen, dass er erkennt, warum im Franzisischen im gleichen
[Falle bel avoir besoin nur der Genetiv stehen kann, und fordert so in rechter Art
ebenso seine Sicherlieit in der gerade zur Behandlung stehenden Fremdsprache, wie
sein Urteil itber sprachliches Leben itberhaupt,

[eh habe mich bei meinen Ausfithrungen im besondern auf den Gebrauch des
Akkusativ bezogen und will deshalb anch noch den Akkusativ des Aunsrufes zur
Sprache bringen; er hehiilt fir uns, so wenig er in dem Anfangsunterrichte besprochen
zu werden braucht, seinen Platz in der Schulgrammatik wegen seiner Bedeutung fiir
das Verstindnis des Kasusgebrauches iiberbaupt. Das Griechische lat bekanntlich in
diesem Sinne einen Genetiv, und die philosophische Spracherkliirune sieht darin einen
kausalen Genetiv; der Kasus des Lateinischen pflegte meist erkldrt zn werden durch
Ellipse des Verbam, ein zeitweilig sehr stark benutztes Mittel aus der materia me-
dica der Grammatikerklirung. Die grammatische Kasuserklirung wird oline diese
Hilfsmittel auskommen. Das Lateinische sagt: o fortunatnm adulescentem und kionnte
in diesem Falle auch fortunate adulescens sagen, nicht so bei me miserum oder hune
hominem; aber auch in diesen Fillen handelt es sich, wie beim Anruf, um einen Teil
der Rede, dessen Bedeutung innerhalb des Zusammenhanges schon in der Kasusform
angedeutet liegt; wenn diese sich beim Akkusativ oder im Griechischen beim Genetiv
(& 1Zge:@oy Sevivy Réywy) nicht sofort aus der Form ergibt, wie dies beim Vokativ der Fall ist,
so liegt das daran, dass der Vokativ iiberhanpt nur in dem einen Sinne des Anrufes
gebraucht wird, wihrend der Akkusativ, wie die meisten iibrigen Kasus ausser dem
Rutkasus und dem Kasus des Subjekts, dem Nominativ, eine umfassende Anzahl oe-
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danklicher Beziehungen auszodriicken hat. TDass die Sinnbedentung nicht in  der
Kasnsform selber liegt, zeigt sich so vecht wieder in unserm Falle daran, dass in der
einen Sprache dieser, in der anderen jener Kasus in dem gleichen Sinne gebraucht wird; es
kinnte cewiss auch der Dativ so gebraucht worden sein, wie ein Ausblick auf den
sog. dativus ethicus nalielegt. Dazs es im Lateinischen nicht anch wie im Griechischen
der Genetiv ist, liefert eine weitere Bestiticune dafiir, dass der Jateinische Genetiv
sich vor allem nurin dereinen Richtune der Ergiinzune eines Nomens dureh das andere
ansgebildet hat. Wie ist es mit dem Ausinfkasns im Deufschen? Hier finden wir =0-
woltl den, Akkusativ wie den Genetiv als Trarer dieser Bedentung (meiner Tren, den
Kuckuck anch); wenn gegenwirtiz in der Muttersprache Ausrufe meist in einer Form
nns entoecentreten, die wir als Vokativ oder Nominativ ansehen miissen (mein Gott,
ach und weh), ferner mit Vorwdrtern (bei Gott, anf mein Wort), g0 ist zunichst dar-
auf hinznweisen, dass hier der fortschreitende Verfall der Kasusformen in den
modernen Sprachen seine Wirkung geiibt hat. Den Weg, durch Vorwidrter den Sinn
des Kasus anzudenten, sching non auel schon die griechische und lateinische
Sprache, wie in vielen, vielen andern Fillen, so beim Ausruf ein; es trat hier ein o, ein
hen vor den Akkusativ, ein @ed, ein dpot vor den Genetiv, die nun zwar nicht diesen
Kasus ,regieren®, woll aber anzeigen, welche von den verschiedenen ihm eignenden
Bedeutungen in einem bestimmten Zusammenhange anzunehmen ist,

Und hier sind wir an dem Punkte, durch den der Kasus des Ausrufes seinen
Zusammenhang findet mit der elementaren Kasuslehre. Die Verbindung der Kasus mit
Pripositionen hat ebenfalls den Zweck, die logische Deutung derselben zu erlintern.
Welches Licht kann donrch diesen Hinweis, der doch anch dem Schitler fasslich sein
wird, auf die jetzt tiir den Schitler so mithevollen und doch so wenig forderlichen Unter-
scheidungen verbreitet werden wie proelio undin proelio, gewidlnlichohne Prépo-
sition in Hillen wie proelio Marathonio; exerciftu, cumexercitn, ingenti
exercitu: cum celeritate, meist summa celeritate, Romam neben in urbem.
Doch ich muss mir das Eingehen aunf weitere Einzelheiten fiir eine andere Gelegen-
heit vorbehalten. Nuoreines miichte ich hier noch beifiigen. ,In der Stadt® heisst im
Lateinischen bekanntliech in urbe, wenn der Dichter schreibt urbe, hat er sich
dann iiber die Wortfiigung der Sprache mit der Freiheit des Genies hinwegpesetzt?
Nein, das mit dem kiinstlerischen Genie geparte potenzierte Sprachgefithl hat ihn ge-
leitet, und darin ist die Quelle der poetischen Licenz gegeniiber Jdem Spracheebrauch
zu finden, geradeso wie die aus ursprimnglichem Borne schipfende Volkssprache so
mancherlei uns zeigt, wasin dem eingedimmtenund regulierten Strome der enfwickelten
Sprache nicht mehr zum Vorschein kommt.

Mit Absicht habe ich bei meinen Darlegungen durchblicken lassen, zun wie seliiinen
Zielen die hier empfohlene Art der Behandlung der Kaszuslehre in der Schule fiiliren
kann. Am meisten aber ist mir daran gelegen, die Uberzeugnng zn erwecken. dass
der Anfangswege zu diesem Ziele iiber bequeme und sichere Pfade fithrt, nnd dass
sich weiterhin zundchst eine Ordnung ergibt, nach der sich ,das Gleiche leicht und
frei und frendig bindet®, und selbst dasjenige bequem wieder den ihm zukommenden
Raum in der Schulkasunslehre finden kann, was jetzt mit dem Brandmal der Ausnalhme,

des Griicismus oder der poetischen Freilieit in die Wildnis verstossen wird. Ein Versuch
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nach reiflicher Uberlegung wird dem Praktiker zeigen, dass die grammatische Kasus-
erklirane fiir die Schulgrammatik eine sichere und freundliche Fiihrerin ist. Leider
ist bisher in Schulbiichern fast nur so Gebrauch von ihren Resultaten gemacht worden,
dass zn der schon iibergrossen Zahl von termini poch einige hinzukamen, ohne dass
dadurch eine wesentliche Abklirung der Beegriffe herbeigefithrt worden wire. Wenn
Waldeck a. a. 0. Seite 128 solche wissenschaftliche Zuthaten fiir sein Buch ablehnt,
s0 hat er darin vollkommen Recht.

Es ceniiet eben hierbei nicht, das Alte mit dem Nenen einfach vereinigen zu wollen;
wo der neue Ban entstehen soll, muss erst der alte fallen, wenngleich das brauchbare
iltere Material anch dort wieder seine Verwendung finden wird. J. H. Schmalz, der
geiner lateinischen Schulgrammatik durch Verwendung einzelner Resultate der ver-
oleichenden Syntax einen besondern Wert auch fiir die Schule zu geben gewusst hat,
indem er sogar die feinsten, sozusagen durch stethoskopische Auskultation der Sprache
aboelansehten Vorgiinge ihrer Entwicklung (Analogiebildung, Kontamination u. dergl)
eeschickt verwertet, begniigt sich bei der Kasuslehre damit, in Vorbemerkungen zu
den einzelnen Abschuitten anf die Grundlagen eines wissenschaftlichen Aufbaues hinzu-
weisen, wie es frither schon andere gethan hatten; aber die Behandlung der Kasus selbst
erfilhirt davon keinen hesondern Vorteil. Hier blieb der geehrte Verfasser, soweit ihm
das sonst anch widerstrebt, im Banne des michtigen Wortes: usus est fyrannus. Die
Soree um die Schiller, die lateinisch schreiben lernen miissen aus der Grammatik, weil
es von ihmen verlanet wird, ehe die naturgemisse Vorbereitung dafiir gegeben ist, hat
hisheran stets den Ausschlag fitr die Behandlung der Kasuslehre gegeben. Durch die
neuen preussischen Lehrpline ist diese Ricksicht, welche fiir die Praxis bisher ganz
gewiss eine starke Notigung bedentete, fir uns beseitigt. Und wenn die neve Unter-
richtsordnung, wie das offenbar ihve Absicht ist, fiir den altsprachlichen grammatischen
Unterricht besonders der Mittelstufe die Praxis anf leichtere und sicherere Bahnen fiihrt,
so wird der Vorteil, der daraus erwichst, ganz gewiss nicht zu teuer bezahlt sein mit
den wenicen Stunden, um die das Lateinische und Griechische 9=ép 109 xoweh verkiivzt

worden sind.
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