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I. Bemerkungen iiber einige pédagogische Zeitfragen.
Von G. Wiegand.

Auf dem énfseren Gebiete der héheren Schulen hat auch im letzten Jahre
reges Leben geherrscht. Nachdem Fragen, welche lange und kriiftig die Gemiiter in
Erregung gehalten haben, ausgeklungen sind oder doch den Reiz der Neuheit einge-
biilst haben und darum nicht mehr den Mittelpunkt der allgemeinen Diskussion bilden,
pur moch in vereinzelten Echo zu vernehmen sind — die Uberbiirdungsfrage, die
Verschulfrage, die Frage korperlicher Krziehung durch die Schule ete. —, dringen
sich andere mit Ungestiim in den Vordergrund.

Es mufs rithmlich anerkannt werden, dals Bestrebungen, welche die bestmog-
liche Gestaltung, die innere sowohl wie die dufsere, der hoheren Schulen zum Zwecke
haben, stets ihre riihrigen Vertreter finden. Doch kann auch nicht geleugnet werden,
dafs die fieberhafte Hast, das agitatorische Vorgehen, das gar zu selbstbewufste Auf-
treten mancher, die da mitschreiben und -reden in diesen Dingen, sich wenig vertrigt
mit der Ruhe und Uberlegung, dem Ernst und der Schonung, mit welchem die innere
Schularbeit sich vollziechen mufs. Es fillt mir hierbei das schine Wort ein, welches
F. Hornemann am Schluls seiner beachtenswerthen Abhandlung ,Die einheitliche
hohere Schule% Pidag. Archiv XXVIII, No. 8, p. 538 ff., sagt, und das ich hier
zu weiterer Wiirdigung wiederhole: ,Auch hoffe ich (Hornemann), dafs der Leser
als den Grundton des Ganzen (jener Abhandlung) eine konservative Gesinnung
empfinden wird, welche, ohne borniert am Alten zu hiingen, doch das Gute beizube-
halten und in organische Verbindung mit dem Neuen zu bringen bestrebt ist. Und
wenn ich mit einem Wunsche schliefsen darf, so ist es der, dals dieser konservative
Sinn sich immer weiter verbreiten mdge unter den Fachgenossen wie unter den
Freunden unseres Schulwesens. Dann wird eine Verstéindigung iiber alles Kinzelne
leicht sein, und auch die praktischen Erfolge werden nicht fehlen®.

Nachdem durch die Lehrpline vom 381. Mirz 1882 und die damit in Ver-
bindung stehenden sonstigen Bestimmungen und Ordnungen die Gliederung der hoheren
Schule Preufsens eine Anderung und dem allgemeinen Urteil nach eine Verbesserung
erfahren hatte, war wohl die Annahme berechtigt, dafs nunmehr Fragen beziiglich
der Organisation jener Anstalten fiir eine lingere Reihe von Jahren ganz von der
Bildfliche verschwinden wiirden. Oder ist es unbillig zu fordern, dafs man die
Wirkungen jener Neuorganisation erst abwarte, dann em abschliefsendes Urteil sich
bilde und eventifell weitere Verbesserungsvorschlige mache ?

Die dazu nétige Geduld ist aber nicht in allen interessirten Kreisen vorhanden
gewesen. Der Glorienschein eines Reformators ist ein zu verfithrerischer, als dals man
sich allseits leicht entschliefsen kénnte, ohne Sang und Klang sein grofses oder kleines
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Licht unter den Scheffel zu stellen. Welchen Reiz hat es doch, mittels einer Broschiirve
oder in einer Versammlung einen ganz neuen und alleinseligmachenden Reform-
gedanken unter die Menge zu schlendern!

Die neuen Lehrpline sind kaum fiinf Jahre alt, und schon hat man von ver-
schiedenen Seiten versucht, in den durch dieselben geschaffenen Schulorganismus
Bresche zu schiefsen, und der unbedeutendste Kraftversuch ist jedenfalls nicht der
gewesen, der Oberrealschule ohne viel Federlesens nnd mit einem Federstrich die
vornehmste ihrer wenigen Berechtigungen zu nehmen.

Das neueste, oder doch grade jetzt hesonders gehiitschelte pidagogische
Kolumbusei ist die ,Einheitsschule®, eine Anstalt, welche vieles, wenn nicht alles,
und somit jedem etwas verspricht, ein Universalmittel, bei dem jeder Organismus ge-
sunden und gedeihen kann.

Schade nur, dals man beziiglich der Organisation der Einheitsschule nicht
ganz einig ist, oder wenigstens nicht einig ist beziiglich der Reihenfolge der sprach-
lichen Disziplinen, die doch vorzugsweise den Charakter des Ganzen zu bestimmen
berufen sind. Die einen schlagen vor: Zuerst Lateinisch, dann Franzosisch und darnach
Griechisch oder Englisch; die anderen: Franzésisch, Lateinisch, und hieranf Griechisch
oder Englisch; und wieder andere: Englisch, Franzisisch, Tateinisch und-Griechisch.

Mit der Realisirang eines dieser verschiedenen Pline wird es wohl noch gite
Weile haben. Es stellen sich der Durchfiihrung doch grofse Schwierigkeiten in den
Weg. Ein solches Kolwmbusei lifst sich nicht so leicht auf die Spitze stellen. Der
Hinweis auf kleinere Liinder, wie Schweden und Norwegen, wo dhnlich organisierte
Schuleinrichtungen bestehen und blithen, diirfte kaum irgend wie zu einem Reform-
versuch im grofsen Stil in Deutschland ermuntern. Diese kleinen Staaten kénnen
sich schon eher den Luxus eines Experiments auf dem beziiglichen Gebiete erlanben:
das geistige Leben der Menschheit wird davon wenig berihrt werden. Anders ist
es mit Deutschland, das nicht blofs wegen seines Umfanges und seiner Binwohner-
zahl, sondern auch vor allen Dingen durch die Eigenart seines Geisteslebens, die
Hohe seiner Kultur, die Macht seiner Wissenschaft einen mafsgebenden Einfluls anf
die allgemeine geistige Bewegung auszuiiben berufen ist. Die einem Staate wie
Dentschland zufallende Verantwortung ist darum mm so grifser, und ein solcher hat
reiflich die Frage zu erwiigen: Wird durch eine solche giinzliche Umgestaltung der
wissenschaftlichen Erzichung unserer Jugend, wie sie von verschiedenen Seiten vor-
geschlagen wird, nicht das allgemeine Bildungsniveau sich verringern und das deutsche
Volk nicht die Fithrerschaft, die es auf so vielen Gebieten des geistizen Lebens be-
sizt, verlieren ?

Fiir sehr bedenklich miifste man den Vorschlag der neuesten Richtung der
Einheitsschulménner halten, welcher Latein fiir die Schiiler aller htheren Lehranstalten,
auch fiir solche, welche akademischen Studien sich nicht zn widmen gedenken, welche
den biirgerlichen Berufsarten zustreben, vorschreibt, wenn er nicht gar zu geringe
Aussichten auf Verwirklichung hiitte.

nUnd sie bewegt sich doch¥, und zwar vorwirts, nicht riickwiirts. Schon
einmal hat man das Riderwerk der Realschule, bezw. hiheren Biirgerschule zuriick-
gedreht und Latein in ihren Lehrplan aufgenommen. Die Folge davon ist die Ent-
wicklung des jetzigen Realgymnasinms und damit eines grofsen Teils der gegenwirtigen
Unzutriiglichkeiten auf dem Gebiete des hoheren Schulwesens gewesen. Man ist nun
in leitenden Kreisen auf die urspriingliche ,Idee der Realschule* wieder zuriickge-
kommen ; ein zweitesmal wird man sich nicht davon abbringen lassen. Grade
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F. Hornemann plaidirt in seiner bereits oben erwiihnten Abhandlung, wie auch
Steinmeyer, fir Latein in der Biirgerschule. Beide sind Einheitsschulminner,
aber besonderer Richtung und ganz verschieden von Nohl u. a. Thre Biirgerschule
ist nicht etwa eine Vorschule zur hoheren Einheitsschule, der Vorbereitungsanstalt
fiilr akademische Studien, sondern eine Parallelschule zn den unteren Klassen dieser
mit eigenen Zielen und Zwecken: Vorbereitung fiirs praktische Leben, Erziehung des
gebildeten Mittelstandes, des hiheren Gewerbe-, Kaufmannstandes ete. Diese Biirger-
schule soll sechs Jahreskurse mmfassen, neben Latein auch Franzosisch und Englisch
als obligatorische Gegenstinde haben. Zu Gunsten des Latein in einer solchen Anstalt
fithrt Hornemann unter anderem an:

1) Es muls aunch ihren Schiilern das notwendige. Handwerkszeng fiir jedes
sprachliche Studinm beschafft werden, ndmlich die allgemeinen grammatischen
Kategorien, welche zugleich Illustrationen sind zn den einfachsten logischen
Verhéltnissen. Fiir diese Kategorien hat uun das Latein sinnlich leichter
wahrnehmbare Zeichen als das Franzosische. A. a. 0, p. 546 u. b47.

2) Mit der Einfithrung des Lateins in der hoheren Biirgerschule wiire
dem Wunsche der Behorden — die teilweise bei ihren Subalternbeamten noch
etwas Latein voraussetzen — und dem Bediirfnis des leichteren Ubergangs zum
Gymnasinm Genilige gethan; auch das praktische Leben wiirde nicht ohne
Forderung bleiben, denn dem Handelsstand wird die Erlernung des Spanischen
und ltalienischen mehr und mehr Bediirfnis, und etwas Lateinisch bringt hier
Erleichterung.

Das sind die Hauptgriinde Hornemanns. ,Die Vielheit der Sprachen scheint
ihm bei der Jugend der Schiiler, welche nun emmal nach Abwechslung verlangt,
kein wesentliches Bedenken. Nur muls natiirlich innerhalb der einzelnen
Ficher nicht zu wviel verlangt werden, sondern nur eine gewisse Fertigkeit der
Lektiire, wie sie das praktische Leben bedarf*. A. a. O. p. 562.

Offen gestanden, ich habe mich gewundert, die beiden letzten bedenklichen
Sétze in der sonst so gediegenen Arbeit zu finden. Sie stehen vor allen Dingen in
hellem Widerspruch mit No. 1 der fiir das Latein in einer Biirgerschule angefiihrten
Griinde. Was diese selbst angeht, so ist keiner darunter stichhaltig. Leider muls
ich es mir versagen, hier niher auf dieselben einzngehen. Nur einiges sei bemerkt.
Die vom praktischen Leben geforderte, zum Verstiindnils eines franzésischen Schrift-
stellers, ferner zum Schreiben und Sprechen im fremden Idiom nétige Vertiefung in
die allgemeinen grammatischen Kategorien wird weit zweckmiilsiger durch die beziig-
lichen sprachlichen Erscheinungen im Deutschen und Franzisischen angeeignet. —
Von einer grofsen Zahl Subalternbeamten wird Schulung durch Latein nicht mehr
verlangt, und ein viel grifseres Mals von Weisheit wire es, dafs fiir sdmtliche Ver-
waltungsressort jener Zwang aufgehoben wiirde, als dals man dem ganzen biirger-
lichen Mittelstande eine weitere Last auferlegte, und wiire es auch nur ,ein Hineinlesen
in Cisars Bellum gallicum®, — Sollte einem in der franzosischen Sprache wohlgeschulten
jungen Kaufmann nicht auch das Spanische und Italienische niher geriickt worden
sein? Dient nicht jede griindliche Schulung in einer Disziplin als.Vorbereitung fiir
eine nachfolgende, besonders aber, wenn es sich um so verwandte Disziplinen wie
die sprachlichen handelt ?

Einen Hauptgrund fiir die Errichtung der Einheitsschule schépft man aus der
Berufswahl der Schiiler und sagt, bei der jetzigen Gliederung der Schulen werde der
Junge viel zu frith, und ehe man noch sicher entscheiden konne, gezwungen, sich
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einen Beruf zu wihlen. Ist denn nun -dieser Grund so schwerwiegend, dafs man ihm
zulieb einen ganzen gewaltigen Schulorganismus iiber den Ha.u%en werfen miifste?
Tch glaube nicht, bin dagegen der Ansicht, dafs die Hauptschwierigkeit, welche den
Eltern, wenn es sich nm die Wahl eines Berufs fiir ihre Sthne handelt, aus der
Tberfilllung erwiichst, der gie in allen besseren Berufsarten begegnen. Sie fragen
sich, wo ists noch nicht so libersetzt, und finden keine Antwort.,

Dafs alle sorglichen Eltern aus ihren Sthnen etwas Tichtiges, gar etwas
Hervorragendes machen méchten, ist so natiirlich wié moglich. Zwei Wege 6ffnen
sich zu diesem Ziel: Die akademische Laufbahn und die praktischen Berufsarten. Da
hat sich nun zunichst der Einzelne zu fragen: Besitzest du die Mittel, deinen Knaben
eine hohere Schule besuchen zu lassen oder nicht? Entsprechend wird er die Volks-
gchule oder die hohere Schule wihlen. Aber welche? Die fir die akademische
Laufbahn vorbereitet, oder die fiir die hoheren praktischen Berufsarten tiichtig macht?
Der Weg durch jene ist lang, kostspielig, anstrengend, der Weg durch diese wohl
auch nicht mihelos, aber er ist kiirzer und billiger. Welcher Weg entspricht nun
deinen bezw. deines Sohnes Verhiltnissen, o Vater? Ist Geld vorhanden, letzteren
bis ins 25. oder gar 30. Lebensjahr zu unterstiitzen; ist ausreichender geistiger Fond
zur Verfiignng, um die Hindernisse der akademischen Laufbahn ohne kiinstliche
Mittel zu nehmen; ist die kirperliche Kraft hinreichend, um den Anstrengungen der
geistigen Arbeiten gewachsen zu sein? Ich glaube, dafs in den meisten Fillen, in
95 unter 100, die Eltern imstande sind, bis zum 9. oder 10. Lebensjahre ihrer Sihne
auf dicse Fragen ganz bestimmte Antworten zu geben. Diejenigen, welche bis dahin
noch nicht wissen, ob sie ihre Séhne dem praktischen oder den anderen Berufsarten
widmen sollen, werden auch nach 2 und 3 } ahren nicht klar dariiber sein. Entpuppt
gich aber ein (fenie erst in spiteren Jahren, so wird es anch kriftig genug sein,
Schranken, welche es von dem ihm mehr passenden Weg trennen, zu itberspringen.
Wozu also die Einheitsschule? Ich glaube nicht, dafs sie Aussicht auf Annahme
hat gegenitber der Zweiteilung der Schulen, wie sie die wohlverstandenen Interessen
der sozialen Verhiltnisse gebieterisch verlangen ‘und auch der Hauptsache nach zur
Geltung gebracht haben: Also I. Gymnasien, 1L Realschulen (Anstalten ohne Latein
mit sechs- bis siebenjihrigem event. neunjihrigem Kursus).

Dafs das Gymnasium eine Anstalt sei, die den Forderungen des modernen
Lebens gebithrend Rechnung trigt, ist selbstverstindlich; eine Zweiteilung desselben
aber in Real- und humanistisches Gymnasium, wie sie jetzt besteht, scheint mir fir
die Dauer unhaltbar. In diesem Punkte stimme ich vollstindig den Ansichten Horne-
manns und Steinmeyers bei.

Dabei halte ich an dem Grundsatz fest, dafs das Gymnasium fiir die gelehrte
Laufbahn, die Realschule fiir die biirgerlichen, die gewerblichen, kaufminnischen ete.
Berufsarten die beste Vorbereitungsanstalt ist und weise weit weg den Gedanken,
dafs das Gymnasium fiir alle, vom besseren Gewerbetreibenden bis zum hochsten
Staatsbeamten, der beste Durchgangspunkt sei. Dementsprechend diirfte wohl zu
fragen sein, ob nicht die Zahl der fiir die akademis che Laufbahn vorbe-
reitenden Anstalten zu mindern, dagegen die Zahl der fiar die
besseren biirgerlichen Berufsarten ausschliefslich vorbereitenden
héheren Schulen zu vermehren sei. Die ersteren konnten dabei nur gewinnen.

Ich habe oben von Berufswahl gesprochen und komme darauf zuriick. Ver-
anlassung dazu geben mir drei von dem bekannten National-Okonomen Professor
Dr.Conrad aus Halle in der ,Allgemeinen Zeitung* (No. 2,3 u.44d. J.) verdffentlichte
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Artikel mit der Uberschrift: ,Die Gefahr eines gebildeten Proletariats in
der Gegenwart®. Dieselben enthalten so viel Beherzigenswertes, so manches, was
mit meinen eigenen Ansichten iiber die Sache fibereinstimmt, dafs ich sie am
liebsten zum besten und zur Belehrung vieler Eltern hier vollstindig znm Abdruck
briichte. Doch muls ich mich mit einem kurzen Referat begniigen.

Professor Conrad wendet sich vor allen Dingen gegen den gegenwiirtigen
itbermiifsigen Andrang zu den akademischen Studien und macht aunf die Gefahren auf-
merksam, die daraus der Gesellschaft notwendig erwachsen miissen. Es ist nicht das
erstemal, dafs das ,Publikum® diesbeziiglich ,,gewarnt* wird, nicht nur von einzelnen
sachkundigen Madnnern, sondern auch von den Regierungen. Geholfen hat das alles
bis jetzt freilich sehr wenig, denn mit jedem neuen Semester wird von den meisten
Universititsstidten mit sichtlicher Freude weitere Vermehrung der Studirenden gegen
das vorjihrige Semester gemeldet. Unter diesen Umstinden mufs ein nener Warnungs-
ruf, wie der des bekannten Statistikers Prof, Conrad, als sehr zeitgemils begriifst werden.

Er leitet seine Auseinandersetzungen ein, indem er sagt: ,,.Von den vielen
Gefahren, die uns heutzutage umgeben, steht wohl die einer Uberwucherung durch
ein gebildetes Proletariat mit in erster Linie, und scheint uns weit bedeutsamer zu
sein, als die Gefahr eines Massenproletariats, mit der man sich jetzt so allgemein und
mit Vorliebe beschiftigt®. Nachdem dann Prof. Conrad einen Blick anf die allgemeinen
Bevolkerungsverhiiltnisse geworfen und dargethan hat, dafs dieselben vielfach zn
Misverhiiltnissen sich heransgebildet haben, fithrt er der Hauptsache nach Folgendes aus:

»In der neuesten Zeit ist nun das Misverhiiltnis zwischen Angebot und Nach-
frage am extremsten zn Tage getreten und droht insbesondere einen noch weit
schlimmeren Charakter in der Zuknnft anzunehmen in den Berufszweigen, bei
welchen klassische Bildung wverlangt wird. Wihrend sich in den 60er
Jahren auf deutschen Universititen nur rund 13,400 Studierende aufhielten, stieg die
Zahl im letzten Sommersemester auf 28,089 und es ist kaum anzunehmen, dafs der
Gipfel bereits erreicht ist. In den letzten fiinf Jahren nahm die Zahl der Studenten
um 5600 oder 26 Prozent zu, withrend die gesamte Bevilkerung kaum um 5 Prozent
stieg. Allerdings beobachtet man auch in dieser Beziehung, sobald man gréfsere
Perioden ins Auge falst, eine Wellenbewegung, ein Auf- und Absteigen in der Frequenz,
so gleich nach den Freiheitskriegen eine iibermilsige Ebbe, darauf Ende der 20er
Jahre eine gewaltige Flutwelle, um dann nach wiederholten Schwankungen und be-
deutendem Fallen gegenwiirtig eine noch nie dagewesene Hochflut
zl erzengen.*

Es werden dann die Verhiiltnisse der verschiedenmen Fakultiten untersucht,
um nachzuweisen, wie in jeder einzelnen, mit Ausnahme der katholiseh-theolo-
gischen, eine iiber den wirklichen Bedarf hinausgehende, zum teil erschreckend
weit hinausgehende Steigerung der Studievenden zu finden ist. ,In Preufsen werden
jetzt jihrlich etwa 800 juristische Beamte neu angestellt; im Jahve 1885 bestanden
aber 622 das Staatsexamen. In demselben Staate geniigen 250 nen eintretende Arzte,
um den bisherigen Bestand zu erhalten und noch etwas zu erhéhen; im letzten Jahr
aber bestanden schon 431 das Staatsexamen und die in den letzten Jahren erfolgte
Zunahme der Universitiitsfrequenz kommt in diesen Zahlen natiirlich erst in den
folgenden Jahren zur Geltung. — Dafs eine Uberfitllung an Philologen, Mathematikern,
Naturwissenschaftlern u. s. w. vorhanden ist, wird allgemein anerkannt. Andere Be-
rufszweige, welche den eben besprochenen nicht ganz an die Seite zu stellen sind,
zeigen dhnliche Misverhiltnisse. Die Staatsprifung bestanden 188486 statt der




erforderlichen 270: 420 Pharmaceuten. Forstwirte studierten in Deutschland von
1870 bis 1878: 373, 1881: 701. — 1879 bis 1882 legten in Preufsen 407 Baunfithrer
das Staatsexamen ab; in derselben Zeit erhielten aber nur 65 Anstellung als Bau-
meister, — — — Ile angefiihrten Beispiele geniigen wohl, um die Behauptung
gerechtfertigt erscheinen zu lassen, dafs eine iibergrofse Zahl von Leuten, welche
unter Aufopferung der besten Jahre ihves Lebens und erheblicher Geldmittel sich
eine hohe klassische Bildung und hervorragende Leistungsfithigkeit angeeignet
haben, schon jetzt Jahre lang vergebens auf eine angemessene Anstellung warten
miissen, und dafs in der niichsten Zukunft die Zahl in einer bedenklichen Weise
steigen wird.

Die notwendige Folge dieses Umstandes ist wachsende Unzufriedenheit in den
betreffenden Kreisen, vielfach unter dem Druck wirklicher Not; iibermilsige Ver-
zogerung der Familiengriimdung, was noch verstirkt wird durch die Steigerung der
Lebensanspriiche in den letzten Dezennien, Dazu wird eine grofse Zahl hiher Ge-
bildeter namentlich in Subaltern-Stellen herabgedriickt.

Dafs nun solche unzufriedene Elemente nicht nur ein beklagenswertes Schicksal
haben, sondern auch ein gefithrliches destrnktives Ferment im Lande bilden, welches
nur zu sehr geneigt ist, das Heer sozial-demokratischer Agitatoren zu vermehren ;
dafs sie aufserdem als Bleigewicht an den aunfstrebenden wichtigsten Familien des
Staates hiingen, wird von niemandem geleugnet werden kénnen'.

Die Ursache zu jener Erscheinung, der Uberwucherung eines gebildeten
Proletariats, erblickt Prof. Conrad in Verschiedenem: Die Bevolkerung hat zuge-
nommen, aber nicht in gleichem Mafse der Bedarf an hiheren Beamten. Je dichter
die Bevilkerung lebt, um so weniger Pfarrer, Avazte u. s, w. werden bei sonst gleich
gebliebenen Umstinden gebraucht. Unsere Bevilkerung besitzt nicht in gleichem
Malse wie die Englinder und Amerikaner Unternehmungsgeist und frithreife Selb-
stindigkeit. Es liegt in der Richtung unserer Zeit, die geistige Arbeit der kérper-
lichen vorzuziehen und sie weit iiber dieselbe zu stellen, welches als die natiirliche
Folge unseres entwickelten Schulunterrichts anzusehen ist. Hiermit steht im Zu-
sammenhang die aufserordentliche Bevorzugung der klassischen Bildung, welche eine
Eigentiimlichkeit Deutschlands ist, und die seit dem Beginn des Jahrhunderts von
Seiten der Regierungen begiinstigt und kimstlich gefordert ist. Die klassische Bildung
verschafft bei uns mehr als in irgend einem anderen Lande Ansehen und gesellschaft-
liche Stellung, Kein Wunder, wenn das Streben tiberwiegt, die Sthne studieren zu
lassen, wenn man sich scheut, sie einen Beruf ergreifen zn lassen, der nicht das
volle Ansehen bringt. Hier sehen wir einen bedeutsamen Punkt, wo bisher in der
Volkserziehung gesiindigt ist, nnd wo eine Umkehr uns von der héchsten Bedeutung
erscheint. Die eigentiimliche Gestaltung des Berechtigungswesens unserer Schulen
beeinflufst sodann das Urteil der Bevélkerung iiher die Bedeutung der einen oder
anderen Schulbildung, Die Schulen, welche die Regierung nicht fiir voll ansieht,
werden ihr Ansehen im Volke unmoglich auf die Dauer bewahren kénnen. Die Folge
davon ist die aunlserordentliche Uberfiillung namentlich der unteren Klassen der
Gymnasien. Der dritte Teil der Gymnasiasten erlangt indessen noch nicht das
Maturititszeugnis. Alle diejenigen, welche aber die Schule nicht durchmachen,
sondern den Kursus in der Mitte abbrechen, erlangen keine abgerundete, sondern
nur eine halbe Bildung, mit oberflichlichem klassischen Anstrich.

.ol erscheint uns itberhaupt eine Hauptaufgabe in unserer Zeit, das alte Vorurteil zu bekimpfen,
dals eine hohere Bildung mit idealen Anschawungen nur aunf Grund der Kenntnis der alten Sprachen zu
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gewinnen, dals mur ein guter Luteiner auch cin gebildeter Meusch sei, wilhrend uns auf der Universitit
doeh reeht viele tiichtige Lateiner vorkommen, die recht ungebildete Menschen sind, weil die Schule
allein iiberhaupt keine allseitige, vollendete Bildung zu geben vermag. Bildung:heilst nichts anderes
als: .die harmonische Entwicklung aller Kriifte im Menschen, nm ihm in seiner Lebensphiire Znfriedenheit,
in seiner Wirksamkeit die hiichete Leistungsfiibigkeit zu versehaffen®. Das lifst sich anf sehr verschiedene
Weise erreichen und ist sogar fiir die verschiedenen Lebenssphiiren nicht in der gleichen Weise zu erzielen,

Man vergilat, dafs das Leben heutigen Tages ganz andere Bildungsmittel liefert, als im Beginn
des Jahrhunderts, Denken Sie an die Centren des geistigen Lebens, die grolsen Stddie; an die Gelegen-
heiten zum Reisen, dem besten Bildungsmittel, das es gibt. Weltkenntnis, Umsicht, Verstindnis fiir
andere Lebenslage, wie Selbsterkenntuis kiinnen im Strome des Gewerbslebens leichter und vollstindiger
gewonnen werden als in der Studierstube.

Die klassischen Philologen sind lingst dariiber e¢inig, dals die alten Sprachen nur dann einen
hesonderen Werth als Untertichtsmittel haben, wenn sie mit vollster Griindlichkeit betrieben werden und
die eigentliche Grundlage des Unterrichis bilden. Wiihrend sie diesen Werth als Bildungsmittel ver-
lieren und sehr wohl durch die neweren Sprachen und Mathematik ersetzt werden kiinnen, wenn sie, wie
auf unseren Realschulen,®) nur nebenbei betrieben werden. Die Gymnasien sind unbedingt die beste
Vorbereitungsschule fiir die Universititen, dahin haben sich diese selbst in fiberwiegender Majoritit ans-
gesprochen und sie halte ich fiir die malsgebende Autoritit in dieser Frage. Anders steht die Sache in
Bezug auf die Berufszweige, welche Universitiitsstudien nicht beanspruchen, die also nicht noch -einmal
Gelegenheit haben, eine hihere Bildungsanstalt zur Erglinzung und Abrundung des Wissens durchzu-
machen, sondern direkt ins Leben treten, um rein sachliche, meist technische Unterweisung zu empfangen.
Ihre Vorbildung muls eine mebr abgeschlossene und mehr im Leben verwertbare sein, und zu diesem
Zwecke milssen besondere Schulen (Realschulen) gegriindet werden. Denn es ist in unserer Zeit viel
wichtiger, in die grolsen Mittelschichten eine hihere, wohl abgerundete Bildung zu bringen, als die
gelehrte Bildung noch mebr zu verbreiten.®

Im dritten Teil seiner Auslassungen bespricht sodann Prof. Convad das
Stipendienwesen als eine der Hauptursachen der Uberhandnahme eines gebildeten
Proletariats. Ich muls darauf verzichten, auf die beziiglichen lichtvollen Anseinander-
setzungen niher einzugehen nnd mich darvanf beschrinken, einige fundamentale Sitze
hervorzuheben.

»Als den wiehtigsten Puukt schen wir den pddagogischen an:

Die Stipendien erhalten einen geradezu demoralisierenden Charakter, wenn sie als Alinosen
anfgefalst und -behandelt werden, wie das im grolsen Ganzen thatsiichlich gesehieht. Denn das wird
stets der Fall sein, wenn die Erteilung derselben hauptsiichlich von dem Grade der Bediirttigheit nbhiingt,
weil damit eine Priimie daranf gesetzt wird, die Armutsverhiiltnisse so grofs als méglich und eventunell
schlimmer, als sie wirklich sind, darzustellen.

: Der Selbstindigkeits- und Unabhiingigkeitstrieb, ja das Ehrgefiihl wird in den Kreisen metho-
disch untergraben, wo es die verhiingnilsvollste, tiefpreifendste Wirkung ausiiben muls; und es ist nur dem
gesunden Sinne unserer Bevilkerung zn verdanken, dals die Demoralisation, der Bettelsinn sich in unseren
Beamtenstand nicht tiefer eingbiirgert hat, als es faktisch der Fall ist.*

Die Stipendien begehirenden und bendtigenden Studierenden kommen in der Regel
aus den niederen Gesellschaftsklassen. Es ist indessen klar, dafs diese eine weit grifsere
Begabung und festeren Charakter hesitzen miissen, nm sich als Richter, Prediger, Arzt
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Lehrer in die Sitnation zu finden und aunch allen gesellschaftlichen Anspriichen zu ge-
niigen, als derjenige, welchem der nnendliche Segen zuteil wurde in gebildeten Kreisen
aufzuwachsen und unbewufst und spielend zu erlernen, was jene sich nwr mit
besonderem Fleifs und grofser Mithe allmiihlich in spiiterer Zeit erringen miissen. Die
Bahn mufls allerdings fiir jeden frei sein, nm aus der untersten Stufe die héchste zn
erklimmen ; aber den Bedenken kann man sich nicht verschliefsen, die darin liegen, wenn
eine sehr grofse Anzahl der Studierenden aus der unteren Gesellschaftssphiive stammt.
Das Stipendium werde darnm nicht erbettelt, sondern verdient durch Nachweisung
besonderer Begabung und Aufweisung besonderer Leistungen! Dann wird der junge

#) Boll wohl Realgymnasien heifsen, denn an Realsehulen wird fiberhanpt kein Latein gelehrr,
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Mann mit Stolz auf die Unterstiitzung blicken, sie wird ihn heben, wihrend sie
ihn jetzt demiitigt und um so mehr bedriickt, je zarter sein Ehrgefiihl, je hoher
sein sittlicher Standpunkt ist.

Prof. Conrad rekapituliert zum Schlufs und sagt unter anderem: ,Die Uber-
schiitzung der klassischen Bildung fiir Nichtstudierende ist mit Entschiedenheit
zu bekiimpfen, um den Zudrang zn den Gymnasien und damit zu den Universitiiten
auf das richtige Mals zuriickzufithren. Dazu ist vor allen Dingen die Gleichbe-
rechtigung der hoheren Schulen fiir alle Beamtenstellen, zu denen ein
Universititsstudium nicht erforderlich ist, zu beanspruchen.®

Aber Fichtes Wort an die deutsche Nation kommt ihm dabei in Erinnerung:
,,Das Predigen bleibt ohne Wirkung, wenn die ganze Fiihl- und Denkweise des Volkes
nach anderer Richtung geht.* Deshalb, so folgert Prof. Conrad, miilsten mehr als
bisher die pidagogischen Aufgaben von Staat und Gesellschaft bei allen dffentlichen
Mafsregeln im Auge behalten werden.

Doch sind es nicht nur organisatorische Fragen, welche die piidagogischen
Kreise in Bewegung halten; auch didaktische beschiftigen sie in hohem Mafse, und
im Vordergrund der Besprechung steht ohne Zweifel der mneusprachliche Unterricht
bezw. die Reform desselben. Griinde fiir diese Erscheinung liegen sehr nahe.

Die neuphilologische Wissenschaft, eine noch sehr junge, arbeitet mit Macht
an einer Gleichstellung mit den iibrigen Wissenschaften und hat bei ihren Forschungen
Resultate anfzuweisen, welche gebieterisch Beriicksichtigung im Sehulunterricht fordern.

Der praktische Nutzen der modernen fremden Sprachen ist zwar nie ganz
iibersehen worden; aber die Leichtigkeit und Dringlichkeit der’ gegenwiirtigen inter-
nationalen Verbindungen und Beziehungen jeder Art, der gewerblichen, kaufminnischen,
gesellschaftlichen und nicht zum geringsten der wissenschaftlichen, macht das Bediirfnis
tiichtiger Kenntnisse in den hauptsichlichsten unter ihnen um so fithlbarer.

Man erkennt sodann an, wenn auch noch nicht allgemein, so doch in grolsen
Kreisen nnd von spruchfihiger und malsgebender Seite, dals die modernen Sprachen
nicht blofs eine praktisch verwendbare Seite haben, sondern dals ihmnen auch als
Unterrichtsmittel, wenn rationell betrieben, eine hervorragende geistbildende Kraft
innewohnt. .

Der Unterricht in den neuen Sprachen soll also, wie der Unterricht in den
alten Sprachen, eine ernste geistige Gymnastik sein, daneben aber auch dem prak-
tischen Leben dienen, Diesen Gesichtspunkten entsprechend, muls das Unterrichts-
verfahren sich gestalten.

In dem Mafse, in welchem die neuphilologische Wissenschaft erstarkte und
sich emanzipierte von der altphilologischen, zeigte sich beim Unterricht in den modernen
Sprachen das Bestreben, sich anch hinsichtlich der Methode auf eigene Fiilse zu
stellen und selbstéindig vorzugehen. Indessen muls anerkaunt werden, dafs hier
Hilfeleistung und Vorbildlichkeit durchaus auf Gegenseitigkeit beruhen. Jedes Grebiet
benutzt die Forschungen und Fortschritte, welche auf dem andern gemacht wurden.
Das rein grammatisierende Verfahren in den alten Sprachen hat dem neusprachlichen
Unterricht zu grofserer Vertiefung und Griindlichkeit verholfen, wihrend umgekehrt
nach verschiedener Richtung hin mehr Leichtiglkeit, Frische, Anschaulichkeit und damit
Gefiilligkeit iibertragen wurde. Das unendliche schriftliche Verfahren, insbesondere das




Extemporale, ist aus dem Latein-Unterricht in den franzésischen aufgenommen worden ;
dals das miindliche Verfahren in jenem endlich zur Anerkennung gekommen ist,
diirfte neben der dringenden Not den damit gemachten Versuchen aut neusprachlichem
Gtebiet zuzuschreiben sein. Professor FEckstein forderte auf der 32. Philologen -Ver-
sammlung zu Wiesbaden, dafs beim altsprachlichen Unterricht mehr Gewicht auf die
Sprache (das Sprechen) im Gegensatz zur Schrift, und auf die Lektiire zusammen-
héngender Stiicke gegeniiber dem Einiiben grammatischer Regeln an einzelnen Sitzen
gelegt werde. W. Vietor wird durch die beifillig aufgenommenen Thesen Ecksteins
zur Herausgabe seiner ,Englischen Schulgrammatik" veranlalst. Ahn-Plétz haben von
lateinischen Lehrbiichern profitiert, Perthes unzweifelhaft von den fritheren analytischen
Versuchen im franzosischen und englischen Sprachunterricht, und die neueren Metho-
diker auf letzterem Gebiet haben vielfach wieder Perthes als Muster genommen,
ohne ihn bis jetzt, was streng method sche Durchfithrung der Lehrbiicher angeht,
fibertroffen zu haben. — Ein kurzer Riickblick auf die Geschichte der Methode im
fremdsprachlichen Unterricht diirfte znm Verstdndnis der heutigen Reformbewegung
auf diesem Gebiete nicht iiberfliissig sein.

Von W. Ratich wird berichtet, dafs er seinen Lateinunterricht mit einem lateini-
schen Autor begann; die Schiiler wurden vorher durch*eine deutsche Ubersetzung mit dem
Inhalt des zu behandelnden Abschnittes bekannt gemacht. Die Philanthropinisten
setzten als Regel, dafs das Kind die fremden Sprachen wie die Muttersprache durch
den Gebrauch lernen miisse, wie schon Montaigne das Latein vor seinem sechsten
Jahr sans art, sans livre, sans grammaire ou précepte, sans fouet et sans larmes*
Basedow liefs dem Latein das Franzisische vorausgehen. Jacotot mufs mit seiner
Methode als der Vorliufer der heutigen Analytiker angesehen werden. Hamilton
erfindet die Interlinearmethode, ohne wohl zu wissen, dals vor Zeiten schon die
deutschen Minche diesem Verfahren entsprechend Latein gelernt hatten. Herbart,
der als Anfgabe des erziehenden Unterrichts die Forderung stellte, lebhafte Anteil-
nahme, das Interesse, zu wecken, ging beim Unterricht in den alten Sprachen
auch vom Ganzen aus und begann mit seinen neunjihrigen Schiilern den Unterricht
mit dem 9. Buch der Odyssee. Ebenso that V. Stoy in seiner Erziehungsanstalt.

Als das Ideal eines griindlichen Lernens hat von der Reformation bis aunf
unsere Zeit gegolten, den Unterricht in einer fremden Sprache, insbesondere den
alten Sprachen, mit dem Erlernen der Regeln nach einer systematischen Grammatik,
der Einiibung der Deklination, Konjugation ete., zu beginnen und zur Lektiire
erst iiberzugehen, machdem in diesen Dingen befriedigende Sicherheit erlangt
worden war.

Diesem Verfahren gegeniiber sucht gegen Ende des vorigen Jahrhunderts der
Gtymnasialdirektor Seidenstiicker Theorie und Praxis, Regel und Anwendung gleich
von vornherein zu verbinden, so dals jede nengewonnene grammatische Erkenntnis
durch eine Anzahl fiir den bestimmten Zweck geformte Ubungssiitze zur Anwendung
und Einiibung gelangt. Zur Lektiire zusammenhéingender Lesestiicke wird der Schiler
erst spiiter zugelassen.

Dieses Verfahren ist in den letzten Jahrzehnten sowohl beim Unterricht in
den modernen Sprachen, wie auch bei dem in den alten malsgebend gewesen, und
beziiglich des Franzosischen haben die Lehrbiicher von Ploetz besondere Anerkennung
und Verbreitung gefunden. Diesen entsprechend gestaltete sich der Unterricht wie folgt:

Ausspracheregeln (Elemente der Lautlehre) und Grammatik werden von vorn-
herein verbunden, grammatische Erscheinungen aber zunichst nur zusammenhanglos
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zur Erkenntnis gebracht. Die Regeln werden fertig vorgelegt und zum Verstindnis
gebracht, nicht eigentlich entwickelt. Sitze, welche aus gewiihlten Vokabeln gebildet
wurden, werden zur Einiibung des Erkannten gegeben. Die Einzelsitze liefern reich-
lichen Stoff zu mindlichen und schriftlichen Ubungen. Einer spiteren Stufe bleibt
die Einfithrung in die eigentliche Lektiire vorbehalten.

tegen diese Art nnd Weise richten sich nun die Bestrebungen der heutigen
Reformer auf sprachlichem Gebiete. Sie wollen der Hauptsache nach Folgepdes:

Jede grammatische Belehrung soll sich an ein sprachliches Gebilde, einen
Satz, oder eigentlich ein zusammenhiingendes Lesestiick anschliefsen. Die Regel soll
also nicht als Fertiges gegeben, sondern durch Veranschanlichung an Beispielen ent-
wickelt werden. Sprachliche Erscheinungen sollen nicht vereinzelt, sondern in innerem
Zusammenhang zur Veranschaulichung und Erkenntnis gebracht werden, so dafs*also
nach einander vollstindige Abschnitte der Grammatik, immer aber im Anschlufs an
die Lektiire bezw. an Einzelsitze, zur Darstellung gelangen. Das iiber einen bestimmten
Abschnitt hinausreichende Unbekannte, wird wenn moglich beiliufig erklirt, oder
vorliufig unerklirt gelassen. — Das miindliche Verfahren itberwiegt beim Unterricht
bei weitem das schriftliche; insbesondere ist dem Extemporale die bis jetzt geiibte
dominirende Herrschaft nicht mehr zu gestatten. Das Einprigen der Vokabeln ge-
schieht nur im Anschlufs an die Lektiire. Das fremde Idiom soll bei den miindlichen
Ubungen von vornherein miglichst viel zur Geltung kommen, das Sprechenlernen
also, die Konversation, angestrebt werden und das Denken in der fremden Sprache.

Das diirfte m. BE. der von Schlacken gereinigte Grundgedanke der heutigen
Reformbewegung auf dem sprachlichen Unterrichtsgebiete sein. Das synthetische Ver-
fahren soll beseitigt werden, das analytische zur Geltung kommen. Dafs in jedem
einzelnen Punkt des nenen Systems Anklinge an schon frither Versnchtes sich vor-
finden, ist leicht erkennbar.

Fin neunes Moment haben die Phonetiker in die Reformbewegung hineinge-
bracht, indem sie forderten, dafs dem Unterricht in einer modernen Sprache eie
moglichst vollstindige, griindliche oder gar systematische Einfithrung in die Laut-
lehre vorausgehe.

Ich stelle mich, abgesehen von dem was die Phonetiker strenger Observanz
als Dogma aufstellen, mit einigem Vorbehalt gerne aunf Seite der Analytiker und bin
insbesondere der Uberzeugung, dafs ein in deren Sinne erteilter Anfangsunterricht
den verschiedenen Anspriichen geniigen, vor allem auch die nétige Geistesgymnastik
bieten kann. Das synthetische Verfahren verwerfe ich aber nicht fiir alle Fille, be-
sonders nicht im vorgeschrittenen Unterricht, und ich verhehle mir ferner nicht, dals
das Vorgehen vieler Vertreter jener Richtung die Kritik in hohem Mafse herausfordert,
dafs vielfach Mxtravaganzen sich hier breit machen, die der Reformbewegung micht
zn besonderem Nutzen gereichen, "

In unserer Anstalt sind die Ploetz'schen Lehrbiicher im Gebrauch. Uber
Ploetz und seine Methode ist im Lauf der Zeit so viel Gutes wie Boses gesagt und
bekannt gegeben worden, dafs ich gern darauf verzichte, fiir oder gegen ihn zu
plaidiren. Nur eines sei gesagt: Der Mohr hat seine Schuldigkeit gethan, er
konnte nun gehen — wenn es so einfach und so leicht wiire, sich inbetreff eines Ersatzes
zu entschliefsen. Aber welches Lehrbuch nehmen? Die Zahl der Lehrbiicher der
franzosischen Sprache ist nach und nach Legion geworden, und die Flat ist noch im
Steigen begriffen. Auf keinem anderen Gebiete ist das . wissenschaftliche Klein-
gewerbe“ produktiver, die piidagogische Musterreiterei rithriger, als grade auf diesem.
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Manches Buch dieser Art wiire besser ungeschrieben geblieben, da es durch sein
Dasein das Aufkommen eines guten Werkes hindert. Oder ist es nicht wirklich ein
Schaden, wenn jede Anstalt ihren besonderen, nach eigenen Grundsitzen bearbeiteten
Lehrgang hat oder erstrebt?

Wahl macht Qual. Das gilt nun nicht blofs angesichts der grofsen Zahl
der Lehrbiicher des Franzosischen — und auch Englischen — sondern anch hinsicht-
lich der in demselben verwirklichten verschiedenen methodischen Grundsitze. Wenn
man nur zu entscheiden hitte, ob analytische oder synthetische Methode, dann lige
die Sache sehr einfach. Aber da ist mehr, da ist im einzelnen noch so viel Gihrung,
so viel Widerspruch in den Meinungen, so viel Ungeklirtes, dals man in Verlegenheit
kommen muls, wenn man sich entscheiden soll. Hier soll sich der Unterricht an
Einzelsiitze anlehnen, dort an kleine Erzihlungen und dergleichen, oder auch an eine
fortlaufende grofsere Geschichte, oder aber es wird das gemischte System verfolgt.
Dieser Autor halt deutsche Ubersetzungsbeispiele fiir iiberfliissig, oder gar verderblich,
jener glaubt sie nicht entbehren zu kionnen; ein dritter endlich legt den Schwerpunkt
auf sogenannte freie schriftliche Arbeiten® und erlanbt Tbersetzungsitbungen nur
noch als Konzession einer absterbenden Zunft gegeniiber. Zu weiteren Niancen gibt
die Art des Vokabellernens, der hiuslichen Priiparation, ferner der Umfang der
systematischen Grammatik Veranlassung. Jede Niance hat ihre besonderen Vertreter,
die sicher sind, dafs nur ihr Verfahren zum Ziel fiihrt. Man hitte erwarten sollen,
dals die neuphilologischen Versammlungen etwas Einheit in dieses Wirrsal brichten,
aber das ist nicht eingetroffen. Man hat dort von Jahr zu Jahr Resolutionen ge-
falst, die teilweise einander widersprechen. :

Die neusprachliche Sektion der Philologenversammlung zu Dessau nahnr
folgende These an:

,Im franzisischen wie im englischen Anfangsunterricht ist der Lesestoff znm Mittel- wnd Aus-
gangspunkt zu machen und die Grammatik immer nur induktiv zn treiben®.

Dieselbe Sektion erginzte im nichsten Jahre diese These:

+Auch in den oberen Klassen ist die Lektiire zum Mittelpunkt des Unterrichts zu machen und
die Grammatik so viel wie moglich induktiv zu behandeln®.

Darin liegt anscheinend kein Widerspruch, aber nur anscheinend, denn ich
kann nicht annehmen, dafs man zu Dessau ohne ganz triftige Griinde nur von dem
Anfangsunterricht gesprochen, damit aber als selbstverstindlich fiir die oberen Klassen
nicht ein anderes Verfahren vorausgesetzt habe.

In Giefsen reifte dann auch folgender Satz:

. pln Erwiigong, dals ein Sprachunterricht auf lautlicher Grundlage unter Beachtung der Sprach-
gnm.iplen weit mehr Erfolg verspricht als die seither unter Zugrundelegung von Buchstaben und Regeln
efolgte Methode, erklirt die Sektion eine vorbereitende Schulung durch Unterricht im Lateinischen,
durch die die Schiiler dem Verstindnis der Laute entfremdet werden, fiir einen rationellen Betrieb des
gesamten Sprachunterriehts fiir schidlich.”

Als mildernden Umstand kenn man fiir diese These nur das Misbehagen gelten
lassen, welches die zustimmenden Mitglieder der Sektionen ergriffen haben mag, als
sie sich zu Hause derselben erinnerten.

Man vergleiche nun mit dieser These die zu Hannover angenommenen Ahn'-
schen Sitze:

1. Die Lautlehre ist ein integrierender Teil des sprachlichen Unterrichts; ohne Kenutnis der-
selben ist weder in der Muttersprache moch in einer fremden Sprache eine genane und richtige Aus-
sprache moglich.
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2. Bel dem elementaren Studium der peneren Sprachen kann es sich nur darnm handeln, die
Schiller mir den einfachsten und wichtigsten Thatsachen der Lautphysiologie bekannt zu machen, d. h.
@8 diirfen die Resultate der Phonetik nur soweit beriicksichtigt werden, als sie #ur korrekten und sichern
Erzeugung frewder und schwieriger Laute und Launtverbindungen niitig sind.

3. Eine ausfiihrliche systematische Darstellung der Phonetik ist aus dem Sprachunterricht fernzuhalten.
In Giefsen hatte man sich ferner iiber folgende These geeinigt:
»bei der Auswahl der Lektiire (im franzosischen und englischen Unterricht) sind besonders die
modernen Historiker zu berficksichtigen.*
In Hannover kam zur Annahme:

RDer franzisisch-englische Unterricht und die neuphilologische Wissenschaft haben sich kiinftighin
— mnach dem Muster des griechisch-lateinischen Unterrichts — mehr und mebr noch mit den realen
Lebensiulserungen der modernen Vilker zu beschiiftigen.®

Diese These war aber nur der beschénigende Ausdruck fiir ein Wirrsal von
Gedanken fiber den realistischen Stoff im franzésischen und englischen Unterricht und
schliefslich nur das Feigenblatt fiir folgenden Gedankengang:

«Der franzisich-englische Unterricht und die neuphilologische Wissenschaft, bisher fast ausechliefs-
lich auf die sprachliche Seite der modernen Kunlturentwicklung gerichtet, haben sich kiinftighin — nach
dem Muster des griechisch lareinischen Unterrichts — mehr und mehr noch mit den realen Lebensiin(serungen
der modernen Vilker zu beschiftigen,®
: Auf dem Boden der bestehenden Einrichtungen lilst sich in Hinsicht auf die Realien im neusprach-
lichen Unterricht und in der neunphilologischen Wissenschaft folgendes thun uud st dringend zu
wiinsehen:

I. fir den neusprachlichen Unterricht:

1. Geeignete Anschaunungsmittel sind in den Klassen aufzuhiingen bezw. in die Sammlungen
der Schule aufzunehmen;

2, Sammlungen belehrender Jugendschriften, welehe wichtize Kapitel des nationalen
Viélkerlebens bebandeln, sind zu begriinden und unter den Schiilern zu verbreiten;

3. die Klassenlektiire ist mit Rileksicht auf moglichst reichen Inhslt an nationalen Reslien
augzuwiihlen und wit sorgfiltigem Kommentar zn verseben;

4. fiir die Privatlektiire der Schiiler sind geeignete franziisische und englische Jugendschriften
unterhalterder Natur, besonders mit reichen Ilustrationen anzuschaffen;

_ 5. zum Gebrauch fir die Lebrer sind eine Reihe verlissiger Handbiicher iiber die ver-
schiedensten Gebiete des franzdsischen und englischen Kulturlebens (einschliefslich der Kolonien!)
abzufassen.*

Man bedenke nun, dafs sich unsere Schiiler in entsprechender Weise vor
allem auch mit der Kulturentwicklung, den realen Lebensiufserungen ihres eigenen
o L i e [ " s
Volkes beschiiftigen miifsten, und wird gerne zugestehen, dafs Uberlastung der Jugend
die ndchste Folge der Verwirklichung obiger Vorschlige sein wiirde.

So vielfach zeigt sich grade bei dieser Reformbewegung das Bestreben, das
Kind mit dem Bade auszuschiitten. Ist mit dem Extemporale —— wie iiberhaupt mit
den schriftlichen Arbeiten — bisher viel Milsbranch getrieben worden, so soll es nun
ganz beseitigt werden. Sind die Schiiler mit Finzelsitzen tiberfiittert worden, so soll
nun jede Ubung darin eine Verkehrtheit sein. Sind frither Regeln die Plage der
Schiiler gewesen, so wird jetzt jeder grammatische Leitfaden, jedes Paradigma, jede
Konjugationstabelle mit Milstranen angesehen. Die Grammatik soll eben nur induktiv
gelehrt werden! Dazu braucht man eigentlich nur ein Lesebuch. — Die Aussprache
wurde bis vor kurzem im Unterricht nicht ihrer Bedeutung entsprechend gewiirdigt.
Jetzt soll der ganze Sprachunterricht auf ,lautlicher Grundlage“ sich aufbauen, und
Jedes sprachliche Lehr- und Lesebuch, das nicht auf der ersten Seite eine Kehlkopf-
zeichnung, auf der zweiten aber ein Gedicht oder eine Fabel in phonetischer Umschrift
aufweist, wird nicht als vollgiltie angesehen.
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Ich habe mich weiter oben 1m allgemeinen fiir die mm,lytim:he Methode 1m
Fremdsprachunterricht erklirt. Beziiglich einzelner Detailfragen glaube ich meinen
Standpunkt noch niiher kennzeichnen zu sollen.

Ich halte es nicht fiir unbedingt am zweckmiilsigsten, den Anfangsunterricht
mit einem zusammenhingenden Stiick zu beginnen. Ist dasselbe fiir den bestimmten
Zweck zurecht gemacht, so verliert es sprachlich und inhaltlich, hat kaum mehr Wert
als eine Anzahl Einzelsiitze; bleibt es in der urspriinglichen Fassung, so héufen sich
die Schwierigkeiten derart und des unverdaut Aufzunehmenden wird so viel, dafs
dem Anfiinger die Freude an der Arbeit griindlich verdorben wird. Dabei ist der
Planlosigkeit und Oberflichlichkeit im grammatischen Unterricht Thor und Thiir ge-
offnet. Ist es nicht wviel rationeller, ein bestimmtes Kapitel ans der Grammatik durch
eine beschriinkte Anzahl Einzelsitze befriedigenden Imhalts zu veranschaulichen und
daran leichte Erzihlungen oder dergl. zu reihen, als hiermit zu beginnen? Miissen
Einzelsiitze notwendig inhaltslos sein, inhaltsloser als ein zusammenhiingendes Stiick ?
Perthes, der zunichst mit Einzelsitzen operiert, fiihrt dem Sextaner z. B. in Lektion 10
folgenden Satz vor:

s Amoenae sunt saepe ripae rivorum ; albae populi cum fagis numbram consociant,
murmurans aqua trepidat supra saxa, In ramis cantant Ilusciniae®. Der Satz gefillt
inhaltlich, und ist dem Schiiler nach der formellen Seite hin leicht verstindlich.

Rambean beginnt seinen franzdsischen Unterricht mit Lesestiick 2 aus Liidecking 1.
(Cfr. Frick und Meier, lLiehrproben und Lehrginge, 9. Heft, p. 93 ff.). Die zwei ersten
Sdtze heifsen: ,Un fne trouva par hasard une pean de lion, et s'en revétit. Ainsi
dégnisé, il s'en alla dans les foréts et répandit partoutla terreur et la consternation.
‘Wieviel zunichst formell giinzlich Unverstindliches ist darin enthalten! Zur Durchnahme
der aus sieben Einzelsitzen bestehenden Fabel braucht Rambeau mindestens 12 Unter-
richtsstunden, im Gymnasinm also 2',—3 Wochen. Sollte da nicht schon nach der 2. oder
3. Stunde das Interesse an dem Inhalt sehr erblafst, dafiir aber das Interesse an den
Vokabeln und Formen ganz in Anspruch genommen sein? Sollte sich schliefslich bei
diesem Verfahren selbst die praktischste Erzihlung nichtin ,6de Einzelsitze* auf-
losen? Ich bin weit davon entfernt, das Rambeau’sche Verfahren unbedingt zn ver-
werfen, zolle dem vielen Guten, das es hat, vollen Beifall; aber dieses Gute kann
sowohl an Finzelsiitzen, wie anch an Erzihlungen zur Erscheinung treten, an Finzel-
gitzen, welche recht bald mit zusammenhéngenden Lesestiicken abwechseln. Kiihn
fithrt in seinem eben erschienenen ,Franzosischen Liesebuch® durch ,poésies enfantines*
den Quintaner in die Sprache ein. Ich will hier nicht die Frage entscheiden, ob
Kleinkinderschul - Poesien, Wiegen-, Puppen- und Ammenlieder, Spielreime ete. der
geeignete geistige Nahrstoff sind fiir zehn- und elfjihrige Knaben, fiir solche, die
bereits ein Jahr in ernster Weise Latein getrieben haben. Nur das eine mochte ich
sicher behaupten, dafs No. 23 z B. ,La wille de Paris renversée® an Inhaltslosigkeit
keiner der -Ploetz'schen Lektionen, iiber die grade Kiithn nicht genug Schlimmes
sagen kann, nachsteht. Aber das Prinzip ist gerettet: der franzdsische Unterricht
beginnt mit zusammenhingenden Stiicken.

Einen originellen und beachtenswerten Versuch, dem angehenden Lateiner
einen grammatischen Ubungsstoff zu bieten, ,der seine lebhafte und daunernde Anteil-
nahme® erwecken soll, hat Dr. H. Meurer in dem kiirzlich erschienenen .Pauli
sextani liber“ gemacht. Doch will mir scheinen, als ob der historische Faden, der
sich durch das Buch hinzieht, viel zu diinn sei, um das .dauernde Interesse® des
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Knaben zu fesseln. Genau betrachtet haben wir auch hier nur lose zusammengefiigte
Einzelsitze und ,die Vorstellingsweisen werden auch hier bestiindig unterbrochen®,

Der fremdsprachliche Stoff soll nicht nur orthographisch — durchs Auge, bei
Reproduktion durch das Schreiben — sondern auch lantlich — durchs Gehor, bei
Reproduktion dureh die Stimme erfafst werden. Grade letzterem Momente legt
die nene Methode so grofsen Wert bei, und das ist ihr besonderer Vorzug, der aber
aunch ohme groflse hul‘phl} siologische L'(pl.l‘].ll.’lf_llti’ in Erscheinung treten kann. Doch
wird nach wie vor die Urt]mgral-phisclm Erfassung des fremden Idioms wohl beachtet
werden miissen. Bis jetzt hat, wie schon bemerkt, vielfach das schriftliche Verfaliren,
der Buchstaben, den ganzen Fremdsprachunterricht beherrseht. Nun verfalle man
aber nicht ins andere Extrem, indem man die schriftlichen Ubungen, die zur Befestigung
der Orthographie doch so notwendig sind, auf ein Minimum reduziert, eine oder die
andere ganz verbannt, z. B. das Extemporale, das Exerzitium. Da bin ich mit
anderen allerdings auch der Ansicht, dafs diese ,Sicherheit in Regeln und Formerw
geben, eine bestindige geistige Gymnastik sind, die Drtlmgmpluv befestigen, die
Schiller 2um . schriftlichen Gebrauch der fremden qp]a(_he befihigen, das Interesse
und Selbstgefiithl der Schiiler erwecken und die Kenntnis der T‘._[uttur:sln'aghe ver-
tiefen., Mit dem Extemporale ist viel gestindigt worden; aber darum ist es nicht
iiberfliissig geworden. Es sei vor allen Dingen nicht mehr der einzige Malsstab zur
Beurteilung der Schiiler und deren Schreckgespenst.

Zum Denken in der fremden Sprache soll der Schiiler gebracht werden. Das
heifst ein grofses Wort gelassen aussprechen. Lasse man es doch in unsern Schulen
beim Denken fiber die fremde Sprache. Um das Denken in der fremden Sprache
zu fordern, soll nun der deutsche Laut in den betreffenden Unterrichtsstunden so
wenig wie moglich, schliefslich gar nicht mehr gehort werden. Das ist dann auch ein
weiterer Grund, warum die Ubersetzungen in die fremde Sprache und somit die
deutschen Ubungsbeispiele in den Le hrbfichern ganz wegfallen sollen,

Damit bin ich wvollstindig einv PThfﬂ.l‘lriF"Il] dals in einer franzosischen oder
englischen Unterrichtsstunde der fremde Launt moglichst viel, der deutsche wenig ge-
hort werde. Allein ist es beim Ubersetzen z. B. nétig, dals der deutsche Satz immer
erst gelesen werde? (Geniigt nicht ein Uberblicken desselben, selbst wenn er
linger ist? — Denken wird aber anf jeden Fall der Schiiler, so lange er auf deutscher
Schulbank sitzt, immer in deutscher Sprache, und alle seine miindlichen wie schrift-
lichen P.u.*,]a%un gen im fremden Idiom werden mehr oder weniger immer mehetlungpn
bleiben. Nur wenn fremdes Wesen und fremde Luft lingere Zeit aunsschlielslich auf
den Menschen einwirken, wird er in fremder Sprache zu denken anfangen.

Durch das allzn sehr eingeschriinkte, schliefslich ganz wegfallende Uber-
setzen wird sodann der Unterricht eines hel“iorrag,(ndpn geistbildenden Momentes
verlustig gehen: des steten, bewulsten und vom Lehrer beforderten Vergleichs mit der
Muttersprache, der dem intelligenten Knaben immer lebhaftes Interesse einflofst und
sehr hiinfig gwiﬂema, als der Inhalt einer Erzihlung.

Ist man sich nun dariiber klar, dals Ubersetzungen aus der Muttersprache
beim Fremdsprachunterricht nicht entbehrt werden kémnen, so versteht es sich auch
von delbst, dals den Ubungs- und Lesebiichern deutsche Bclspm]e zu solchen 'li’buugen
beigegeben werden kénnen oder gar miissen.. Mancher Lehrer wird vielleicht wenig
Gebrauch davon machen: er findet in seinem ,Figenen“ hinlinglichen Stoff zur Be-
schiiftigung der Kinder. "Doch auch ihm werden gut gewithlte deutsche Ubungsstiicke,
bieten diese nun Einzelsiitze oder zusammenhiingenden Stoff, als Regel und Richtschnur
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dienen kénnen. Dem weniger Gewandten sind sie aber viélfach ein unentbehrliches
Hilfsmittel, das man ihm nicht nehmen kamn, ohne den Unterricht zu schidigen.
Und es ist m. K. wenigstens ;grofse Jnghe-rﬂgkmt zn fordern, dafs ein franzisisches
oder anderes Ubung-:buf h deutsche Stiicke durchaus nicht enthalten diirfe.

Teh habe weiter oben die Forderungen kurz beriihrt, welche die Phonetiker
’ceilwuist. an den Schulunterricht stellen. s mufs indessen anerkannt werden, dafs
in dieser Richtung eine rnhigere Beurteilong dm‘ Sachlage sich geltend zn&t_ht. und
dafs fir die oben erwiihnten Ahn'schen Thesen eine betrichtliche Ma‘]outttt unter den
Neuphilologen gesichert ist. DerStudierende befasse sich eingehend mit Lautphysiologie
und Phonetik, der Schiiler bleibe mit theoretischen Erurtuungrun aus diesen Gebieten
verschont. thmthche :'1115omaudorautzunge wie sie Breymann in seinen Elemen-
tarbiichern andeutet, sind jetzt schon im ullgemﬁnwu ein iiberwundener Standpunkt.
Rambeau bean-»pr!.u_ht zur Einiibung seiner vier Lauttafeln beim Anfangsunterricht
die ersten 2—3 Stunden ganz, und von einigen weiteren noch je 10 Minuten etwa.
Das kann man schliefslich esine mii,!‘sige Betreibung der ,Launtphysiologie® nennen. —
Kiithn sagt in seiner ,Begleitschrift, p. 13 n. 14: ,Das Erlernen der phonetischen
Umschrift neben der iiblichen Orthographie bedeutet unter allen Umstiinden eine
Mehrbelastung des Schiilers, und der soll doch in erster Linie durch die Reform ent-
lastet werden; iiberdies hn"r’t Verwechslung zwischen Lautzeichen und Schriftzeichen
sehr nahe, wenn man verlamgt, dafs der Schiiler beide schreiben kann. Die Evklirung
des Vokal- und Konsonantensystems wird anf der Unterstufe kanm ordentlich verstanden,
und selbst wenn sie verstanden wird, hat sie fir die richtige ]{eprh-
duktion der Laute keinen so grolsen Wert, als man gewdhnlic Iy aumimme. ¢
— Tch wiilste diesem Aussprnch kaum etwas llmzmufugen.

Hanptsache znr Erzengung einer gunten Aussprache bei den Schiilern wird
immer die Aussprache des Lehrers selbst bleiben. Ist die nicht gut, dann helfen alle
phonetischen Systeme nichts. Die Aussprache des Lehrers wird aber durch laut-

hysiclogische Studien allein nicht gut und richtig; ein lingerer, systematisch gepflegter

%m;otln&, mit gebildeten Auslindern, oder noch unendlich viel besser ein lingeres
Verweilen im Auslande und damit ver rbundenes sorgfiltiges Uben von Ohr und 7 unge
miissen korrlglel end hinzufreten.

Damit 18t schon genngsam angedeutet, dafs die nene Methode erheblich hoheren
Anforderungen au corps enseignant stellt, als die alte, sowohl was Vorbildung, als
auch Thitigkeit in den Unterrichtsstunden anbetrifft. . Kin nenes Lehrbuch kann
schliefslich rasch in einer Anstalt eingefiihrt werden; den Geist einer neuen Methode
dort vollig zur Geltung zu bringen ist zeitraubend und schwierig.

Zum Schluss noch eine Bemerkung. Die Realschulen ohne Latein haben be-
sondere Ursache, vorsichtig in der Annahme eines neuen Lehrverfalvens zu sein.
Wenn an einer Lateinschule, wo also dem Franzosischen das Latemn vorrausgeht, sich
ein franzosischer Unterricht ohne den Riickgrat "'utcl Grammatik aufbaut, so ist der
Verlust der Schiiler nicht allzn bedenklich, denn' gie sind ‘dor er ammatischen Durch-
bildung durch den (vorausgesetzt guten) lateinischen Unterricht sicher, das Franzosische
kann sich gleichsam schlingpflanzenartig am festen Stamme des Lateinischen empor-
winden. Anders ist es an lateinlosen Schulen. Hier soll die grammatische Schulung,
die formale Bildung — horribile dictu — vorzugsweise durch das Franzisische
erreicht werden. Das bedeutet ernste Avbeit fiir Lehrende wie Lernendé. Da dart
die Zeit nicht mit Experimenten verloren werden. Drei schwierige Aufgaben stellen
sich hier dem Lehrer des Franzosischen von vornherein gegmmbm : Grammatische
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Schulung, gute Aussprache und Sicherheit in der Orthographie. Der
Lehrer des Lateinischen hat es in gewisser Beziehung leichter, seine Aufgabe ist
wenigstens einfacher, insofern er sich der grammatischen Schulung seiner Schiiler fast
ausschliefslich widmen kann. Darum : ,Videant consules ne quid res publica detrimenti
capiat.*

Il Ober den Rechenunterricht in den untoren Klassen haherer Schulen.
Yon Theophil Fries.

Hat die Schule, als allgemeine Bildungsanstalt, durch das Rechnen einerseits
reale und andererseits formale Bildung zu vermitteln, so pflegt man dem Rechen-
unterricht an hsheren Schulen neben diesen allgemeinen Bildungszielen noch als besonderen
Zweck die Vorbereitung fiir den nachfolgenden mathematischen Unter-
richt zuzuweisen. :

Letzterer Forderung wird weder in der Theorie noch in der Praxis in iiberein-
stimmender Weise geniigt. Wiihrend man ihr hier und da noch vollstindig passiv gegen-
fibersteht, ist man von anderer Seite bemiiht, ihr in einem Grade Rechnung zu tragen,
der im Gebiete einer rationellen Pidagogik weit jenseits der Grenzen des Malsvollen
liegt. Die Materie des Rechenunterrichts in den Vorklassen, sowie in den unteren Klassen
hiherer Schulen ist keine andere, als die in einer mnormal gestalteten Volks- und Mittel-
schule, und es kann darum dieser Unterricht, ohne Beeintriichtigung seiner praktischen, aber
auch unbeschadet seiner formalen Bildungszwecke, weder nach anderen pidagogischen Grund-
siitzen betrieben, noch nach wesentlich anderen Endzielen geleitet werden, als es in diesen
Anstalten der Fall ist. Planvolle Anordnung des Lehrstoffes, Einsicht in die Griinde des Ver-
fahrens, Priizision in der Form des Ausdruckes — das alles sind Forderungen, denen ein gut
geleiteter Rechenunterricht in der einfachsten Dorfschule ebenso Rechnung zu tragen hat,
wie in einem Gymnasium. In dem Gebranch der Nomenklatur, in der Fassung der
Definitionen ist vor allem so zu verfahren, dafs darin kein Widerspruch mit den Forderungen
der Wissenschaft vorhanden ist, ein Verstols in dieser Richtung kanno durch die beziigliche
Art der Schule weder erschwert noch abgeschwiicht werden. Somit mufls zunfichst
jeder richtig geleitete, d. h. formell genaue und sachlich begriindende
Rechenunterricht im stande sein, als sichere Grundlage eines nach-
folgenden arithmetischen Unterrichtes zu dienen. Was nun im besondern
die Vorbereitung auf letzteren durch Hereinziehung arithmetischer Sitze und Regeln be-
trifft, so gestattet es mir der an dieser Stelle zur Verfiigung stehende Raum nicht, diese
Materie hier auch nur anzudeuten oder ihren Umfang zu begrenzen. Im allgemeinen
mag darum bemerkt werden, dals das elementare Rechnen nur solche mathematischen
Sitze zur unterrichtlichen Behandling bringen darf, die dem Gegenstande unmittelbar
entwachsen, die einfach nach Inhalt und Form sind, und darum den Forderungen, die man
an Abstraktionsvermigen und Gediichtnis der Schiller in VL, V. nnd 1V stellen kann,
entsprechen. Die Begriindung ist anf anschauliche Weise zu geben, und
eine streng logische Beweisfihrung ist unbedingt auszuschlielsen.
Mit Entschiedenheit miissen also alle jene Forderungen abgewiesen
werden, die dahin gerichtet sind, den elementaren Rechenunterricht
hiherer Schulen einer wissenschaftlich angelegten arithmetischen
Propideutik zum Opfer zu bringen. )
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Die Art und Weise, in der sich die verschiedenen Operationen des Rechnens voll-
ziehen, ist eine zweifache: eine freie und eine an die schriftliche Darstellung gebundene,
gemeinhin Kopf- und schriftliches Rechnen benannt. Alles Rechnen soll zunichst
Kopfrechnen sein und als solches fiir jede Operation dem schriftlichen Rechnen als
leitender Teil vorangehen. Hierdurch kann dieses nicht so leicht in die Fesseln eines
einseitigen Mechanismus gelangen, aber der Schiiler wird so auch vor jener unheilvollen
Manier des Kopfrechnens bewahrt bleiben, welche letzteres als ein Abbild der schriftlichen
Darstellung zu betrachten pflegt. Keineswegs soll durch die Hervorhebung der Bedentung
des Kopfrechnens der Nutzen des schriftlichen Rechnens fiir die pidagogisch
wichtige Selbsthiitigkeit der Schiiler unterschitzt werden, noch die Wirdigung der Not-
wendigkeit desselben iiberhaupt eine Beschriinkung evfabren, jedes zur geeigneten Zeit und
an geeignetem Orte. Eine feste Grenze fiir die Anwendung beider Arten kaun natiirlich
nicht gezogen werden, doch dirfte sie im allgemeinen durch die Forderung bestimmt
sein, dals das schriffliche Rechnen iiberall da zu Hiilfe zu nehmen ist, wo entweder die
Grifse oder die verwickelte Verkniipfung der in der Rechnung vorkommenden Zahlen
dazu Anlals geben. Was nun das schriftliche Rechnen als solches betrifit, so muls vor
allem darauf gesehen werden, dafs sich dasselbe nicht nur sachlich genau, sondern auch
sauber und dentlich, namentlich in schiner Ebenmifsigkeit der Ziffer und mit gerader
Fiihrung der anzuwendenden Striche vollziehe. Der Hinfiihrung karierter Rechen-
hefte muls vom didaktischen Standpunkte im Interesse der Gewihnung an eine schine
und korrekte Darstellung sehr das Wort geredet werden; ob die von hygienischer Seite
dagegen erhobenen Bedenken in der That so schwerwiegende sind, und ob der Gebrauch
einer solchen Liniatur die Sehkraft in dem hohen Malse schidigt, wie dies vielfach be-
hauptet wird, scheint durch die Erfahrung noch keineswegs bestitigt.

Nicht minder als auf eine exakte schriftliche Darstellung sind auch die Schiiler
an Genauigkeit in der Form des Ausdrucks zu gewthnen. Hs ist hieranf mit ebenso
vieler Strenge als Gleichmifsigkeit zu halten, um nicht Darstellungen und Ausdriicke
stabil werden zu lassen, die mathematisch und sprachlich gleich inkorrekt sind und deren
Entfernung spiter nur mit grofser Miihe zu bewirken ist. Wenn auch im folgenden Teile
dieser Abhandlung bei gegebener Veranlassung auf jenen Punkt mehrfach zuriickgegriffen
wird, so migen doch hier einige allgemeine Bemerkungen eine Stelle finden. Vor allem
ist es erforderlich, dals in grofseren Schulorganismen, in welchen der Rechenunterricht in
verschiedenen Hiinden liegt, sich die Lehver in Geltung der hier zu befolgenden Grundsiitze
und der zu beobachtenden Modalititen in Ubereinstimmung befinden, insbesondere, dals
in der Fassung der Erklirungen und Regeln, in der Beschreibung eines Rechenverfahrens u. s. w.
auf den verschiedenen Stufen Gleichformigkeit herrseht. So diirfte es vielleicht ratsam
sein, -die sprachliche Anfiigung des Ergebnisses durch das Wortchen gleich vermitteln
zu lassen; hierdurch wiirde zwischen miindlicher und schriftlicher Darstellung eine bessere
formelle Ubereinstimmung hergestellt, der Ansdruck ist auch leicht verstindlich und bewahrt
den Schiiler vor den Schwankungen zwischen ist und sind. Unter keinen Umstinden
dagegen dulde man die leider noch in manchen Schulen im Schwange stehenden barocken
Ausdruocksweisen ,giebt“ oder ,macht® Was das Benennen der Elemente der
einzelnen Rechnungsarten betrifft, so kann man sich trotz aller Begeisterung fiir die Be-
strebungen, die deutsche Sprache von Fremdwirtern zu reinigen, doch kaum fiir die zur
Zeit gebriiuchlichen deutschen Bezeichnungen entscheiden. Der Schiiler wird sich unter
Vollzahl oder Vervielfiltigungszahl nichts Besseres und nichts Schlechteres denken, als
unter Minuend, beziehungsweise Multiplikand, die Hauptsache bleibt, dafs sich mit dem
Ausdrucke stets der entsprechende rechte Begriff verbinde. Solange also die deutsche
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Sprache fiir die einzelnen Teile der Grundrechnungsarten noch nicht jene kurzen nnd
bestimmten, sowie auch allgemein giiltigen Ausdriicke bieten kann, wie wir sie in den
arithmetischen Bezeichnungen besitzen, solange wird auch das elementare Rechuen auf
diess hingewiesen sein.

Ist auch von dem Schiiler, der in die untere Klasse einer hoheren Lehvanstalt
eintritt, zu fordern, dals er im unbegrenzten Zahlenraume zu addieren, zu subtrahieren,
zu multiplizieren uund zu dividieren verstehe, so sind diese sogenannten vier Spezies doch
so sehr die eigentlichen Triiger des ganzen Rechenunterrichtes, dals es wohl verechtfertigt
erscheint, den nachfolgenden besonderen Teil mit den Grundrechnungsarten in reinen

Ziahlen zu beginnen.®)

Addition. Wie das Kopfrechnen bei grifseron Summanden eine angemessene
Fertigkeit im Zerlegen der Zahlen erfordert, so verlangt die schriftliche Addition von
mehrstelligen Posten nicht blofs Sicherheit im eigentlichen Addieren, sondern zum rechten
Verstiindnis auch hinliingliche Vertrautheit mit dem dekadischen Zahlenbau An
das Anschreiben der aus einer Summe gewonnenen und der niichst hiheren Ordnung
zuzuteilenden Einheiten gewiihne man die Schiiler nicht. Im Tnteresse der Sauberkeit
der Darstellung, der Kiirze des Verfahrens, der Ubung des Gediichtnisses, der Gewthnung
zur Aufmerksamkeit, sowie der Forderung des Verstiindnisses. erseheint es geboten, golchem
Avmerken anf keinerStufe Eingang zu verschaffen, Geradezn sinnlos gestaltet sich dieses

#*) Wenn auch nur in mittelbarer Begiehung zum Thema, will ich in Folzendem einige Bemerkungen
iiber die. Wichtigkeit des grundlegenden Rechenunterriehts in den ersten Schuljahren
einfligen.  Gerade dem ersten RKechenunterrichte mufs eine holie Bedeutung zuerkannt werden, da
dureh ihn ein fester Grund fiir den ganzen Autban der Disziplin zu legen ist, Was darin wanzelhaft
erlernt wird, hemmt nicht blols ein lickenhaftes Fortschreiten auf den niichsten Stufen, es beeintriichtigh
auch ein sicheres Kounen im Rechnen durch die folgenden Klassen und oft durch die ganze Sehulzeit.
Vor allem handelt es sich auf der Elementarstufe um Vermittelung klarer und fester Zahlenbegriffe, und
dieses kann nur auf dem Boden ciner ebenso kluren als vielseitizen Anseliauu ng geschehen,  Griindliche
Anschanmng ist darum die treibende Kraft, die den ganzen ersten Rechenunterricht zu bewezen hat.
Sind zu dicsem Zwecke auch die manmigfachsten Ansehauungsmittel dienstbar zu machen, so diirfie es
doch sehr empichleuswert sein, cines derselben (esist dies meistens die russiselo Lechenmaschine), vor-
herrsehend in Gebrauch zn nehmen, um durch stete Aufnahme gleichartiger Zahlenhilder die Zahlen-
vorstellungen méglichst an innerer Festigkeit zewinnen zu lassen und eine oben so schnelle, als grimdliche
Orientierung in diesem dowinierenden Veranschaulichungsmittel vorzubereiten, Mit Naehdruck ist davor
zu warnen, dem schriftlichen Rechnen auf dieser Stufe allzufriih Raum zu gewiihren, Es tritht wesentlich
die Gewinnung und Befestizung von Zablenbegriffen, wenn die ersten Rechentibungen in aller Form zu
sehrifilichen Darstellungen beniitzt werden. Die Zahlenvorstellingen und die darznstellenden Zablen-
verbiltnisse wiissen zuerst zu Fleisch und Blut* bei den Kleinen geworden sein, bevor ihre schrifiliche
Darstellung * mit Gewinn _erfolgen kann. Auch muls jeme Sicherheit im Zifferschreiben crreicht sein,
welche die schriftliche Fixierung der Ubungen durch “techunische Sehwierigkeiten nieht becintriichtizt,
Ich halte es aus diesem Grunde fiir sehr bedenklich, wenn im ersten halben Jahre und nnter Umstinden
vielleicht auf noch langere Zeit eine Ziffer anf die Tafel der Schiller kommt. Die sehriftlichen Ubungen
habeén sich zuniichst auf die Darstelluns von Zahlenbildern zu erstrecken, und ist hierin die grifstmig-
lichste Sicherheit zu erstreben. Dem Niedersehreiben der Anfgaben in Ziffern durch Schreiben der
entsprechenden Formeln in Strichen, Ringeln u s. w. vorzuarbeiten, halte ich fiir wertlos und muls
insotern es auf Subtraktion und Division Anwendung findet; z B. ||l|| — Il = |If oder JHHI = |I d“|,
ja ohnehio schon aufser Betracht bleilien, wenn anders diese Erzeugnisse nicht das Merkmal des Wider-
sinmes an der Stirne tragen sollen. Ubereinstimmende Ansieliten in der Erreichung eines hestimmten
Zicles inmerhalb des ersten Schuljahres bestehen nicht, wihrend man einerseits einen kleinen Zahlonkreis
ibis 10 oder 20) in mbglichst vielseitiger Behandlung zur Vornahme bringt, wird andererseits ein erweiterter
Zahlenkreis (gewdholich bis 100) unter Anschluls einer nur beschrinkten Zahl von [Thungen gelehrt. Hier
in begriindender Weise dariiber zu urteilen, ob erstere oder letztere Begrenzung des Lebrstoffes die
richtigere sei, nnd mithin dessen Behandlung unter dem Gesichtspunkte der Intension oder Extension zu
erfolgen hat, wiirde bei der ohnedies sekundiiren Bedeutung dieser Bemerkunwen zn weit fiihren. Doch
kann ieh nicht umhin zu erkliren, dals ich mich den Ansichten jener Rechenmethodiker anschlielse,
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Verfahren, wenn es von der ,klassischen® Erliiuterung begleitot ist: 23 1 H =28 —acht

hin und zwei im Sinn. So wird der Schiiler planmdlmg dem stumpfesten Mechanis-
mus in die Arme getrieben. Ist es zur Gewinnung einer vollstiindie klaren Einsicht von
dem Wesen des stellenmiifsigen Addierens geboten, dals der Schiiler zu einer selbstiindigen
Orlduterung der Vornahme angeleitet werde, so kann dieses Verfahren beschrinkt werden
und muls fallen, sobald man des Verstindnisses vergewissert ist. Dafs das A lf]im-eu
als Kopfrechnen neben dem schriftlichen Ru..hntn unentwegt weiter schreitet, mag
nur angedeutet werden. So muls die Uhu;:ﬂ, wonach Stummen von ein- und f\.g,],i,tklill:l(l;l
l’uaten, in milsigen Zeitintervallen vorgefiihrt, alsbald anzugeben sind, ihre Fortsetzung
erfahren, und das Addieren dreistelliger ‘:ulunumdua durch Zerlegung {hl'-eh]i_..t .mgoh.tim*
und “utLlu‘wtlutt werden.

Subtraition. KEbenso leicht wie dem Kleinen veranschaulicht wird, dafs 3 Kugeln
von 8 Kugeln hinweggenommen oder 8 Kugeln wn 3 vermindert, b lmgcln sind, ebenso
einfach wird ihm ]-L[m zu legen sein, dals zu 3 Kugeln 5 hmzuzuprn sind, nm 8 zu
ethalten, Auf diese Weise kaun der Schiler durch vie elfache U!:unlren auf unpum]mm
Wege darauf geleitet werden, spiifer in dem Minuenden eine Summe, wovon der Subtrahend
der eine und die wu suchende Differenz der andere Posten ist, zu erkennen. Daraus folgt,
dals es vorteilhaft erscheint, die Subtraktion schon von der Unterstufe an in organischer
Verbindung mit dem Addieren zn lehren und sich beim schriftlichen Verfahren neben der
welche in der erschiipfendsien Durchnahme eines nur kleinen Zablenraunmes den psycho-
logiseh richtigsten und didalktisch sichersten Weg zur Finfithrung in die Zahlenlehre erkennen. Wenn
ich in eine Polemik gegen die in jiingster Zeit wieder zu Tage geforderte Zahlmanier — natielich dem
derzeitigen |, pidagogischen Geschmnck® entsprechend, mit w nschaftlicher Staffage — anch hier nicht
eintreten kann, so dirite schon meine obige Erklirung die Gewiihr dafiir bieten, dals ieh durchaus
nicht geneigt bin, miech reformatorischen Bestrebungen dieser Liichtung anzn-
schlielsen, einer Richtung, deren Hauptvertreter ,in dem Rechnen nirgends eine erwillinenswerte ode
rar vorziizliche Verstandesbhethiit ung zu eptdecken vermag® und dem ,,das Hechnen, dhnlich dem Lesen
il "'Lllllihl.,ll alz eine mebr mechani Fertigkeit® erscheint. (Rudolf Knilling in Verteidiguog
seiner rechenmethodischen Ansichten in Dittes dagogivm®, Dezemberhefe 1886 Weun ich nun a
cine umfsssend grilndliche Behandlung des Zahlenraumes von 1—20, insbesondere im Gebicte des ersto
Zehners, einen selir holien Were lege, so michte ieh aber auch nieht ver umen, auf die Bedentung des
Zahlengebietes von 1—100 hivzuweisen, dessen Durchuahme gewthnlich dem zweiten Sehuljulir zugewiesen
ist. Dieser Zahlenraum erhiilt dadurch eine besondere Wichtigkeit, dals hier die Lllmihl:nz; in das
Zehners _}'E-tv m zu erfolgen hat, auf dessen klarer Anifassung und sichérer Belerr chung ein allseitiges
Verstiindois des folzenden Rechenunterriclites ZUm  gro 1 Teil berubt, L'Ul{']l ist die Sichorheit und
Fertigheit des spiiteren Rechnens wesentlich von dem Grade der Gewandtheit bedingt, mit welchem der
Sehitler ipnerhalb des Zahlenraumes von 1—100 zn operieren vermag. Dals auch auf dieser Stufe noch
die zu Gebote stehenden Anschauungamitiel upausgesetzt su verwenden sind, ist eine Forderung, die hier
um so nachdriicklicher gestellt weriden mag, je weniger sie in der Praxis beachtet wird. Wiilirend in
dem bisher behandelten Zublengebiete das Hauptge wicht auf das mindliche Rechnen zu legen war, muls
mit dem nunmebr zu erweiternden Zahlenkreise das schriftliche Ilechnen erhihte I-etl:‘u[lm;: gewinnen,
iiberhaupt die ganze Behandlung des Lebrstoffes sich in strengeren Formen vollzichen. — Nun sei es
wir gesrattet, noch vine Bitte an das Elternbaus zu vichten, Yiele Eltern, welehe der Schule Kinder zuau-
fiihren haben, gliuben dem Reelienunterrichte dadurch wesentlich zu dienen, wenn sie ihren Kleinen bis
zu einer miglichst weiten Grenze Fertigkeit im Ziihlen beibringen, Diese Absicht ist liblich, nber der
Wert der Arbeit fiic die Elemente des Schulreehnens verhilltnismiifsiz unbedeutend, Den Eltern, die
Interesse daran haben, ibre Kinder vor Beginn ihrer Schulzeit in die Zahlenlehre einzufiihren, miichte
ich raten: lehret die Kinder nur von 1—5 ziihlen, d. h. gebet ilinen, namentlich durch Veran-
schaulichung an des Fingern einer Hand, soleh klave Zahlenvorstellungen, vou diesem oder einem noch
kleineren Zahlenr; Aume, d als sie im stande sind, jede Anzs 1i1l der Einheiten durin schnell zu nln-rh licken,
genan zu bestimmen und selbstindiz zu bilden, dann haber thr der Sehule wnd damit curen
Kindern einen I_len:«I erwicsen, der umgleich hoher auzuschlagen ist, als wenn t[lLbl'"H_'Il unter
Ermnangelung  dieser Einsicht, bis 100y und noch weiter in der exellentesten Woise wu ziblen ver-
melbchten !
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vielfach noch ausschliefslich in Gebrauch stehenden Subtraktionsmethode, auch der Ergéinzungs-
methode zu bedienen, ja diese spiter zur herrschenden zu machen. Diese Ergéinzungs-
methode, deren Wesen darn besteht, den Subtrahenden durch Aufziihlung der fehlenden
Einheiten (Differenz) zu dem Minuenden zu ergiinzen, ist in vieler Hinsicht ein grofser
Vorzug vor der Subtraktionsmethode einzurinmen. Neben dem Umstande, dafs sie in
richtige Beziehung zur Addition gesetzt, keine nene Schwierigkeiten bereitet, ist sie 6kono-
mischer in Beziehung auf Zeit und Raum, sichererer in Riicksicht des
Kalkiils und geeigneter zur Vorbereitung der algebraischenSubtraktion,
Die bei Erliuterung des Subtraktionsverfahrens noch wvielfach gebriiuchliche Sprechweise
@ von y ,geht nicht® ist ein mathematischer Jargon, der doch endlich aus unseren
Schulen schwinden sollte. Auch die dabei in Gebranch stehenden Ausdriicke ,leihen * und
sborgen® halte ich nicht fiir angemessen. Es giebt Rechenmethodiker, welche die Ent-
fernung dieser Bezeichnungen mit Hinweis darauf begriinden, dals die Schiiler an eine
Art des Borgens gewihnt ,wiirden, die kein Zuriickgeben in sich schliefse. Soleh alberne
Erwigungen haben mich freilich bei meiner Entscheidung fiir die Ausschlielsung jener
Benennungen nicht geleitet, fiir mich war vielmehr der Grundsatz bestimmend, dals fiir
jede Materie, die an sich einen exakten Inhalt hat, auch die Ausdrucksweise eine ent-
sprechend gegenstiindliche sei, und dafs die Schiiler an den Gebrauch einer solchen miglichst
friihzeitig gewihnt werden. Wie das Verfahren der SBubtraktion einerseits, der Erginzung
andererseits dorch die Schiiler beschrieben werden konnte, mag anf Grund folgender Auf-
gabe hier angedeutet werden: 905 839
— 183 426

a) Subtraktives Verfahren. b I. lassen sich von 2 En. nicht subtrahieren, (oder
2 E. lassen sich nicht um 5 E. vermindern), man verwandelt 1 Z. in E, 1 Z. = 10 L,
10.E. 4+ 2 E. = 12 E, 5 E. von 12 En. (oder 12 E. minus 6 E) — 7 E.; 2 Z. von
2.Zn. = 0%, . 8w

b) Additives Verfahren. 5 E. 4~ 7 BE. =12 E.*) 12 E. = 1%2. 2 E,, 2 E. schreibt
man an, | 7% addiert man zu den Zn.; 3 4. + 0 Z. = 3 Z. u. 5. w.

Dafs die hier vorgefiihrte Sprechweise nach erlangter Sicherheit zu vereinfachen
ist, sei nur erwiihnt. Verbindungen von Additions- nnd Subtraktionsaufgaben sind nicht
nur im Dienste des Kopfrechnens eine vortreffliche Ubung zur Erzielong einer grifseren
Rechenfertigkeit, ihre schriftliche Losung ist auch geeignet in die Bedeutung und Ver-
wendung der Klammern einzufiihren. Die Probe der Richtigkeit von Summen durch
aufeinanderfolgende Subtraktion der einzelnen Posten kann ebensowohl als zweckmiilsiges
Verfahren zur Erlangung erhihter Sicherheit in beiden Rechnungsarten, aber mnoch mehr
zum sicheren Verstindnis der Beziehungen der Elemente beider Operationen dienen. Ihre
Verwendung erfordert jedoch ein weises Maflshalten, namentlich ist daver zm warnen,
solcherlei Rechnungen als hitusliche Aufgzaben in gehiufter Zahl und griofserem Umfange
zu geben. Hs muls als selbstverstiindlich vorausgesetzt werden, dals das Subtrahieren
unter Anwendung mehrstelliger Zahlen sich als Kopfrechnen in gleicher Weise weiterzubilden
habe, wie das Addieren derselben. Neben Anwendung des Zerlegens wird hier der Schiiler
auch darauf einzuitben sein, zu bestimmen, welche Operationsart fiir den gegebenen Fall
am geeignetsten erscheint: so wird er sich in dem Beispiel 512 — 36 fiir das Subtraktions-
*) Iis wird bei dieser, auf die Addition gegriindeten Sprechweise die Erklirung vorausgesetst, dals
man von 5 E. zu 12 En. fortschreitend 7 E. erhilt u. 5. w. Die zu ergiinzenden Einheiten sind hier
durch den Druck markiert, und es empfiehlt sich, sie auch anfangs beim Sprechen hervorheben zu lassen.
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verfahren zu entscheiden haben, da die Differenz in der Nihe des Minuenden liegt, in der
Aufgabe 512 — 499 dagegen wird er die Differenz durch Erginzung des Subfrahenden
zum Minuenden zu finden suchen.

Multiplikation. Dals die Multiplikation als Addition gleicher Sum-
manden schon bei ihrer ersten Vornahme griindlich zu veranschaulichen, und dals die
gewonnene Einsicht im weiteren zu befestigen ist, mufs als Grundbedingung fiir das
rechte Verstindnis des Wesens dieser Rechnungsart gefordert werden. Nur auf diesem
Grunde kann das Fundament der ganzen Multiplikation — das Einmaleins — eine feste
Unterlage finden. Von der sicheren Beherrschung des Einmaleins ist nicht blofs die Er-
langung einer entsprechenden Fertigkeit im Multiplizieren bedingt, auch die Division und
die Bruchlehre finden darin ihren Boden, Das Einmaleins zuniichst durch selbstthitiges
Bilden der Produkte aus gleichen Summanden aufzubauen, sodann durch unausgesetzte
Ubung dem Geddchtnisse der Kinder einzuprigen, endlich durch stindige, in der
variabelsten Weise sich gestaltende Wiederholung zu befestigen und fiir die zunichst daranf
basierenden Operationen vorzubereiten, ist ein Ziel, dem mit Konsequenz und Ausdauer
schon von der Elementarklasse an zugestrebt werden muls. Das Multiplizieren voll-
zieht sich anfangs in der fast ausschliefslichen Form des sogenannten Malnehmens;
man gebraucht hierbei als Operationszeichen das liegende Kreuz und ordnet die Faktoren
derart, dafs der Multiplikator vor dem Multiplikanden steht. Im Bereiche der Ubungen
bis 100 kionnte diese Praxis Anwendung finden, aber sobald das schriftliche Ver-
fahren mit griofserven Zahlen auftritt, ist mit der arithmetsch obligaten
Anordnung der Faktoren auch das entsprechende Operationszeichen,
der Punkt, zu wihlen, und die Aufgabe 3650 multipliziert mit 9 so darzustellen:
365 . 9 = 3194. Meine Erfahrungen nach dieser Seite haben ergeben, dals jener Uber-
gang sich verhiltnismiilsig leicht vollzieht, und dals die Schiiler durch Gegeniiberstellen
beider Sprech- und Schreibweisen Multiplikand und Multiplikator leichter unterscheiden
lernen. Dals man nachdem auch noch jede Anfgabe neben der nun vorgeschriebenen
Form, = multipliziert mit 3, anch noch mit Voranstellung des Multiplikators, also y mal
lesen — nicht schreiben — lasse, ist darnm empfehlenswert, weil bei der Stellenmultipli-
kation die Sprechweise des Malnehmens kaum entbehrt werden kann, wenn an ihre Stelle
nicht eine schwerfiillige Ausdrucksform treten soll. Der Verbindung des Produkfes mit
den Faktoren mittels des Gleichheitzeichens lifst sich nur dann unmittelbar bewirken,
wenn es sich direkt berechnen lifst; muls aber ein Anschreiben von Teilprodukten
erfolgen und deren Summe gesucht werden, so wird sich das Produkt unfer dem Striche
ergeben, aber zu empfehlen diirfte es sein, es nmochmals als rechte Seite der Gleichung
anzuschreiben. Ebensowenig wie bei der Addition ist es auch beim Multiplizieren zulissig
zu sagen, dals die aus einer Anzahl niederer Einheiten resultierenden Einheiten der nichst
hiheren Ordnung ,im Sinne* zu behalten seien, aber ebenso sinnlos ist es, dieselben den
Produkten ,stumm“ hinzuzuzihlen, also bei der Aufgabe 69 .5 zu sprechen: 5 mal 9 = 45,
D mal 6 = .. 34 Es ist hierbei durchaus nitig, das Verfahren anfangs mit genauer
Stellenbenennung erlinternd zu begleiten, aber auch nach gewonnener Sicherheit eine solche
gekiirzte Darstellungsweise zu wiihlen, die weder grammatisch, noch logisch anfechtbar ist.
Bei Multiplikationen mit mehrstelligem Multiplikator kann das Verstindnis dadurch an
Sicherheit gewinnen, dals man anfangs die Teilprodukte der Zehner, Hunderter u. s. w.
vollstindig, d. h. mit der entsprechenden Anzahl Nullen anschreiben und auch nach Ver-
lagsen dieses Verfahrens noch hiufig benennen Lilst. Diese Behandlung wiirde den Schiiler
daran gewdhnen, auch nach Weglassung der Nullen, sich leicht das 'eigentliche Produks
in Gedanken zu rekonstruieren und so eine mechanische Einlernung der Multiplikation,
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die anderseits sehr nahe liegt, nicht so bald ermiglichen. Was nun die anfingliche
Beschreibung der Operation seitens der Schiiler betriffit, so kaon diese fiir nachstehende

Aufgabe etwa folgendermalsen gegelien werden: -
6439 . 9 = b7 961
Die Aufgabe heifst: 6439 multipliziert mit 9 oder 9 mal 6439; 9 mal 9 E. = 81 K. =

8 Z. 1 E., 1 BE. schreibt man an, md 8 Z addiert man zum Produkte der Zehner u. s w.
Dafs im gegebenen Falle auf die Vorteile der Verwechselung der Faktoren hingewiesen
und deren Anwendung auf reine Zahlen geiibt werde, mag hier nur erwiihnt sein,

Division. Wie dureh die Addition die Subtvaktion, =0 soll auch durch die
Multiplikation die Division vorbereitet sein und muls entsprechend jener, beim Enthalten-
gein aunch als Subtraktion gleicher Subtrahenden erkanut werden, KEs ist bei
dieser Grundrechnungsart das eigentliche Dividieren von dem Enthaltensein nicht nur
sachlich zu unterscheiden, es mufls auch gewiinscht werden, dals beide Arten in der
Form ihrer Behandlung schirfer getrennt witrden, als es im allgemeinen zu geschehen
pflegt. Welche Stellung die Elemente in beiderlei Verfahren haben missen, und wie
diese letzteren zu beschreiben seien, mag an folgender Aufgabe gereigt werden:

a) 79 T ="7%,, )11 79 =" < R0
a) Dividieren. 79 dividiert durch 11 = 7, Rest 2, 2 dividiert durch 11 = 2},
glao Ty ol =2
by Enthaltensein. 11 ist in 79 = T mal enthalten, Rest 2. HEs muls schon von

Anfang an daranf gehalten werden, dals die Schiiler sich bei Divisionsanfgaben stets der
Priposition dureh hedienen und das ihnen in der Multiplikation geliufig gewordene
,mit* nicht verwenden, bezw. verwechseln. Wenn es sich zwar nicht rechtfertigen, aber
doch einigermalsen verantworten Lilst, das Dividieren unter dem sprichlichen Schema des
Enthaltenseins auszulithren, so schwinde doch hierbei, sowie auch bei letzterem selbst,
die fast stehend gewordene Sprechweise: a steckt oder geht in' & emal, man holt oder
zieht d herunter, Dieses ,(Gehen- und Steckenlassen®, dieses , Herunterholen und Herunter-
ziehen* ist leider in unseren Schulen noch so vielfach verhreitef, dals sehrzu wiinschen ist, es
miehte an diesem Zopf endlich einmal ein radikaler Schnitt geschehen. Warnm soll nicht
selbst der Abe-Schiitze nach anschaulichen Analogien daranf geleitet werden kinnen, eben-
sogut zu begreifen, dafs 3 in 6 zweimal enthalten sei, als dals es zweimal darin stecke

oder gar zweimal hineingehe (warum nicht laufe?) und nua noch das ,Herunterholen® der
Kinheiten, die trotz alles ,Herunterziehens® unbeweglich an ihrer Stelle verharren! Abge-
sehen anch von dem Geschmacklosen und durchaus Unzutreffenden solcher Ausdriicke, sind
dieselben die weiten Thore, die den Schiiler in eine schablonenhafte und verstind-
nislose Division einfiihven. Zur Aunffindung grifserer sogenannter Divisionsreste ist eine
schriftliche Subtraktion erforderlich. Hier gerade ist die oben behandelte Erginzungs-
methode zu empfehlen, weil sie geeignet ist, das Verfahren wesentlich zu vereinfachen.

Division unter Anwendung

a) der Subtraktionsmethode: b) der Erginzungsmethode:
963851 : 367 = 2062231, 963 8Bl : 367 = 202234,
734 ; 220 8 '
9908 96D
220 2 231
9 65
T34

931
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Schon ein flichtiger Blick auf beide Liisungen lilst die Einfachheit der letateren in
Riicksicht auf die schriftliche Darstellung erkennen, auch nicht minder einfach gestaltet sie
sich in Riicksicht des Kalkiils, Die Beschreibung des Verfahrens kann sich hier nachstehender-
malsen vollziehen: 963 H. dividiert durch 367 = 2. H, @2 mal 7 —14) 14 4+ 9 = 23:
(2 mal 6=12,12 +2 =14) 14 | 2 = 16; 2 mal8=6,6+1=77 J 2. =19; 229 1.
verwandelt man in Z.: 2290 4. |+ 8 Z.— 2298 Z, 2298 X : 36T = 9 Z. uw. 5 w.%)
Wird die hier gezeigte Behandlungsweise anch nicht den Anspruch absoluter Vollkommen-
heit erheben diirfen, so ist es an ihrer Hand doch unzweifelhaft in ganz anderer Weise
moglich, die Schiller auf cine geistesbildende Art in das Dividieren einzufithren, als
dorch die oben gekennzeichnete Divisionsmanier. Nachdem nun die Division durchge-
nommen ist, muls die Stellung von Aufgaben, die sich als Kombinationen der einzelnen
Spezies darstelien, vielfach zur '[T'Imi:g kommen. Im Dienste des Kopfrechnens sind solche
Exempel ein treffliches Mittel, sowohl zur Gewiéhnung an ein aunfmerksames Verfolgen
grofserer Zahlenreihen, wie auch zur schnellen und sicheren Beherrschung der esinzelnen
Grundrechnuogsarten; als schriftliche Ubungen sind sie geeignet, die Schiiler in die Er-
lernung einer entsprechenden Gliederung der verschiedenen Operationen, sowie in eine
zweckmiilsige Anordnung der einzelnen Stiicke einzufiihren.

FRechenvorteile und AbRiwrzungen., Obgleich es aus didaktischen Griinden
verfriiht erscheinen mufs, dieses Kapitel unter Anlehnung oder unmittelbar nach der
ersten Vornahme der Grundrechnungsarten zu behandeln, so glaubte ich ihm aber des
sachlichen Zusammenhanges wegen hier eine Stelle geben zun miissen. Ein rationeller
Rechenunterricht wird kaum auf die, durch Vorteile und Ab.
kiirzungen bedingte Vereinfachung und Sicherbeit des Kalkiils ver-
ziehten, Nur kommft es darauf an, dals diese Dinge zur rechien Zeit und i rechter
Weise gelehrt werden. Als allgemeine Regel diirfte gelten, dals Vorteile und Kiirzungen
nicht eher vorkommen sollen, bis der Schiiler im Normalverfahren die wvollkommenste
Sicherheit erlangt hat. B{adingt auch die Vertrautheit mit denselben c¢ine Reihe von
Ubungen, so michte doch davor zu warnen sein, letztere nicht allzulange auszudehneén,
dagegen hernach die praktische Verwertung des Gelernten bei jeder gegebenen Veranlassung
zu fordern. Die einzelnen Arten der Vorteile und Kiirsungen hier zn bestimmen und zu
erldutern, wilrde zu weit fiihren; in Bezichung auf ihre Behandlung miige nnr bemerks
gein, dals die Einiibung nicht mechaniseh erfolgen darf, «als vielmehr der Schiiler sich
bei jeder Art des Verfahrens auch hinlinglich der Griinde desselben bewulst sei. So nur
kann es mioglich werden, auch Rechenvorfeile und Abkiirzungen zum Gegenstande eines
fruchtbringenden und geisteshildenden Unterrichts zu machen und so filr ihe spiitere
Anwendung eine allzeit sichere Direktive zu geben.

Resolvieren und REeduzicren. Wenn es auch geboten erscheint, die Sorten-
verwandlung auf einer bestimmten Unterrichtsstufe im Zusammenhang zur Vornahme za
bringen, so darf es deswegen nicht als ausgeschlossen gelten, auch leichte Ubungen aus
diesem Gebiete bei Durchnahme der Multiplikation und Division insoweit hereinzuziehen,
als die hier auftretenden Elemente in dem Anschauungs- und Erfahrungskreise der Schiiler
gelegen sind, So kinnen dieselben auf miglichst elementare Weise und auf praktischem
Wege schon ziemlich friih in die Redultion und Resolution eingefithrt werden, und vor
Auffithrung des ganzen Gebidudes kann alsdann mancher Baustein zu demselben gesammelt
sein. Die hier in Betracht zu ziehenden Arten des Rechmens bedingen die Kenntnis der

#) Die durch kleineren Druck dawsgestellien Ausrechnungen sind nach erlangtems Verstiindnis zuniichst
in der Erklirung entbehrlich.
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Miinzen, Malse, Gewichte u. s. w. Dals diese Kenntnis auf die moglichst anschauliche
Weise gegeben werde, ist eine allgemeingiiltige Forderung der Didaktik, aber dals die
Vorfithrung der verschiedenen Wihrungszahlen und die daran anzuschliefsenden Ubungs-
aufgaben in angemessener Verteilung geschehe, scheint nach Ausweis vieler Rechenbiicher,
noch nicht jene Anerkennung gefunden zu haben, die eine praktische Piddagogil voraus-
setzen mufs. Die Praxis lehrt zuweilen, dafs beim Schiiler im gegebenen Moment oft Zweifel
dariiber hestehen, ob ihm eine Resolution oder Redunktion wvorliege, d. h. ob er Multipli-
kation oder Division anzuwenden habe. Zur Anbahnung einer hinlinglichen Sicherheit
hierin diirfte es ratsam erscheinen, dals er angehalten werde, sich recht hiufig iiber die
allgemeine oder besondere Art der Behandlung der Aufgaben zu erkliren, z. B.: hier ist
die niedere Sorte gegeben, die hihere ist zu suchen, man muls die Division anwenden w. s. w.
oder : man verwandelt Jahre in Tage, indem man die Anzahl der Jahre mit 360 multipli-
ziert u, 5. w. Auch beachte man, dals sowohl in der Formulierung der Regel als auch in
der schriftlichen Darstellung der Ausrechnung, der Thatsache Ausdruck gegeben werde,
dafs man nicht die benannten Zahlen, sondern deren Anzahl multipliziere oder dividiere.
Die Aufgabe 1 086 Tage — ? Jahre wiirde demnach etwa folgendermafsen zu behandeln .
sein: Die niedere Sorte ist gegeben, die hihere ist zu suchen; man verwandelt Tage in
Jahre, indem man die Anzahl der Tage durch 365 dividiert:

1086 : 36D = R385,
- 3566
1188 1086 Tg. = 2 J. 356 Tg.

! Die Grundrechnungsarten mit benannten Zahlen. Auch dieser Teil des
1 : Rechenunterrichtes muls, bevor er planmifsig zur Behandlung kommt, auf den vorausge-
i gangenen Stufen vorbereitend zur Durchnahme gelangt sein. Jetzt gilt es, diese Ubungen

|

auf simtliche erlernten Miinzen, Malse und Gewichte uw. s w. auszudehnen, sie aunf
. vielsortige Zahlenausdriicke anzuwenden und namentlich fiir ihre schriftliche Losung
bt feste Normen zu geben. Beziiglich der Lisung mag im allgemeinen darauf hingewiesen
g werden, dals es wichtig erscheint, die Schiiler anf den Unterschied der Behandlung im
i

hB Kopf- und schriftlichen Rechnen aufmerksam zu machen, um sie bei ersterer Arf strenge
daran zu gewohuen, stets mit der hoheren Sorte zu beginnen, wiihrend die schriftliche
. Losung fiir alle Spezies (mit Ausnahme der Division) ein Fortschreiten von der niederen
Sorte aus bedingt. Wenn auch das spezielle Verfahren fiir jede Grundrechnungsart hier
i nicht gegeben werden kann, so mige nur auf den Fall hingewiesen sein, in dem der
Minuend einer Sorte weniger Einheiten enthilt als der Subtrahend, Fiir diesen Fall méchte
ich empfehlen, auch die Schiiler mit dem Verfahren bekannt zu machen, den Minuenden
P zu der, durch Aufzihlen ermittelten Differenz zwischen Wihrungs-
Wy zahl und Subtrahenden, zu addieren. Wire z B. die Aufgabe
i 46 J. 44 Wch. 3 Tg. 15 Std.
; ok e | s i R o )M

: gogeben, so wiire so zu rechnen: 20 Std. lassen sich von 15 Std. nicht subtrahieren, oder
. von 20 Std. kann man zu 15 Std. nicht fortschreiten, von 20 Std. bis zu 1 Tg. =
4 Std.,, 4 - 15 Std. = 19 Std.; von 5 Tagen bis zu 1 Woche = 2 Tg. 2 -+ 2 Tg. =

il 4 Tg. n. s. w. Es hat diese Art der Ausrechnung neben grofserer Kiirze auch den Wert
i erhihter Sicherheit und ihr Verstiindis lifst sich neben der Subtraktionsmanier dem Schiiler
il unschwer erschlielsen. :

g Bruchlehre. Wenn es anch notwendig ist, die Briiche auf einer bestimmten
'i_ Stufe des Schulorganismus zur Vornahme zu bringen, so ist es auf der andern Seite doch
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geboten, die Bruchzahlen auch vordem zum Gegenstande des Rechenunterrichtes zu machen.
Bereits auf der Unterstufe ist der Begriff des Bruches zu veramschaulichen, und das
Rechnen mit Briichen, miindlich und schriftlich, hat sich nun in entsprechender Anpassung
an den dominierenden Teil des Unterrichtsstoffes bis zur Behandlung der eigentlichen
Bruchlebre hindurchzuziehen. Weist auf einen solchen Gang ihrer Durchnahme der geistes-
bildende Inhalt jemer Zahlengrifsen hin, so ist eive frithzeitige Bekanntmachung mit
denselben doch vorsugsweise bedingt durch ihre praktische Bedeutung. Zahlenteilungen
treten im praktischen Leben ja iiberwiegend im sprachlichen Gewande des Bruches auf
und so beriihrt der Bruch nicht allein den Lebens- und Erfahrungskreis des Kindes, auch
die verschiedenen Gegenstiinde des Schulunterrichtes fordern vielfach seine Verwendung
und damit sein Verstindnis. Welche Gebiete der Bruchlehre kinnen nun propideutisch
sur unterrichtlichen Behandlung gelangen? Vor allem fleilsige auf vielfache Anschauung
gegrimdete Ubung im Bilden der Briiche, sodann in Anlehnung an die Multiplikation:
Verwandlung ganzer Zahlen in Briiche und Einrichten gemischter Zahlen, und im Anschlufs
an die Division: Verwandlung unechter Briiche in ganze, bezw. gemischte Zahlen. Von
den vier Grundrechnungsarten mit Briichen kinnen vorerst nur solche Fille Beachtung
finden, welche die Auffassung des Bruches als benannte ganze Zahl bedingen, also alle
Operationen, die sich unmittelbar amZihler ausfithren lassen; dahin gehiren: Addition
und Subtraktion gleichnamiger Briiche, Multiplikation von Briichen mit ganzen Zahlen
(nur durch Multiplikation des Zihlers), Division von Briichen durch ganze Zahlen (insofern
der Ziihler durch den Divisor teilbar ist). Diese Vornahmen lassen sich besonders vorteilhaft
an die Einiibung des Binmaleins anschliefsen und miissen darum dessen sicheres Erlernen
wesentlich unterstiitzen. Da der Bruch seinem Inhalte nach nur seine Voraussetzung in der
Entstehung hat, so kann eine sachliche Erklirung desselben blofs eine baziigliche sein, eine
absolut giiltige Definition des Bruches kann sich lediglich auf dessen Form beziehen. Wichtiger
als die geschicktest angelegte Definition halte ich darum die Darlegung der Bildung des
Bruches und Nachweisung derselben an vielen vorgelegten Beispielen. Hierbei ist auch die
Auffassung des Bruches als Division des Zihlers durch den Nenner in hervorragender
Weise #m beriicksichtigen, denn diese Erkenntnis ist fiir das Rechnen mit Briichen
selbst von weitgehender Bedeutung und wird fiir die Regeldetri, noch mehr fiir die Algebra
unentbehrlich. s ist darum nicht nur darauf hinzuarbeiten, dals solche Auffassung dem
Schiiler geldufig werde, sondern, dafs er auch lerne, sie miglichst hiiufig zur Anwendung
zn bringen, = Verschiedene (rebiete der Bruchlehre setzen die Kenntnis der Teilbarkeit der
Zahlen voraus. Dals dieselbe auch in begrindender Weise zu lehren ist, kann nach den
vorausgegangenen Darlegungen kaum angesweifelt werden. Jedoch geben methodische
Leitfiden sowohl, als auch Schulrechenbiicher dieser Seite der Behandlung eine Ausdehnung,
welche die Gefahr nahe legen mufs, dafs iiber dem Einlernen der Beweise, die eigentliche
Ubung, d. h. die miglichst schnelle und sichere Anwendung der Teilbarkeitsmerkmale auf
den konkreten Fall, nur in untergeordneter Weise Beachtung finden kann. -~ Die oben
bezeichneten vorbereitenden Ubungen zur Bruchlehre geben auch die Miglichkeit an die
Hand, die einzelnen Abschnitte dieser Disziplin in eiuner Folge zur unterrichtlichen Be-
handlung zn bringen, welche zwar von der sonst allgemein gebriuchlichen Anordnung des
Lehrstoffes abweicht, die aber in sich sachlicher begriindet und didaktisch rationeller sein
diirfte. Nach diesem Stufengang wiitde die Entwicklung des Bruches noch einmal anschau-
lich und griindlich vorzunehmen sein, daran hiitten sich zu schliefsen: Wertveriinderungen
des Bruches dureh Multiplikation und Division des Zihlers und des Nenners, Multiplikation
und Division der Briiche und gemischten Zahlen mit ganzen, bezw. durch ganze Zahlen,
Erweitern und Kiirzen der Briiche, Gleichnamigmachen derselben, Addieren und Subtrahieren
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ungleichnamiger Briiche, Enthaltensein, Multiplikation und Division, wobei der Multipli-
kator, resp. Divisor ein Bruch oder eine gemischte Zahl ist; kursorische Durchnahme der
vier Spezies mit Briichen. Wenn auch nach Einfiihrung des dezimalen Milnz-, Mals- und
Gewichtssystems die praktische Verwertung des gemeinen Bruches an Bedeutung verloren
hat und darum in Riicksicht hierauf seine Behandlung in der abschliefsenden Volksschule
sich in manchen Punkten beschrinken konnte, so verlangt der Rechenunterricht der hiheren
Schulen jene griindliche und erschopfende Behandlung der Bruchlehre, die geeignet ist
dem zum grifsten Teil aunf ihr.fufsenden algebraischen Unterrichte die breiteste Grondlage
zu geben. Eine Durchnahme in diesem Sinne kann sich selbst unter sicherster Voraussetzung
der oben skizzierten Propiideutik unméglich in dem, der Bruchrechnung zugewiesenen
Jahreskursus vollziehen, eine grindliche Wiederholung und Vertiefung derselben auf der
niichsten, sowie ihre kursorische Durchnahme auf den folgenden Stufen ist unbedingtes
Iirfordernis.

Devimalbritche. Sowohl die Aufgaben der Resolution und Reduktion als auch
der vier Spezies mit benannten Zahlen haben als sachlichen Inhalt Miinzen, Mafse, Ge-
wichte u. s. w. Deren System beruht zumeist auf dezimaler Teilung, und ist fiir Dar-
stellung solcher mehrsortigen Ausdriicke die dezimale Schreibung angeordnet. Diese aber
st begriindet in dem dezimalen Teile des Zahlensystems, also ihr Verstindnis in der
Kenntnis der Deaimalbriiche. Da es nun ans mancherlei Riicksichten geboten erscheint,
die Sortenverwandlungen sowie auch die Grundrechnungsarten mit benannten Zahlen der
susammenhingenden Behandlung der Bruchlehre vorausgehen zu lassen, so fragt es sich:
ist es miglich, die Dezimalbruchrechnung auf dieser Stufe insoweit
ihre Anwendung zu dem angedeuteten Zwecke erfordert wird, unter-
richtlich zu behandeln? Es hat diese Frage eine Beantwortung in positivem und
negativem Sinne erfahren, und eine Entscheidung nach der einen oder andern Seite setzt
eine sachliche Priifung der Materie voraus. Diese Priifung nun gestaltet sich insofern
ziemlich einfach, als es sich doech nur darum handeln kann, ob der Schiiler auf Grund
seines materiellen Wissens aus dem Gebiete der Zahleilehre das Wesen der Dezimalbriiche
zu verstehen vermag. Die Dezimalbriiche sind ihrem Inhalte nach Briiche, ihver Form
nach ganze Zahlen; es fragt sich also: ist ein Verstiindnis fiir diese nach zwei Seiten
sich erstreckende Auffassung durch den vorausgegangenen Unterricht angebabnt? Wenn
die Bruchlehre im Sinne der Ausfiihrungen des vorausgegangenen Abschnittes schon von
der Unterstufe anfangend, eine vorbereitende Behandlung erfihrt, so kann es keinem
Zweifel unterliegen, dafs der Schiiler mit dem Wesen der Briiche die erforderliche Ver-
trautheit erlangt hat. Ebenso ist durch die Bekanntschaft mit dem dekadischen Zahlen-
system auch eine Analogie fiir das dezimale Zahlensystem gegeben und dessen Auffassung
dadurch hinlinglich vorbereitet. Mithin sind die beiden Bedingungen, die zum Verstehen
und Darstellen der Dezimalbriiche vorauszusetzen sind, vorhanden, gegen ihre Vornahme
kionnten also vom didaktischen Standpunkte keine prinzipiellen Bedenken vorliegen.
Dezimalbriiche aber ohne hinreichende Voraussetzung des Begriffes Bruch, d. h. sie ein-
seitig blofs als Fortsetzung des dekadischen Zahlensystems zu erkliren, bedeutet eine Ver-
wechslung des Zeichens mit der Sache. Die Dezimalbriiche fallen eben unter den
Gattungsbegriff Briiche, und was darum die verschiedene Art, dieselben zu lesen, betrifft,
so ist dazu anfangs die Bruchform als die absolut geeignetste zu erachten. Wenn der
Schiller 0,79 = neunundsiebenzig Hundertstel liest, so ist es ihm in ganz anderer Weise
miglich, die Teile der niederen Ordnung im richtigen Verhiltnis zu denen der hiheren
Ordnung zu erkennen, als wenn er sagen wiirde: 0 Komma 79. Es empfiehlt sich auch,
dals das Zerlegen von Dezimalbriichen und gemischten Zahlen in ihre Stelleneinheiten der
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Gegenstand unausgesetzter Ul.n_mg sel, und es ist endlich unerlifslich, dals das eigentliche
Rechnen mit denselben sich anfangs unter genauner Stellenbenennung bei der Beschreibung
des Verfabrens vollziehe. Unter Zusammenwirken aller dieser Faktoren ist es nicht nur
miglich dem Schiiler eine klare Anschauung von dem Wesen dezimaler Einheiten zu geben,
es wird auch diese so gewonnene Erkenntnis der Natur jener Zahlengriifsen durch solcherle:
Ubungen denjenigen Grad von Bestindiglkeit gewinnen, der fiir ihre fernere Behandlung
im Rechenunterrichte unbedingtes Erfordernis ist. Vorerst kommt es also darauf an, die
Dezimalbriiche auf Grund des allgemeinen Begriffes Bruch zum Verstindnis zu bringen,
aber sodann nur jene Operationen der vier Grundrechnungsarten mit ihnen vorzunehmen,
die sich durch das Zahlensystem begriinden lassen, also: Addieren und Subtrahieren unter
Ausschlufs des Gleichnamigmachens, Multiplizieren und Dividieren, wobei sie nur als
Multiplikand, bezw. Dividend auftreten. Die vollstindige Durchnahme der Dezimal-
bruchrechnung setzt die Kenntnis der Bruchlehre voraus und kann nur im Anschlusse an
diese erfolgen; ob dieselbe sich der Vornahme des ganzen Gebietes der Bruchlehre anzu-
schlielsen habe, oder ob die einzelnen Operationen den adiiquaten Rechnungen in gemeinen
Briichen anzuschliefsen sind, ist dabei nicht von grofsem Belang.

Regeldetri. Leider kann ich diesem wichtigen Kapitel nur wenige Zeilen widmen.
Ich mufs mich daher nur darauf beschrinken, hier in kiirzeater Form meine Stellung
zu jenen Ansichten, welche iiber die didaktische Bedeutung der gebriiuchlichsten Lisungs-
arten hervorgetreten sind, darzulegen. In erster Reihe derselben steht die Schluls-
rechnung, Sie bietet wegen ihrer leichten Verstindlichkeit und ihrer allgemeinen
Anwendbarkeit eine allzeit sichere Handhabe fiir die Losung der mannigfachsten Aunfgaben
des biirgerlichen Lebens; sie ist auch durch die strenge Logik ihrer Schliisse in hervor-
ragender Weise geeignet, den Schiiler denkend rechnen zu lehren. Ohne ein griindliches
Verstindnis und ohne eine sichere Beherrschung des Schlufssatzes diirfte keiner anderen
Liisungsmethode eine Stelle im Rechenunterrichte zu geben sein. Mit der Forderung, die
Kettenrechnung nicht mehr zu lehren, kann ich mich nicht einverstanden erkliren.
Diese Methode, an einfachen Aufgaben aus dem Bruchsatze der Schlufsrechnung entwickelt,
kann dem Schitler hinsichtlich des Verstindnisses nicht besondere Schwierigkeiten bereiten,
aber ihre okonomischen Vorteile gestalten sich fiir mancherlei Fille des biirgerlichen
Rechnens so werlvoll, dafls die auf ihre Erklirung und Einiibung verwendete Zeit und
Mithe ihrem praktischen Werte wohl entsprechen mag. Wenn ich auch der Proportions-
lésung an sich keine weitgehende Bedeutung beilege, so halte ich doch dafiir, auch
mit dieser Lisungsart die Schiiler aller jener Schulen vertraut zu machen, welchen die
Lehre von den Proportionen als Teil der reinen Arithmetik spiter dargeboten wird. In
Riicksicht auf letztere Thatsache, verlangen manche Methodiker den Ausschlufs des Pro-
portionalsatzes bei den Lisungen der Regeldetriaufgaben, aber ich bin geneigt zn fordern, ge-
rade darum denSchiiler damit vertraut zu machen. Eine einfache, in Anlehnung
an die Bruchrechnung, gegebene Belehrung iiber die geometrischen Verhiltnisse und daran
anschliefsend eine Veranschaulichung der wichtigsten Sitze {iber die Proportionen geniigen,
um die Schiiler in jenes Verstiindnis einzufiihren, das zur proportionsmilsigen Lisung von
Regeldetriaufgaben erforderlich ist. Eine fleifsige Ubung in dieser Lisungsmethode diirfte
aber in hohem Grade geeignet sein, einer folgenden Behandlung der Proportionslehre, im
Rabmen der reinen Arithmetik, jene konkrete Grundlage zu geben, die zu einem sicheren
Erfassen derselben sehr geeignet erscheint.
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[ Sehualnachriohten.

1. Allgemeine Lehrverfassung.

a} In dem Lehrerkolleginm kamen folgende Veriinderungen vor: Der 4. ord, Lelrer, Herr
Dr. Breyer, verliels die Anpstalt mit Sehluls des vorigen Schuljahres, Herr Dr, Junker riickte infolge
dessen anf in die 4., Herr Deskau in die 5. ord. Lelrerstelle, und zum wissensehaftlichen Hilfslehrer
wurde Herr Dr. Dreyer®) berufen. — Ferner traten in das Kollegiom am 1. April Herr Kandidat
Heinrich Heddiins, am 1. Oktober Herr Karl Isselbiicher, beide zwecks Ableistung des piida-
gogischen Probejahres.

b} Der Lektionsplan hat gegen das vorige Schuljahr keine Veréinderungen erfaliren,

¢) Von einer Verdfentlichung der i/bersicht iiber die absolviertem Pensen darf
idiesmal abgesehen werden, da in den vorhergehenden Jabren regelmilsiz eine solehe erfolzte und eine
Veriinderung der Lehrzicle nicht stattzefunden hat. In der Prima wurden folgende Themata zn deutschen d
Aufsiitzen gegeben:
1. ‘Tapferkeit besitzt nicht der Soldat allein. 2. Chlodwig, eine Cliarakterschilderung, 3. Wis
kinnen wir von den Bienen lernen? 4. Mit des Geschickes Miichten ist kein' ew’ger Bund zn
flechten (Chrie). 5. Charakteristik Burleigh's (Klasscuaufsatz). 6. Wer am Wege baut, hat
viele Meister. 7. Bedeutung der Episode ,Riceauts® in Lessings Minna v. Barnhelm. 8. Ende
gut, alles gut. 9. Die Soldatencharaktere in Lessings Minna v. Barnhelm (Abiturientenanfsatz).
10. Das Leben ein Kampf, 11. Darf man unser Jahrhundert das eiserne nennen? (Ascensions-
anfsatz).
Gelesen wurde in Prima:
a) im Deutschen:
wMaria Stuart” von Sehiller, ,,Minna v, Barnhelm® von Lessing ;

by im Franzisischen: !
s Histoire de la révolution frangaise® par Mignet. Schulausgabe von Velhagen und Klasing ;

¢) im Englischen:
sQuentin Durward™ by W. Scott. Schulnusgabe von Velhagen und Klaging.

®) Max Dreyer ist geboren den 25. September 1862 zu Rostock, besuchte das Gymnasium seiner
Vaterstadt und bezog Ostern 1880 die Universitit. Er studierte in Rostock und Leipzig. Im Miirz 1884
promovierte er zum Dr. phil, im Dezember desselben Jahres bestand er daz Examen pro facultate docendi.
Ostern 1885 wurde er dem Realgymnasium zu Malchin zur Ableistung scines Probejahres iiberwiesen,
wonach er (Ostern 1886) als wissenschaftlicher Hilfslehrer an die hiesige Anstalt berufen wurde.
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2. Verfiigungen der vorgesetzten Behérden.

Cassel, 19. Augnst. Mitteilung des Mininisterialerlasses d. d. 18. Juli 1886, welcher das Verfaliren:

bei Erteilung des Zeugnisses der wissenschaftlichen Befihigung fiir den einjihrig-freiwilligen
Militiirdienst an sicbenkursigen Anstalten regelt.

Cassel, 18. Apgust. Es werden einige Anordnungen des Herrn Ministers beziiglich der Schiilerausfliige
mitgeteilt.

Cassel, 28, Januar. Die infolge Verfiigung d, d. 19. Juni vorgelegten Lehrpline fiir den Religions-
nntd dentschen Unterricht werden genehmigt.

3. Chronik.

3. Mai: Beginn des Schuljahres in herkdmmlicher Weise. 21. Mai: Ausflug simtlicher
Klassen nach verschiedenen Punkten der Umgebung. 5. bis 81. Juli: Sommerferien. Der Hitze halber
fiel der Nachmittagsunterricht aus am 10., 23., 24, 30. und 31. August und 3. September. Am 2, Sep-
tember statt Schulfeier Spaziergang der einzelnen Klassen., 27 September bis 9. Oktober: Herbst-
ferien. 1. November: Buls- und Dettng. 24, Dezember bis 6. Januar: Weilnachtsferien.
18 Januar und 17. Februar nachmittags schulfrei zum Eislauf. 1. bis 4. Februar schriftliche
Priiffung der Abiturienten. Es waren dazu folgende Aufgaben gestellt worden:

. Ein deutscher Aufsatz: Die Soldatencharaktere in Leesings ,Miona von Barnhelm®.

. Ein franziisisches Exerzitium,

. Ein englisches Exerzitium.

. Folgende mathemathische Aufgaben:

1. Ein zu 59, ausgelichenes Eapital ist dadurch aunfgezehrt, dafs jilirlich 3300 M. ver-
braucht worden sind. Hiitte der Besitzer jihrlich 500 M. weniger ausgegeben, so
wiirde dasselbe Kapital in derselben Zeit auf 100,000 M. angewachsen sein, wie grofs
war das Kapital ?

2. Ein Dreieck zu konstruieren aus r = 2 em., L § = 60% a + ¢ — 6 em,

3. Ein Deltoid zu berechnen aus einer Seite a — 375 m, dem Flicheninhalte F — 144612 qm:
und dem Verhiiltnis der beiden Diagonalen e : f = m : n = 351 : 206.

4, Der Kubikinhalt eines geraden Kegels aus Blei vom spezif. Gewichte 11,33, dessen
Mantel n = 2 mal so grols ist als seine Grundfliche, betriigt V — 18138 cem. Wie
grofs sind Radius, Hiihe, Seitenlinie und Gewicht des Kegels?

Am 22, Februar morgens besuchten 1I und 11T den Zoologischen Garten und das Aguarium.
Am 7. Miirz nachmittags besichtigte die Prima das hiesige Gaswerk.

Bamstag 5, Mirz fand unter Vorsitz des Herrn Prov.-Schulrat Kannegielser die
miindliche Priifung der Abiturienten statt; dieselben, drei an der Zahl, wurden fiir bestanden erkliirt.

Der 90, Geburtstag Sr. Majestiit unseres Kaisers und Kodnigs wurde von der
Anwstalt in feierlicher Weise begangen. Bei der Schulfeier in der Turnhalle hielt Herr Reallehrer
Deskau die Festrede. Die Schiller der drei oberen Klagsen beteiligten sich sodann an dem Fackelzug,
welcher dahier am Vorabend des 90, Geburtstages Sr. Majestiit ansgefiihrt wurde.

Der Gesundheitezustand der Schiiler war wiihrend des ganzen Schuljahres ein recht be-
friedigender.

Von den Lehrern mulste Hery Tekler wiihrend der Monate November und Dezember zwecks

W G DD

Wiederherstellung seiner angegriffenen Gesundheit beurlaubt werden. — Es versiiumten anfserdem:

a) wegen Unwohlseins: der Direktor 4 St., Herr Dr. Junker 27 8t, Herr Dr. Dreyer 50 St., Herr
Fries 18 8t, Herr Herold 5 St.; b) aus anderen Griinden: der Direktor 4 St., Herr Stelz 1 St.,
Herr Dr. Sonntag 8 St, Herr Dr. Junker 5 St., Herr Deskau 2 St, Herr Fries 16 St, Herr
Knebel 9 8t, Herr Herold 5 St., Herr Dechant Helfrich 6 St.
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4. Statistische Mitteilungen.

Das Zeugnis fiic den einjilrigen Militiéivdienst haben erhalten Ostern 1856

‘Schiller ; davon sind zu einem praktischen Beruf abgegangen

Frequenztabelle.
|r A. Realschule B. Vorschule
! la 1o [ 0 | M| W |V |VifiSa] 23] Sa
1. Bestand am 1. Pebrusr 1886 T 17|20 | 28| 93|50 46203 56 | 59 | 34 | 129
Ah-'.mg bis zum Schluls des Hchnlmhms i | | | |

| 1585/86 W 18 T R e 2| — || 36| 8| — 1 91

! 3a. Zugang durch \u-«Lt:r:m'r 2 Ostern 4 |15 | 16 | 24 | 89 | 86 ["38 171 | 84| 33| — Tt:'l

[ db. 5 » Aufuahme n — | = | = 1| — =1 b T 41 37 48 | 50

| [wamm am Anfang des b:,lm!nhr-.% | | |

i 188687 5 4 20 1 19 [ 33 | 44 | 44 | b0 (214 49 | 89 | 44 132i

| & fllg.mg im Somme r-mmatm el e e e e ) B S 1 1| — 21

[ 6. Abgang ., — hl— | 1 00 Sl 184478 1 1 .-'4|

Ta. fngang lllLr:h"fLrsu.ln]n-f zu Michaelis | — | — fr= | = = =] == = =]
| bk s Aufnahme — [ = | 20— il 8l—p 11
| 8 Frequenzam Anfang des Wintersemesters | 4 | 15 | 43 | 43 | 49 205] 47 | 40 | 44 | 131|
8. Zugang im Wintersemester . — | — — | = | — I L 2| — 3|
10. Abzang . L= [ = =)= 1| 2 4] 29— 1] 8]
| Im]ut ng am 1. lrhrun l'-sm j 3115 ) 20 | 82, 45 | 42 .47 [[202] 46 | 42 | 43 [ 131]
{ 12. Durchschnittsalter am 1. Februar 1887 | 16,6/ 15,8 15,1/ 1898127 12 107 — |95 |82 |71 | —
b. Religions- und Heimatsverhiltnisse der Schiiler.

Fise - T et g AL Rea!schula __j B Vnréﬁ:h_q_l_& 7 [
,E§§€$?,£g§§52|
*ﬁ:ng-:::—“-xjn;-fii—'z.ﬁ—f.|

1. Am Anfang des Sommersemesters 1151182028 | 319918 8 12;L1h‘? 16—
2. ,  Wintersemesters . 115174126 4 (98118 312115 16
3. 1. Bebruar 1887 Li16]172/26| 419917 3121156} 16

c. Abiturienten (Ostern 1887).

—— — — — —- — e

%) £ Aufenthalt

| -] Wohnort 2 aufd. hies, Erwiihltor |

No.! Namen Geburtsort. | der & [ Alter Rpalschule| in Ivh |f'{ Ll

I [ i Eltern. el ' inel. Prima. Beru

<] | = | Vorschale. | | |

F | g N 5 | | ahee Jahre Jalire e

i 1.| Geis, Philipp | Assenheim | Boekenheim evang. 15%, H 2 | Postfach. |

2, | Letter, Karl | St. Johann o 5oy 16%, & 2 Kaufmann.

I 3. | Reich, Friedrich | Bockenheim | | i7'f 8 1] i o

12, Michaelia 5

Ostern 8, Michaelis 5 Schiiler.




il

g

e

5. Sammlungen von Lehrmitteln. — Bibliothek.

Die verschiedenen Lelbrapparate und die Bibliotheken wurden in der seitherigen Weise verwaltet
und zwar die Naturaliensammlungen und der physikaliseh-chiemische Apparat von Herrn Reallehrer Stelz,
der geographische Apparat von dem Direktor, der Zeichen- und Turnapparat von Herrn Knebels
als Bibliothekar der Lehrerbibliothek fungierte Herr Heallehrer Merz, und die verschiedenen Abteilungen
der Schiilerbibliothek wurden von den Ordinarien verwaltet,

Anschaffungen
a) filr dem physikalisch-chemischen Apparat:
Neuanschaffungen von Belang wurden nicht gemacht.
b) fiir die Naturaliensammilung:
Nichts.
¢} fiir den geographischen Apparat:

Ravensteing Wandkarte vom Keg.-Bezirk Wiesbaden,
Wollweliors 1 °
Dronkes Erdkarte,
Handtkes Wandkarte von Siidamerika,
Chavannes - . Afrika,
Kieperts i » Asien,

] n

dy fiir den Zeichenapparat:
Yorlagen von Heuselmann.
¢j fiir den Tornapparat:
. Ein Sprungapparat.
f) fiir die Lehrerbibliothelk:

A, Zeitschriften: Blitter fiir hilheres Schulwesen, von Dr. Frd. Aly. — Litteraturblatt fiir
germanische und romanische Philologie, von Dr. 0. Behaghel und Dr. Fritz Neumann, — Frankfurter
Schulzeitung, — Monatssehrift filr das Turnwesen, von Euler und Eckler. — Zeichenhalle, Monatsblitter
fiir Zeichenkunst und Zeichenunterricht, wvon Theodor Wendler. — Zeitschrift fiic Mathematik und
Physik, von Schlomilch, Kahl und Cantor. — Deutsche Rundsehau, von Julius Rodenberg. — Zentralblatt
fiir die gesamte Unterrichtsverwaltung in Preulsen. — Lehrproben und Lehrgiinge von Dr. 0. Frick
und H. Meier.

B. Wissenschaftliche Werke ete. Kolb, Kulturgeschichte der Menschheit. — Henne
am Rhin, Kulturgesehichte des deutschen Volkes. — Liiben, A, v, Nacke, Einfiibrung in die deutsche
Litteratur, — Herzog, Stoff zu stilistischen Ubungen in der Muttersprache, — Bahder, Die deutsche
Philologie im Grundrils. — Naumann, Jul,, Abfassung deutscher Aufsitze. — Cholevius, Dispositionen
und Materialien zu deutschen Aufsiitzen. — Guthe, H., Lehrbuch der Geographie. — Kluge, Themata zu
deutschen Aufsiitzen und Vortriigen. — Rudolph, Praktisches Handbuch der deutschen “Stiliibungen 3
Verhandlungen der 35. Versammlung deutscher Philologen und Schulmiinner in Gielsen 1585, — Wiese,
Verordnungen und Gesectze. 1. Bd. — Steinmeyer, Dr., Halbbildung und Gympasiom. — Trantmaun,
Die Sprachlaute im Allgemeinen ete. Fortsetzung, — Janssen, Geschichte der deugschen Vilker. —
Iteidt, Dr. Fr., Auleitung zum mathematischen Unterricht an htheren Schulen. — Thiem-Preulser: Neues
Wiirterbuch der englischen und deutschen Sprache, von Dr. J. Wessely. — Nohl, Pidagogik fiir hihere
Lehranstalten. — Ellendt, Katalog. — B, Fiirst Bismarck als Hedner. 4. Bd., 1867—70. — Westeru,
Kurze Darstelling der englischen Aussprache. — Vietor, Die Aussprache fiir die deutsche Recht-
schreibung. — Sweet, Elementarbuch des gesprochenen Englisch. — Hirt, Historische Bildertafeln. —
Ders., Geographische Bildertafeln. — DBrandes, Die Litteratur des 19, Jahrhunderts in ihren Haupt-
strimungen. — Giitzinger, Reallexikon der deutschen Altertiimer, -— Sprung, Lehrbuch der Meteorologie.
— Kiilin, Der frapzisische Anfangsunterricht. — Rambeau, Der franzbsische und englische Unterricht in
der deutschen Schule. — Korting, Encyklopiidic der romanisechen Sprachen. Teil I—IIl:
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An Geschenken erhielt die Lehrerbibliothel :

1. 10 naturwissenschaftliche Elementarbiicher. Geschenk des Kinigl, Unterrichtsministerinms,

2. Frick, Die physikalizche Technik, — Carl, Die Prinzipien der astronomischen Instrumentenkunde.
— RBauernfeind, Elemente der Vermehrungskunde. — Miiller-Pouillet, Lehrbuch der Physik und
Meteorologie. — Geschenke von Seiten der Stadt.

4. Vietor, Die Aussprache des Englischen vor 1750. — Stengel, Beitrige zur Geschichte der
romanischen Philologie in Deutschland. — Neuphilologische Beitriige, herausgegeben vom Verein
fitr nenere Sprachen in Hannover. — Verhandlungen des 1. allgemeinen deutschen Phylologen-
tages am 4., 5. und 6, Oktober in Hannover. Geschenke des Direktors.

5. Frankfurt und seine Bauten. Heransgegeben vom Architekten- und Ingenieur-Verein, 1886.
— (Geschenk des Herrn Fabrikanten Emmerich Weilsmiiller.

g) fiir die Schiilerbibliothelk :

Renleaux, Geschiehte der Erfindungen. 6 Bd. — Zollner, der schwarze Erdteil. — Niemann,
Peter Moritz. — Warishiiffer, Kreuz und quer durch Indien. — Andree, Der Kampf um den Nordpol, —
Werner, Drei Monate an der Sklavenkiiste. — Friedel, Die deutsche Kaiserstadt. — Otto, Tabakskollegium
und Zopfzeit. — Thomas, Die denkwiirdigen Erfindungen. — Sigismund Riistig, Der Bremer Steuermann,
— Kane, Der Nordpolfahrer. — Caspari, Der Schulmeister und sein Sohn. — Chr. Johansen, Halligen-
buch, — L. Mannheim, Kalulu, Prinz, Kénig und Sklave. — Osterwald, Oberon. — Ders., Die Heimons-
kinder, — Ders., Walter von Aquitanien. — Baron, Kinig und Kronprinz. Breslau, Trewendt. 2. Aufl. 1879,
— Otto, Fr, Der grofse Konig und sein Rekrut. 0. Spemer. — Hilte, Der alte Derfflinger und sein
Dragoner. (Illustr.; 0. Spamer. — Kiihn, Scharnborst. Flemming. 3. Aufl. — Spyri, Heimatlos. Gotha,
Perthes. — Ders., Aus Nah und Fern.

An Geschenken erhielt die Schiilerbibliothelk:

1. Yon dem Primaner L. Rauch drei Unterhaltungsbiicher

2 5 ¢ 0. Ettling zwei Schulbiicher,

8. el s F. Siesmayer vier Schulbiicher.

4, fyiete 2 A Zimmermann fiinfzehn Schulbiicher.

D, il 0 J. Racke vier Schulbiicher.

Bt e W. Landgraf Kaiser-Wilhelm-Album,

T . Tertianer Balzer K. Pallmann, Gefihrliche Jagden.

Bt L % Fleischmann Fr, Hoffmaun, Der rothe Seeriuber.

Simmtlichen Geschenkegebern sei hierdureh der gebiihrende Dank freund-
lichst erstattet.

Durch Austanseh erhielt die Anstalt:

Die Schulprogramme, welche im Jabre 1886 von den hiheren Schulen Deutschlands, incl. Bayerns,
veriffentlicht wurden.

6. Mitteilungen an die Schiiller und deren Eltern.

Die offentliche Jahrespriifung findet Freitag den 1. April statt, und die
dffentliche Schlulsfeier, verbunden mit Entlassung der Abiturienten, Samstag den
2, April, vormittags 9 Uhr.

Zur henannten Priifang sowol wie zur Schlulsfeier bechrt sieh der Unter-

zeichnete hicrdurch ergebenst einzuladen.
5
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Ordnung der Prifung.
Freitag, 1. April:

Klasse
Vi Franzisisch, Deutsch.
V Franziisisch, Geographie.
v (Geschichte, Rechnen.
TIL Geschichte, Geographie.
3. Vorklasse.
9
1.

n

Das neue Schuljahr beginnt Meontag dem 18. April in folgender Weise:

Morgens 8 Uhr: Aufnahmspriifung der fiir die Realklassen und 1. u. 2.
Vorklasse neu angemeldeten Knaben;

moreens 11 Thr: Versammlune simtlicher Klassen in der Turnhalle:
g g

nachmittags 3 Uhr: Aufnahme der fir die 3. Vorklasse angeineldeten
Kinder.

Weitere Anmeldungen werden von dem Direktor Samstag den 16, April
morgens von 11—12 Uhr entgegengenommen. Es sind dabei vorznlegen: 1. Geburts-,
2, Tmpfschein, 8. Schul- resp. Entlassungszengnis.

Auswiirtige Schiiler kdénnen in guten hiesigen Familien Kost und Logis
erhalten. 7Zm niiherer Auskunft hieriiber sind Dirvektor und Lehrer der Anstalt
werne bereit.

Der einjihrige erfolgreiche Besuch der Prima unserer Real-
schule berechtigt zum einjihrig-freiwilligen Militirdienst.

Das in"vierteljihrigen Raten prinumerando zu entrichtende Schulgeld betrigt
fiir die Realklassen 90 M., fiir die Vorklassen 50 M. Besuchen mehrere Briider gleich-
zeitig die Anstalt, so “hat; qur der ilteste das volle Schulgeld zu zahlen: fiir die dibrigen
tritt eine Ermd.lmbé% yon 209, desselben ein. — Aufnahme- resp. Einschreibegeld
5 M. Fir ein gewshnliches Entlassungzeugnis sind 50 Pfg., fir ein Reifezeugnis
3 M. an die Kasse der Schule zu entrichten. Abmeldungen miissen vor Beginn eines
(Quartals resp. Semesters an den Unterzeichneten gelangen, sollen dieselben beziiglich
des Schulgeldes fiiv genannte Zeitabschnitte Geltung haben.

Sprechstunden des Direktors: Montags und Donnerstags von 11--12 Uhr
morgens.

Bockenheim, im Mirz 1857, Der Direltor: Wiegand.
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