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Ledereinsalzes im Vorderdeckel stammen von der bewiihrten Hand des Gymnasial-Zeichenlehrers
Alll.  Das Mittelstiick ist eine kunstvolle Nachbildung der Hauptpartie des Kaulbach'schen
Bildes sHomer und die Griechen< in getriecbenem Leder, die Eckfelder aber stehen in ihren
Emblemen in Beziehung zu den vom Jubilar mit Vorliebe betriehenen Studien. Fiir die Aus-
fithrung ist der klassisch hellenische Stil gewihlt und in der ganzen Ornamentik in Atzung,
Lederschnitt und Golddruck mit Sicherheit und iiberraschender Wirkung festgehalten.

I1.
Bericht iiber die Einfithrung des Unterzeichneten.

Seine Majestit der Kaiser und Konig hatten Allergniidigst geruht, den Unterzeichneten®)
mittelst Allerhdchst vollzogener Bestallung vom 26. September v. J. zum Koniglichen Gym-
nasialdirektor zun ernennen. Durch Verfiigung vom 7. Oktober wurde demselben die Direktion
des hiesigen Koniglichen Gymnasiums iitbertragen. Er iibernahm zufolge Anweisung des
Koniglichen Provinzial-Schulkollegiums in Coblenz am 1. November die Direktionsgeschiifte.
Die feierliche Einfithrung fand am 3. November statt. Die Feier begann fiir die katholischen
und evangelischen Schiiler mit einem feierlichen Gottesdienste. Nach demselben versammelten
sich alle Schiiler und der Lehrkirper, auferdem die Direktoren der anderen hohern Lehr-
anstallen und Vertreter ihrer Lehrerkollegien in der festlich gesehmiickten Aula. Unter den
Géisten befand sich auch der frithere Direktor des Gymnasiums Dr. Kiesel. Nachdem der
Schillerchor eine Mottette von Klein gesungen hatte, bestieg der Konigliche Kommissar,
Provinzial-Schulrat Dr. Buschmann, den Katheder und richtete an die Anwesenden folgende
Ansprache;

Als wir vor wenigen Wochen in diesem Raume uns versammelten, da galt es, einem edlen
Manne, einem geliebten Lehrer, dem um das hiesige Gymnasium hochverdienten Direktor Dr, Uppen-
kamp beim Scheiden aus seinem Amte die Gefiihle des Dankes, der Liebe und der Ehrfurcht dar-
zubringen. Heute habe ich die Ehre, im Auftrage des Kiniglichen Provinzial-Schulkolleginms den
Nachfolger des Direktors Dr. Uppenkamp, den vom Herrn Minister zum Direktor des Kiniglichen
Gymnasiums berufenen Dr. Asbach, in sein Amt einzufithren.

Dr. Asbach ist schon in verhiiltnismilsig jungen Jahren einer leitenden Stellung wiirdig
befunden. Nachdem er sich als Lehrer am Bonner Gymnasium, am Realgymnasium zun Koln und

*) Julius Asbach, geboren zu Oberdollendorf, Kr. Sieg, am 24. August 1854, siedelte 1868 mit
seiner Familie nach Bonn iiber, wo er Schiiler des Koniglichen Gymnasinms war und Michaelis 1874 die Raife-
pritffung bestand, Nachdem er an der Universitiit Bonn am 11. Dezember 1875 zum Dr. phil. promoviert worden
und am 19, Juli des folgenden Jahres die Staatspriifung fiir das hithere Lehramt bestanden hatte, legte er am
Bonner Gymnasinm 1879/80 das Probejahr ab und blieb an demselben Gymnasium in fiinfjihriger kommissarischer
Beschiiftignng, Ostern 1885 ging er als ordentlicher Lehrer an das Realpymnasium der Stadt Kéln ilber und
wurde in gleicher Eigenschaft Herbst 1887 an das Bonner Gymnasium zuriickversetzt, Ostern 1889 zur Leitung
des Progymnasinms zu Priim bernfen, wurde er durch Allerhichsten Erlafs vom 12, Juni 1892 zum Direktor
des mittlerweile ausgebanten Gymnasinms ernannt,
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wieder am Gymnasium zu Bonn tiichtig erwiesen und sich auch schwierigeren Aufgaben gewachsen
gezeigt hatte, wurde ihm zu Ostern 1889 die Leitung des Progymnasiums zu Priim iibertragen, das
er in kurzer Zeit mit Kraft und Umsicht zu einer Vollanstalt ausgebaut hat. Bei allem Zeitaufwand,
den er sich die Sorge um die Schule kosten liels, hat er doch noch zu ausgedehnter wissenschaft-
licher Arbeit Mufse gefunden. Seinen Forschungen auf dem Gebiete der Geschichte verdanken wir
gine Reihe hervorragender Werke, die sich auch in der Gelehrtenwelt verdienter Anerkennung
erfrenen. Von seiner Rihrigkeit und seinem personlichen Einflufs zeugt auch der von ihm in Pritm
begriindete Altertumsverein, den er mehr als sieben Jahre hindurch mit gliicklichem Erfolg geleitet
hat. So tritt er nicht als ein Unerfahrener in sein neues Amt ein, aber noch mit der Vollkraft
seiner Jahre, in einer Zeit, wo der Geist noch fir neue Eindriicke empfinglich ist, sich noch in
fremde Verhiltnisse rasch einzuleben vermag und noch die rechte Schaffensfreude besitzt, um mit
frishlicher Lust das Werk weiterzufiihren, welches seine Vorgiinger im Amt ihm hinterlassen haben.

Es ist nicht einer der geringsten Vorziige des Diisseldorfer Gymnasiums, dals seine Leitung
stets in den Hinden von Minnern geruht hat, demen geistige Kraft und schulmiinnische Tiichtigkeit
in hervorragendem Mafse eigen gewesen ist. Man braucht nur die Namen Kortiim, Briiggemann
und Wiillner zu nennen, um anschauliche Bilder bleibenden Verdienstes um Schule und Wissenschaft
vor die Seele zu rufen. Und noch steht in lebendiger Erinnerung unserer Tage die Zeit, wiihrend
welcher Direktor Dr. Kiesel mit ungewdhnlicher Kraft und Sicherheit das Gymnasium geleitet hat,
so dafs die Wucht seiner personlichen, seiner wissenschaftlichen und lehramtlichen Uberlegenheit den
Charakter des hiesigen Gymnasiums bestimmen konnte. Das Wirken aller dieser Ménner, denen sich
der noch jimgst so hoch gefeierte Uppenkamp vollwertig anreiht, bedeutet eine Uberlieferung, die
geschont werden muls und fortgesetzter Pflege wiirdig ist.

Aber es geniigt nicht, die Vergangenheit zu fragen. Wer es mit dem Gymnasium und
seiner Aufgabe wohl meint, der sorge, dals er mit klarem Blicke um sich und in die Zukunft
schaue, der stihle seinen Willen, dafs er, soviel an ihm liegt, dem Gymnasium seinen hohen Bernf
als idealer Bildungsstitte bewahre und den dauernden Wert gymnasialer Bildung siegreich durch die
That erweise. Es gab eine Zeit, wo das Gymnasium fiir sich allein beanspruchen durfte, eine allen
Anforderungen des Kulturlebens geniigende allgemeine Bildung zu vermitteln. Diese Zeit ist nicht
mehr. Neben dem Gymnasium sind andere Bildungsanstalten erwachsen, die auf wesentlich hnderer
Grundlage als das Gymnasium den Bedingungen allgemeiner Bildung gerecht werden und dem Gym-
nasium seine Vorrechte vielfach mit Ungestiim streitig zu machen suchen. Diese Schulen und die-
jenigen, welche die Sache dieser Schulen mit ehrlichem Wagemut vertreten, bedeuten an sich fiir
das Gymnasium keine Gefahr. Machte doch immerhin zwischen den Schulen verschiedener Art ein
edler Wetteifer walten, in Erziehung und Unterricht fiir das Wohl deutscher Jugend das Hoehste
und Beste zu erreichen, und mochten in diesem Kampfe die Vorziige, denen jede dieser Schularten
sich nun einmal erfreut, neidlos gewiirdigt werden. Aber gegeniiber seinen offenkundigen Feinden,
sumal denen, welche den alten Sprachen ihren erprobten Bildungswert bestreiten, wiirde das Gym-
pasinm seine Sache schlecht fiihren, wenn es, mit unzeitiger Vornehmthuerei auf seine geschichtlich
begriindeten Vorrechte pochend, nicht fortgesetzt auf offene und versteckte Schiden merkte, wenn es
nicht vorurteilsfrei priifte, was der Besserung bediirftig ist, und nicht gern und froh dasjenige Neue
verwertete, das seine fordernde und heilbringende Kraft erwiesen hat. Darum ist besonders erfreu-
lich, dafs das Streben, die unterrichtliche und erziehliche Behandlung des altsprachlichen Unterrichts
immer fruchtbringender zu gestalten, von Tag zu Tag an Verbreitung gewinnt und auch da Freunde
findet, wo man sich daran gewshnt hatte, das Hergebrachte fir vollkommen zu halten und allen
Neuerungen widerwilliges Milstranen entgegenzubringen. Wie dem aber auch sei, einer Aufgabe
wird sich das Gymnasium nicht entziehen diirfen: Der Jugend mufs zu lebendigem Bewulstsein
kommen, welche unvergleichliche Geisteskraft ihr aus den Meisterwerken des Altertums zustrimt, der
Verkehr mit den edelsten Geistern der alten Welt mufls ihr Herz durchgliihen und mit lebenswarmer
Begeisterung sie erfiillen, und dennoch mufs sie mit festem Fufse in die Gegenwart gestellt und,
soweit dies die Schule iiberhaupt zu erreichen vermag, zu thatkriiftigem Mitwirken an der Erhaltung
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und Férderung dessen erzogen werden, was unseres eigenen Volkes grofse Vergangenheit ihr als
kostbares Erbteil hinterlassen hat. So wiirde also die wohlbewihrte Uberlieferung des Gymnasiums
als die Grundlage echier Geistesbildung zu bewahren, es wiirden aber auch die Anfordernngen zu
erfiillen sein, welche zu stellen eine andere Zeit und ein anderes Geschlecht das Recht hat.

Die Behiirde bringt Ihnen, verehrter Herr Direktor, das feste Verfrauen entgegen, dals Sie
die neue Aufgabe, welche Ihnen mit der Leitung des hiesigen Gymnasiums gestellt wird, mit der
von Ihnen bewihrten Pflichitreue und Arbeitsfreude gliicklich losen, und dafs Sie den verdienten
Ruhm, dessen das Disseldorfer Gymnasinm sich seither erfreut hat, mit Ehren in das kommende
Jahrhundert hiniiberretten werden. Die Grofse der Aufgabe an sich und das Bewulstsein, eines der
ersten Gymnasien der Provinz zn leiten und in einer so bedeutenden, an den ernstesten und edelsten
Bestrebungen so reichen Stadt wie Diisseldorf zu wirken, diirfte Ihnen ein starker Ansporn werden,
Thre trefflichen Geistesgaben im Dienste der Schule in vollem Mafse zu entfalten und, unterstiitzt
von wackeren Mitarbeitern, die Ihnen bei allem Guten, das Sie erstreben, bereitwillig zur Seite stehen
werden, der willigen, lenksamen, leicht empfinglichen Jugend dieser Stadt ein guter Leiter und Be-
rater zu sein auf dem Wege, der aufwirts fihrt zu dem Urbild dessen, was als das Ideal einer
edlen Menschlichkeit vor der Seele eines hochgesinnten Erziehers steht. Mige wie bisher, so auch
unter [hrer Leitung ein christlicher Geist in diesem Hause walten, der im Streben nach jeder Tugend
lebendig und kraftvoll sich verkiindige, mdge Erziehung und Unterricht von der Liebe zum Vater-
lande und zum Herrscherhanse erwérmt sein, und mige ven hier aus eine Jugend zur Universitit
entlassen werden, der es mit wissenschaftlicher Arbeit heiliger Ernst ist und die das Ich dem Wohle
des Ganzen zu opfern sich frohbereit entschliefsen kann! Das gebe Gott!

Meine Herren! Sehr geehrter Herr Provinzial-Schulrat,

liebe Kollegen und Schiiler!

Je hoher ich das Vertrauen der vorgesetzten Behirden zu schiitzen weils, denen ich meine
Berufung als Leiter dieser Anstalt verdanke, die sich einer ehrenvollen Vergangenheit, eines wohl
zusammengesetzten Lehrkdrpers rithmen darf, um so tiefer ist meine Empfindung, dals ich als Leiter,
Kollege und Lehrer schwere Pflichten zu erfiillen habe. Die Losung meiner Aufgabe scheint mir
mit der Beantwortung der Frage zu beginnen, was mir durch die Geschichte der Schule, die Figenart
ihrer Schiller und die orflichen Verhiltnisse zu thun geboten ist, damit die Zukunft sich der Ver-
gangenheit gleich oder besser als diese gestalte. Denn eine jede Kraft wird sich erst dann, wenn
sie in dem richtigen Verhiiltnis zu ihrer niihern und fernern Umgebung steht, mit Erfolg bethdtigen
kénnen. Wenn mir dies gelingen sollte, so darf ich nicht vergessen, dafs ich an die verdienstvolle
Arbeit vortrefflicher Vorgiinger ankniipfen konnte, deren Namen in den Annalen der Schule unver-
gessen bleiben werden.

Dieser festlichen Stunde scheint es mir angemessen, die Aufgabe klar zu erfassen, die in
Unterricht und Erziehung das Gymnasium im Sinne der neuen Lehrpline zu losen hat.

Wir erinnern uns, mit welcher Lebhaftigkeit in der Presse und in Versammlungen die
Forderung erhoben wurde, der Unterricht miisse statt in eine beschriinkte Vergangenheit einzudringen,
mit dem modernen Zeitgeiste rechnen und die Jugend, statt zu den Triimmern und Griiberfeldern
der alten Welt, zn dem frisch sprudelnden Lebensborn der Gegenwart fihren.

Gegeniiber diesem weifgehenden Verlangen, wodurch das Fortbestehen des  Humanismus
gefihrdet war, haben die Lehrpline von 1892 eine vermittelnde Stellung eingenommen und das
Studium der Alten fiir das Gymnasium geretlet. Wenn wir uns auf diesen Boden mit voller Hin-
gebung stellen, so wurzelt diese in der Uberzeugung, dafs die Quellen, aus denen unser Volk mehr
als ein Jahrtausend geschpft hat, nicht verschiittet werden konnen, ohne einen verhiingnisvollen
Bruch mit der Vergangenheil herbeizufithren.

o%




12

Der formale Wert der klassischen Studien war nur vereinzelten Angriffen ausgesetzt. Aber
laut war die Klage, und noch immer ist sie nicht verstummt, dals jene Studien dem wirklichen
Leben entfremdeten, dafls sie geeignet wiiren, unbeholfene Gelehrte und griimliche Pedanten heran-
zubilden. Um diesen Vorwurf als durchaus unbegriindet zu erweisen, will ich hier nicht den Nach-
weis liefern, dals Minner wie Niebuhr, die im Altertum lebten und webten, es doch verstanden, ihr
reiches Wissen fiir die éffentlichen Angelegenheiten der Gegenwart fruchtbar zu machen, lieber will
ich kurz darlegen, dafls wir durch das praktische Leben und den Werdegang unserer Kultur immer
von neunem aof das Altertum hingefiihrt werden.

Wie alles Gute auf Erden ist auch die Kultur den Menschen nicht als ein fertiges zn teil
geworden. Ihr Werden umfalst Jahrtausende, ihre Wurzeln reichen bis in die Zeiten zuriick, wo
die Vilker am Nil und Euphrat die Elemente der Bildung ersannen. Wer auf diese Erkenntnis ver-
zichten wollle, wiirde die Fiden zerschneiden, die unsere Gegenwart mit der Zeit der Viiter ver-
binden, er wiirde uralte Traditionen, auf die die Menschheit stolz sein kann, mit unzarter Hand
zerstiren. Denn der Zusammenhang unsrer Entwicklung mit der Kulturarbeit der Alten liegt greifbar
vor Augen. Zur Zeit, als alle im Umkreise des Mittelmeeres wohnenden Vilker im rémischen Reiche
aufgegangen waren, traten unsere Ahnen; die Germanen, in enge Beziehung zu ihren {iberlegenen
Nachbaren. Wie die iibrigen europiiischen Viilker, auf denen der Fortschritt der Welt beruhte, haben
auch die Germanen sich nicht aus sich heraus entwickelt, sondern unter der Einwirkung des riimischen
Volkstums. Sie gaben einen Teil des eignen Wesens auf, nahmen dafiir fremdes an und wurden
auf diesem Wege veredelt. Der heidnische Wuolandienst wurde durch das Christentum ersetat,
rémische Rechtsanschauungen, Wissenschaften und Kiinste durchdrangen das germanische Wesen.
Und wie die Verfassung eine Fortsetzung des lateinischen Imperiums ist, so betrachteten die Historiker
die dentsche Geschichie lediglich als Fortsetzung der romischen. Ja, das Lateinische war ein Jahr-
tausend lang die Weltsprache schlechthin, und wenn es auch diese herrschende Stellung mit der
energischen Entfaltung der Nationalititen seit dem 14. Jahrhundert verloren hat, so macht uns
Deutschen noch heute die durch Tausende von Adern mit der Vorzeit verbundene Praxis die Be-
schitftignng mit den Rémern zur Nolwendigkeit. In noch héherm Sinne gilt dies fiir die romanischen
Vilker, deren Kultur nur ein Reis an dem Baume des altrdmischen Volkstums ist.

Viel spiiter beginnt das griechische Altertum auf unser nationales Leben einzuwirken, und
erst im Beginn der neuern Zeit wurde es Gegenstand der Studien. Die grofsen Lehrer des Mittel-
alters hatten den Aristoteles nur in einer Ubersetzung aus dem Arabischen benutzt. Als Bibeltext
war ausschliefslich die Vulgata im Gebrauch gewesen, bis Erasmus den griechischen Urtext des neuen
Testaments herausgab. Ich verweile nicht bei diesen im Zusammenhang mit der Reformation stehen-
den Studien, die im Streite gegen die Scholastik die Waffen lieferten, ich eile zu einer uns nither
liegenden Periode der Einwirkung des Hellenentums auf unsere Nation, auf das neue, aus der Mitte
des Biirgertums hervorsprossende Geistesleben des 18. Jahrhunderts. Winckelmanns Geschichte der
Kunst des Altertums und Lessings Lackoon sind Friichte hellenischen Geistes. Winckelmann fafste
zum erstenmale die Kunstentwickelung als ein Ganzes und zeigte in mustergiiltiger Form, dafs ihre
Geschichte mit dem gesamten Volksleben zusammenhing und die Freiheit befruchtend anf sie ein-
wirkte. Damit hatte er das Studium des Altertums als einheitliche Wissenschafl begriindet und der
deutschen Philologie die Wege geebnet. Im Laockoon werden an Homer und Sophokles die Gesetze
kiinstlerischen Schaffens festgelegt. Wie sich die Italiener, Franzosen und Portugiesen an lateinische
Vorbilder, namentlich Vergil, anschlossen, so haben die grofsen Dichter der Deutschen ihre Kunst an
den Griechen gelernt. Mit einem Worte: Wie wir Latein aus praktischen Griinden betreiben, so
miissen wir das Griechische pflegen, weil unsere Geisteswissenschaften mehr oder weniger alle den
Einflulz des Hellenentums erfahren haben, weil wir ohne das Griechische unsere Dichter nieht mehr
verstehen. Seien wir treue Hiiter dieser von den Vitern ererbten Schiitze! Hiiten wir uns zugleich,
dals wir von den andern Kulturvilkern Europas, die in unseren Schulen die Methode gelernt haben,
in dieser Beziehung nicht iiberholt werden.

Aus diesen und noch aus andern Griinden wiire namentlich eine zu weitgehende Beschriin-
kung der alten Geschichte zu beklagen. Die Hellenen haben in einfachen Verhiilinissen, unter ihrem
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glicklichen Himmelsstrich das Ideal der reinen Menschlichkeit tiefer erfafst, als es uns Modernen
mbglich ist, die wir von der Masse des Wissens erdriickt, von der Menge der weehselnden Eindriicke
mehr oder weniger beirrt werden. In den Geisteswerken der Griechen spiegeln sich die Figenschaften
eines von nerviser Erregung freien Geschlechtes wieder: Wahrheit und Klarheit im Denken, Schiin-
heit und Anmut der Form, Gerechfigkeit, Schaffenslust und Thatkraft.

Wie das Altertum das grifste politische Meisterwerk, die ,Politik® des Aristoteles hervor-
gebracht hat, so ist es aunch lehrreich dureh seine Entwickelung in Staat und Gemeinde und
geeignet, wahrhaft politischen Sinn zu erzeugen. Die Naturformen des Staates, die sich in wechselnden
Gestalten wiederholen, sind in der alten Welt neben und nach einander in scharf ausgepriigien Um-
rissen vorhanden. Fragen, die heute in unser Leben tief eingreifen, wie das Verhiltnis von Unfreien,
Halbfreien und Grundherren, hatten auch die Alten zu losen. Alle wirtschaftlichen Vorginge lassen
sich an antiken Vorbildern klar machen. Politische Bildungen, wie Kleinstaaterei und Weltreiche,
Militiirdespotie und Volksherrschaft, Seeherrschaft und Landmacht treten uns im Altertum zwar auf
engerm Raume, aber eben deswegen in anschaulicher Klarheit entgegen.

Und die Kenninis der Religion der Alten, noch in ihrem Verfall lehrreich, fithrt uns unmittel-
bar zum Verstindnis der Wahrheit des Christentums und seiner Kulturarbeit. Das Heidentum, unfihig
die kranke Welt zu befriedigen, entartete zu Unglauben oder versank in Mystik; die Menschheit fiihlte
sich erliisungshedirftig, dde und verlassen. Der Gipfel der Entartung war erreicht, als die Kaiser
in Rom nach dem Vorgange des Ostens den Anspruch auf gittliche Ehren erhoben und die tiefsten
Gefiithle ihrer Unterthanen als Mittel ihrer Herrschaft mifsbrauchten. Erst die Lehre, dafs vor
Gottes Augen der Geringste dem Hiochsten gleich sei, also die Erkenninis vom Werte der unsterb-
lichen Personlichkeit des Menschen und das damit zusammenhiingende Gebot der Liebe, brachien
der Welt die ersehnte Erlosung. Sie bedeutete einen vollkommnen Gegensalz gegen die Anschauungen
der Alten, einen riesigen Fortschritt anf dem Gebiete der sitflichen Ideen und barg die Keime einer
neuen Zukunft der menschlichen Gesellschaft. Neue Lebensformen wurden mit und durch
das Christentum. Die Wertschiitzung des Lebens, die Verpflichtung des einzelnen zum Wohlthun,
die sittlichen Pflichten der Staatsgewalt, die Heiligung der Ehe, die Beseitigung der perséinlichen Un-
freiheit, endlich eine humanere Entwicklung der Rechtsanschanungen sind Friichte der christlichen
Lehre. Das Verstiindnis dieser mufs sich mit der klassischen Bildung notwendig ver-
einigen, um ein hiheres ldeal der Erziehung zu verwirklichen.

Unvollkommen wiirde es bleiben, wenn nicht die Erkenntnis der in der Natuor wirk-
samen Krifte hinzukiime. Seitdem Copernicus, mit blofsem Auge dem Launfe der Gestirne folgend,
ein wissenschaftliches Weltsystem begriindete, seitdern Bacon von der Beobachtung zum Experiment,
von diesem zur Ursache und zum Gesetz vordringen lehrte, seit diesen Tagen hat sich der Geist
mehr und mehr von engenden Schranken befreit und sich die Natur dienstbar gemacht. Mit dem
antiken Humanismus, mit christlicher Humanitit vereinigt sich das moderne Natur-
erkennen zu einem einheitlichen Ganzen,

Dies ist im allgemeinen auch das Ziel der neuen Lehrpline. Indem diese die Beherr-
schung des Lateinischen in Wort und Schrift aufgaben und an Stelle des formalen: Prinzips im
wesentlichen ein sachliches setzten, wurde es unter Beschriinkung des Griechischen miglich, den
Forderungen und Bediirfnissen der Gegenwart in htherm Malse gerecht zu werden. Auf
diesen Punkt miissen wir etwas niher eingehen.

Sehon die Entwicklung des deutschen Volkes nach den Befreiungskriegen, wie sie in der
Belebung des vaterlindischen Empfindens, in der Verwendung der Dampfkraft fiir Handel und Ver-
kehr, in dem michtigen wirtsehaftlichen Aufschwung sich vollzog, mufste auf das Schulwesen zuriick-
wirken. Das Bildungsniveau des Lehrerstandes wurde damals gehoben, die Schulverfassung einheit-
licher geordnet, dem Gymnasium die ausschliefsliche Vorbereitung zum héhern Studium vorbehalten.

Dann hatte die Reichsgriindung noch tiefergreifende Folgen. Wie dies politiseche Ereignis
zuniichst selbst eine wirtschaftliche Notwendigkeit war, so hatte dasselbe einen wirtschaftlichen
Aufschwung zur Folge, der Deutschlands Industrie und Handel die ganze Erde erschlofs. Wie
konnte es anders sein, als dafs auch die héhere Bildung in diese miichtige Trift hineingezogen wurde!
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Dals das prenfsische Berechtigungswesen im iibrigen Deutschland Eingang fand und die Lehrziele
einheitlicher gestaltet wurden, war ein mehr d#ufserlicher Fortschritt. Die Wurzeln der Bildung
berithrte eine andere Wandlung. 3

Im Anfang dieses Jahrhunderts waren fiir die gebildeten Kreise unserer Nation Asthetik
und Litteratur die Brennpunkte des geistigen Lebens, die auf die Freiheitskriege folgenden Jahr-
zehnte versuchten sich an der Lésung philosophischer Probleme. Aber seit der Mitte des Jahr-
hunderts hat sich der Geist der gesamten europiiischen Gesellschaft mehr und mehr mit natur-
wissenschaftlicher Bildung durchtriinkt. Ihre Methode beriihrte alle andern Wissenszweige, und
unter ihrem Zwange seizte sich eine neue Weltanschauung fest, der die mathematisch-natur-
wissenschaftlichen Bildungsmittel den alten humanistischen ebenbiirtig erschienen. Mit der
Steigerung des Nationalgefiihls, einer Folge der politischen Verhiiltnisse, hing es weiterhin zusammen,
dafs das Deutsche neben den antiken Bildungsstoffen eine grilsere Berficksichtigung verlangte,
weil es sich um die Heranbildung deutscher Knaben zn deutschen Minnern handle. Endlich machte
gine dritte Richtung gebieterisch ihre Rechte geltend. Unter dem Einflusse so gewaltiger
Schiipfungen der Staatskunst, wie es die Vollendung des italienischen Einheitsstaates und die Griin-
dung des deutschen Reiches waren, und angesichts der Erstarkung einer Umsturzpartei richtete sich
die Aufmerksamkeit der Biirger der Verfassungsstaaten auf das politische Leben und anf die wirt-
schaftlichen Verhilinisse, die in den mannigfachsten Formen vor thre Augen traten. Von Jahr zu
Jahr stieg auch in unserm Vaterlande die Wertschiitzung politischer Bildung. Hervorragende
Lehrer wie Exner wollen den Universititen die Aufgabe zuweisen, ,,die kiinflige Gesellschaft ans dem
Banne einseitiger naturwissenschaftlicher Bildung zu befreien, sie zum Staate und zu einer politischen
Weltanschaunng zuriickzufithren und sie so fiir den ihrer harrenden sozialen Kampf vorzubereiten.
Das 20. Jahrhundert werde ein politisches Jahrhundert sein, und wer ihm gewachsen sein wolle,
werde der entsprechenden Bildung bediirfen’’, eine Erwiigung, aus der fiiv die Schule die Pflicht
erwiichst, diesem Zeitinteresse entgegenzukommen. Kurz: verschiedene Stréimungen haben zusammen-
gewirkt, ein neues Bildungsideal zu schaffen. Um es bestimmier zu sagen: Das neue Gymnasium
hat die Aufgabe, ausgehend vom klassischen Altertum, seinen Schiilern ein solches Mals sprachlicher,
historischer und naturwissenschaftlicher Bildung zu vermitteln, dafs sie als unterrichtete Minner und
urteilsfihige Staatshiirger zu den das offentliche Leben bewegenden Fragen die richtige Stellung
nehmen kiinnen.

Ich stehe ganz auf dem Boden der Lehrpline, die das alte Gymnasium zu einer deutsch-
humanistischen Schule umgestaltel haben; mijgen sie aunch im einzelnen verbesserungsfihig sein,
als Ganzes sind sie organisch erwachsen und der Ausdruck der allgemeinen Kulturverhiiltnisse, Sie
entsprechen dem miichtigen Aufschwung der exakten Wissenschaften, dem Erstarken
des Nationalgefiihls und des politisechen Sinnes innerhalb des wirtsechaftlich gehobe-
nen, zu voller Mindigkeit gereiften Mittelstandes.

Wir gehen nun zur Erfrterung der Frage iiber, wie¢ sich die einzelnen Seiten unserer
Lehrthiatigkeit, namentlich hinsichtlich der Methode, nach diesem Ziele zu richten
haben, damit die Jugend, mit dem besten Riistzeng ausgestattet, ihre geistigen Kriifte dem Dienste
des Staates, der Kirche, der Gesellschaft widmen kann. Um die Antwort ganz allgemein #zu geben:
unser Bemiihen wird von Erfolg sein, wenn den Schiilern nicht blofs eine Summe toter Kennt-
nisse iiberliefert, sondern das Gebotene in harmonisches Verhdltnizs zu dem einheit-
lichen Ziel der Bildung gesetzt, wenn andererseits der Wille durch Ermahnung, Bei-
spiel und Strafe eine auf sich selbst beruhende Festigkeit gewinnt.

Zuniichst bedarf das Gedéichinis einer sorgfiltigen Pflege, weil nichl nur fiie die Schule
die Aneignung eines gewissen Mafses allgemeiner Kenninizse unerlifslich ist, sondern auch das
Berufsstudium auf dieser Grundlage aufsubauen hat. Dieses Geistesvermiigen kann durch Ubung am
sichersten vervollkommnet werden, da fnflsere Hilfsmittel zur Verfigung stehen, wie wir sie {iir die
Bildung von Urteilskraft und Phantasie nicht anwenden kéinnen. Klarheit, Ordnung und Stirke sollen
dem Gedichinis eigen sein. Aber je leichter es ist, dies Ziel zu erreichen, um so mehr miissen
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wir blofses Geddchtniswerk fernhalten und alle dahin zielenden {bungen sollen nie des ordnenden
Verstandes entbehren.

Denn unendlich wichtiger ist die Ausbildung des selbstiindigen Denkens, die, von ein-
fachern zu schwierigern Aufgaben fortschreitend, den Zogling befihigl, das auf der Schule erworbene
und geschiirfte Urteil auf alle ihm begegnenden Verhilinisse anzuwenden. Bei dem Unterricht in
den klassischen Sprachen ist uns nicht darum zu thun, den Geist mit Vokabeln zu beladen, sondern
an der Grammatik den Verstand zu schulen und den Inhalt der gelesenen Schriftsteller zu vollem
Verstindnis zu bringen. Im Mittelpunkte des altsprachlichen Unterrichis stehe die sachliche Erklirung,
die zur freien Wiedergabe und Beherrschung des Gelesenen und zuletzi zur Wiirdigung seiner Kunst-
form fortschreitet!

Hal die Schule die Pflicht, schon frith an Selbstindigkeit zu gewihnen, so muls sie
sich auch entschieden zu dem Grundsatz bekennen, dafls der Fortschritt des Schiilers sich im wesent-
lichen in der Lehrstunde selbst vollziehe, indem an der Hand des Lehrers die jedesmal vorgelegte
Aufgabe geldst wird. Die Selbstthitigkeit hat einen fesselnden Reiz in sich selbst und bannt aus der
Stunde den bleiernen Geist der Langweile.

Vom selbstindigen Denken fihrt der Weg zur geistigen Selbstthétigkeit. Indem der
Jiingling es lernt, seine Kriifte gleichmiifsig, zuweilen bis zum #ufsersten ansuspannen, erwirbt er
sich die sittliche Zueht, die den Mann befihigt, zur Losung der grofsen Aunfgaben beizutragen, die
an unser Volk im Innern und von aufsen herantreten. Man hat richtig bemerkt, dals nicht die
Schule als Unterrichtsanstalt, sondern die Gemeinschaft erziehe und wenn sie als Arbeitsgemein-
schaft wirke, am besten auf die Stellung vorbereite, die jeder in seinem Volke, der Gesamtheit der
Arbeitenden, einzunehmen habe. Die Schule lehre also arbeiten und erzeuge Liebe zur Arbeit,
aus der das Pflichtgefiihl, die schonste Bliite der erziehlichen Thiitigkeit, erwichst. Bei tiefer ange-
leglen Naturen wird dies einer Steigerung fihig sein, die weit iiber das Pflichtmiilsige hinaus, bis
zur Selbstaufopferung im Dienste einer Idee gehen kann — ,mon ille pro caris amicls aut patria
dubius perire’. Zu dieser Hohe der Auffassung seines Lebensberufes wird sich niemals erheben,
wer in allem, was er unternimmt, zu fragen gewohnt ist, welchen Nutzen sein Lernen bringe, son-
dern nur, wer sich fir das Ideal begeistern kann. Unter seinem Hauche steht der Jiingling, wenn
er mit der mafsvollen Schinheit vertraut wird, die den Schépfungen der bildenden Kunst der Alten
eigen ist; wenn er sich fiir die gewaltigen Minner begeistert, die ihr Vaterland grofs gemacht oder
aus tiefem Falle emporgerichtet haben. Ja, ein hohes Ideal ist die Vaterlandsliebe, der echte
Patriotismus, der sich nicht in vollténenden Phrasen kundgibt, sondern zur That bereit ist, zur Arbeit,
— zum Tode fiirs Vaterland.

Das hichste Ideal aber ist die gottliche Wahrheit, die Religion. Auf der Grundlage einer
festen religivsen Uberzeugung hat der Unterricht den Sehiller zur Erkenntnis und Ubung des
Guten anzuleiten, hat ihn iiber die Schranken des irdischen Daseins hinweg in die Welt des Uber-
sinnlichen zn filhren, um sein menschliches Streben mit dem Glanze einer hihern Weihe zu verkliren.

Mit dem Religionsunterricht vereinigen sich andere wirksame Hebel der Erziehung, ndmlich
Schulordnung und Zucht, um die heranwachsende Jugend unter die Herrsehaft des Gesetzes zu
zwingen. Denn ,eine Schule ohne Zucht ist eine Miihle ohne Wasser," Wer frith daran gewihnt
wird, sich in #afsere Ordnungen zu fiigen und seine Wiinsche in kleinen Dingen zu beschrinken,
wird auch im Leben Selbstbeherrschung iiben lernen.

Fiihlt sich der Schiiler erst als Glied eines Ganzen, dessen Bestand auf der Unterord-
nung der einzelnen unter ein hiheres Wollen beruht, so wird ihn eine Art von innerer Scheu
abhalten, diese Ordnung zu durchbrechen und sich gegen den Geist der Schule aufsulehnen. Sie
empfindet es als eine unabweisbare Pflicht, auch die Versuchung zur Ubertretung ihrer Ordnungen
von der Jugend fern zu halten. Und so entschieden wir auf der Beobachtung der Schulordnung
bestehen, so werden wir doch nicht vergessen, dals der Zweck jeder Sirafe ist, den Schiiler zu
bessern und dals es eine des Lehrers wiirdigere Aufgabe ist, das Biose zu verhiiten als Uber-
tretungen zu ahnden.
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Desto seltener aber wird die Schule in die Lage kommen, schwerere Strafen anzuwenden,
je inniger das Vertrauen ist, das der Schiiler seinen Lehrern enigegenbringt. Besonders geeignet,
beide Teile einander menschlich zu nihern, sind die Turnspiele. Sie fdrdern die Anhiinglichkeit des
jungen Geschlechtes an seine Lehrer und erhalten das Bewulstsein rege, dals die Schule und alle
die zu ihr gehiren, eine einzige Gemeinschaft aunsmachen, die im Dienste des Vaterlandes steht.
pluin ludere videmur, pro patric est!

Wenn ich somit entschlossen bin, die dieser Ansfalt anvertrauten Jinglinge zu sittlicher
und wissenschaftlicher Tiichtigkeit und zu vaterlindischer Gesinnung zu erziehen, so weils
ich wohl, dafs ich diese Aufgabe nicht aus eignen Kriften zu lisen vermag.

Ieh wende mich zuniichst an Sie, hochverehrter Herr Provinzial-Schulrat, in dem ich dep
Vertreter der mir vorgeselzten Behdrde verehre und bitte Sie, meinen angelegentlichsten Dank fiir die
freandlichen Worte entgegenzunehmen, mit denen Sie mich in dieses Amt eingefithrt haben. Wie
ich gerne der Zeiten gedenke, die ich unter Ihrer Leitung am Bonner Gymnasium thitig war, so
werde ich auch in Zukunft dankbar sein, wenn ich in unseren neuen amtlichen Beziehungen iiber
das Pflichtmifsige hinaus Ihren Rat und Ihre Unterstiitzung in Anspruch nehmen darf.

Ieh hoffe bestimmt, dals mein guter Wille die Anerkennung der Eltern finden wird. Er-
widern diese das feste Vertrauen, mit dem ich ihnen entgegentrete, und geht die hiiusliche Erziehung
Hand in Hand mit den Bestrebungen der Schuole, dann werden wir das gemeinsame Ziel leichter
erreichen. Aufgabe des Hanses ist es, die Kinder an Ordnong zu gewdhnen, die Leidenschaften
frithzeitig auszujiiten, dem Willen zu bilden, solange der Nacken biegsam ist, und den Geist der
Verneinung, der Ubersiittigung und Pietiitlosigkeit in den jugendlichen Herzen zu bekimpfen. Denn
die Schule arbeilet vergebens, wenn draufsen der bise Feind Unkrant unter den ausgestreuten
Weizen siet.

Und nun reiche ich Ihnen, verehrte Amtsgenossen, meine Hand. Ist es doch eine Einung,
eine Gemeinschaft, in der wir zusammenwirken, Sie und ich, mil dem Unferschiede, dals ich als
der erste von Ihnen das grilfsere Mals der Arbeit zu leisten habe, — neben und iiber Ihnen.
Denn ieh habe eine zu grolse Achtung vor der echten Mannheit, als dals ich einer berechtigten
Figenart zu nahe treten und durch kleinliche Niirgeleien die Arbeitsfreudigkeit beeintriichtigen kinnte.
Auf der andern Seite habe ich mich mit Reehthaberei nie befreunden konnen, weil sie das harmo-
nische Zusammenwirken storf. Denn wer, ohne auf die Allgemeinheit Riicksicht zu nehmen, seine
eignen Wege gehen wollte, gefihrdet das Wohl des Ganzen,

Euch, Ihr Knaben und Jinglinge, biete ich den besten Schatz, den ich besiize, dar:
meine eigne Bildung und Ecfahrung. Als Euer Lehrer, Bildner und Fiihrer bin ich zu Euch
gekommen, um aus reinen Quellen Euren Wissensdurst zu l6schen und Euch dureh das Geselz
zur Freiheit zu erziehen. lhr werdet zn héhern Zielen fortschreiten, wenn Ihr den Anforderungen
und Anordnungen der Sehule unbedingfen Gehorsam und Eueren Lehrern die schuldige Ehrerbietung
leistet, wenn lhr stets die Wahrheit beherzigt, die ich Fuch schon heute ans Herz legen michte,
dals es keinen schinern Schmuck gibt als Wahrhaftigkeit des Wesens, dals das Glinzende fiir den
Augenblick geboren ist, nur das Echte der Nachwelt unverloren bleibt.

Was ich gesagt habe, sind Hoffnungen und Wiinseche. Wir Menschen haben unsere Pflicht
zi thun. Fines jeden Werkes Ansgang ist bei Goit!

Den Schluls der Feier machte ein patriotischer Gesang. Mige das Werk, das unter
giinstigen Auspizien begonnen wurde, unter noch besseren zum Heil der Schule weiter-
gefithrt werden,
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