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Comment l'enseignement de la langue mater-
nelle peut-il, surtout dans nos écoles dites
réales, servir de base a celui de la langue
francaise ¢

I

Le chef-d’@uvre de grammaire historique de M. Grimm,
le systeme grammafical de M. Becker, et plus que tous
les systeme'-;, la direction qu’en gtncral depuis quelques
dizaines d’années, les idées ont prise par rapport a la
langue maternelle, tout cela a fini par assurer a la gram-
maire allemande un des premiers rangs parmi les objels
qui font partie de Pinstruction publique. La grammaire d’une
langue telle que la notre tient ce rang a tous les titres.
Qui plus est, ayant pris par les profondes recherches des
savants une forme toute nouvelle, elle doit influer beaucoup
sur I'enseignement des autres langues qui *’:tpprcnnent dans
nos écoles, et ce changement a d(‘_]'l commenceé a s’opérer.
Sans doute que Passiduité des instiluteurs allemands vien-
dra a hout de donner aux grammaires des différentes langues
la conformitée si necessaire pour atteindre le but de foute
instruefion, et de contribuer par la & ramener de plus en
plus cetle unité si_désirée dans la diversité des parties de
Penseignement. Espérons que la grammaire franqmse ne
sera pas la derniére qui éprouve “cette influence, qu'elle
prendra bientét une meilleure forme, qui soit semblable &
celle de la grammaire allemande. Aussi les recherches (ue
les Francais ont faites soit sur la grammaire geénérale, soit
sur Pancienne langue frangaise, ont=elles déja manifesté un
- progres diu en partie au génie des Allemands. De plus, |
les écrits de M. Schifflin, ceux de M. Mager, et tant d’au- |

| tres qui traitent d’une nouvelle maniere la grammaire de !
- cette langue, enfin un essai de M. Richon ) ne seront pas
A sans conwuluwce pour cette partie de l'instruction.

" Grammaire fr ancaise composée. d'apres l'idée du systéme de Becker,
par Ch. Richon. Zurich. 1840.
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Le perfectionnement de la grammaire chez nous a été
suivi de celui des méthodes. Quoique celles-ci n’atteignent
pas a la perfection, il est pourtant aisé de reconnaitre dans
notre siecle une tendance générale a ce but: tant ce siecle
est fécond en inventions de méthodes! Il y a cependant
des méthodes qui prétendent étre nouvelles, et qui ne le
sont pas; il y en a d’autres que 'on croiraif nouvelles, mais
qui ne sont pas bonnes.

La question que nous avons proposée se rapportant &
la méthode de I'enseignement des langues, il semble qu'avant
de T'aborder, il faut examiner du moins les principales mé-
thodes qui, étant en vogue, ont quelque relation avee notre
objet. Mais cela nous meénerait trop loin, et pourrait nous
faire passer les limites que nous prescrit le but de ce pro-
gramme. D’ailleurs I'enseignement du frangais ayant été
long-temps entre les mains de maitres de langue trop igno-
rants pour approfondir ce qu'ils professaient, mais assez
hardis pour publier des livres sur cet art si difficile; le
public est inondé de cours de frangais, qui se multiplient
encore de jour en jour sans avancer d’un seul pas la gram-
maire ni la méthode. C’est pourquoi, bien que nous ayons
mis en considération toutes les méthodes que nous avons
pu étudier, nous n'’en citerons ici que peu, lesquelles,
ayant la vogue dans nos écoles, semblent avoir des droits
a la reconnaissance des instituteurs.

Pour ne pas nous étendre sur la méthode généralement
connue qu'on a suivie si long-temps dans nos colléges pour
apprendre les langues anciennes et modernes, et dont on
se serl encore, pour nous faire sur les méthodes si renom-
mées d’Hamilton et de Jacotot; nous nous bornerons a
en alléguer quelques-unes inventées par des hommes de
notre pays, et qui nous semblent étre de la plus grande
importance, surtout pour nos écoles dites reales. Il suffit
de proférer les noms de Seidenstiicker et de M. Schifflin,
pour nous rappeler que ces deux hommes ont bien merite
de linstruction de la jeunesse, en lui donnant des livres
élémentaires tout faits pour facilifer I'étude du frangais.
Seidenstiicker a eu d’autant plus de mérite qu'en s¢ tenant
assez loin des extrémes vers lesquels, de son temps encore,
s’inclinait la pédagogie entiére, il a tracé le premier un
chemin nouveau bien différent de celui que suivent les par-
tisans d’Hamilton et de Jacofot.) M. Schifflin, dans son

1) Geidenfticter’s Glementarbudy zur Crlernung ber franzdfijhen Spradye-
Hamm und Soeft. N, L 1812, N, 1L 1813, N, HL 1829.
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premier cours de frangais, a imité assex heureusement Sei-
denstiicker; il met pourtant plus de théorie dans ce mode
d’instruction presque purement pratique, et s’en écarte plus
encore dans ses aufres écrits de ce genre, qui prouvent
d’ailleurs que l'auteur a fait une étude particuliére et ap-
profondie du francais.’) Je me suis servi, pendant des
années, des livres élémentaires de Seidenstiicker et de
ceux de M. Schifilin, et jen approuve la méthode, dumoins
la maniere dont on peut s’en servir, je veux dire celle de
faire connaitre les faits aux éléves avant de leur appren-
dre les regles. Cest que les exercices y sont si faciles,
que les enfants ne trouvent pas heaucoup de difficulté &
les comprendre sans Paide du maitre.

Mais cette méthode ne pourrait-elle pas, sans cesser
de faciliter, de la maniére indiquée, 'étude du frangais, avoir
plus de conformité avec celle qu’on a presque généralement
adoptée dans I'enseignement de la langue maternelle? Quant
a celle-ci, on commence dans nos écoles par apprendre
aux éleves la proposition simple, et les rapports que les
mots qui en sont les membres ont avec elle; ensuite on pro-
céde par ordre aux différentes espéces de propositions com=
posées. Notre expérience, ainsi que celle de beaucoup d'in-
stituteurs  que nous avons entendus parler de cette méthode
avec connaissance de cause, nous a affermi dans la per-
suasion que c’est 14 le meilleur mode d’instruction, soit
pour développer Pintelligence des enfants, soit pour leur
monirer & parler et & écrire correctement leur langue na-
turelle.

- De plus, ayant suivi avec attention, depuis une douzaine
d’années, les effets que le systéme de M. Becker a pro-
duits dans nos écoles, je suis convaincu qu’en’ général les
prineipes qu'on y trouve sont applicables aux autres langues,
non seulement pour la théorie de la grammaire, mais en-
core pour la pratique de Penseignement.?) Nous ne pen-
sons pas qu'on doive donner aux commencants un systéeme
accompli ‘de préceptes; & notre avis il leur faut, au con-
traire, des faits plus que toute autre chose. Mais que ceux=
ci, aussi bien pour Pensecignement de la langue du pays

1) Gdifflin’s Anleitung gur Grlernung ber franzdfifden Spradje. Clberfeld,
I Gurf, 1832, IL G. 1833. III. G, (Gyntar) 1840. Ajoutez a ces livres
élémentaires la grammaire raisonnée du méme auteur publiée sous le titre:
Wiffenfchaftlihe Syntar der franzdfifhen Spradie. Effen. 1840,

*) Voir, sur cette matiére, la préface de M. Becker dans son excel-
lent livre qui a le titre: Ausfiihrl. beutfhe Gramm, Frankf. 18%6/,. 21;5:[;. 1L
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que pour celui des autres langues, soient disposés de sorte
qua laide du maitre I'éléve y puisse établir lui-méme par
ordre les régles, qu'on lui fera, si 'on veut, ensuite ap-
prendre par ceur en termes précis.

En posant ce principe, on y a un point de réunion
entre les méthodes d’enseigner le frangais et 'allemand, qui
ont été jusqu’ici si différentes & tous les égards. Mais
pour les rapprocher de plus en plus 'une de Pautre, il faut
comparer, autant que possible, les deux langues: et c’est
la, a mon avis, le meilleur moyen de rendre ces méthodes
bien instructives, .de maniére que I'une et Pautre y gagnent
également. Voila Pessentiel de la question que nous trai-
terons ici, ayant égard ala pratique del’enseignement ainsi

waux principes sur lesquels celui-ci doit se fonder. Un
es principaux motifs qui m'ont dicté ces observations, est
de proposer a4 mes honorabhles collégues un plan
pour ’enseignement de la langue maternelle et
de la francgaise qui admette une comparaison
suivie de I'une avec ’autre. Jespére quils le trou-
veront en général conforme & lordre naturel des parties de
Ienseignement des langues, tel qu’il a été adopté dans nos
écoles réales pour les différentes classes.

Les meilleurs cours de frangais que je connaisse par
la pratique, ont été faits sans aucun égard a lenseig-
nement de la langue maternelle; ils tiennent méme une marche
presque contraire & celle des nouveaux cours d’allemand. Il
n’y a pas de doute que cette diversité de méthode ne soit
souvent la cause de ce que les éléves avancent frop lenfe-
ment dans Pune et Pautre de ces langues. C'est ce qui m’a
engagé, il y a quatre ans, & méditer le plan de quelques
livres élémentaires qui puissent servir & rapprocher 'enseig-
unement de la langue frangaise de celui de la langue natio-
nale; et en Iexécutant, autant que le temps me I'a permis,
j’ai eu I'honneur de m’y voir encouragé par des instituteurs
expérimentés & qui je Pai communiqué.

Depuis M. Mager a publié plusieurs livres élémen-
taires ') qui me semblent éire dignes de toute attention.
Ces livres montrent suffisamment qu’en prenant pour base
les différentes espéces de proposilions et les rapports que
les membres en ont entre eux, l'étude des langues doit

) Frangbfifdes Clementavwert. Stuttg, und iibingen. 1840, Deutfches
Clementavwert: Lehrbudy L ou, IL B,  Daf, 1841, Spradbud), Daf. 1842,
rangof. Chreftomathie, Daf. 1842,
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devenir bien plus inféressante, et que, par conséquent, on
peut s’en prometfre de plus grands progreés des éleves.. Je
regrette d’autant plus ‘de n’avoir pas encore pu me procurer
Pavantage de lire les autres écrits de ce savant, lesquels,
a en Juger d’aprés ceux que je viens de citer, feront sans
doute époque dans linstruction publique.

Pour ne partir, en abordant notre question, que de
principes généralement reconnus, nous commencerons par
en exposer ceux qui semblent le mieux prouver la néces-
sité de baser 'enseignement de la langue frangaise sur ce=-
lui de la langue matemelle, et de mettre un certain ordre
dans les comparaisons quon doit établir entre ces langues.
Aprés avoir ensuite disposé les principaux objets de ces
comparaisons dans Pordre qui convient aux différentes classes
de nos écoles réales, nous en montrerons, autant qu’il est
possible sans excéder les limites d’un programme, les deé-
tails ou le plan particulier pour l’ensclgnemmt de chaque
classe. Voyons donc d’abord s’il est bon 1) de comparer
les deux langues en les enseignant, et 2) de le faire dans
un certain ordre.

1L

1. Quelque différentes que soient les maniéres d’en-
visager Denseignement des langues dans nos écoles, et
quelles que soient les méthodes quon y suit pour lcs en-
seigner; ce quil y a de cerfain et d’incontestable, cest
que la connaissance des langues étrangeres doit ére basée
sur celle de la langue du pays. Je n’excepte pas méme
ici les méthodes modernes qui prétendent imiter la maniére
dont on apprend une langue en demeurant parmi le peuple
qui la parle,?) ni non plus celles d’Hamilton et de Jacolot,
ni surtout la méthode Robertson telle que M. Remelé la
appliquée & lenseignement du frangais dans nos écoles. %)
Enfin ceux qui ne savent une langue étrangere que par prati-
que,n’ont-ils pas eu besoin, pour 'apprendre, de leur languena-

) La méthode de M. Solomé, une des plus ingénieuses que je econ-
naisse, a principalement cet avantage d'engager les éléves & comparer
sans cesse la langue étrangere et la nationale. V. le livre élémentaire de
M. Solomé qui a le titre: Lehr= undb Ucbungsbudy ber frang. Sprade. 3 Aufl,
rankf, a. M. 1838,

) V. Kurfus bder frang. Sprade nad) ber Methode Robertfon’s von Re=
melé, Grefetd, 1840,
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turclle, puisque pour comprendre ce qui leur était tout nou-
veau dans l'une, il leur a fallu le comparer avec ce quils
savaient de lautre? Mais, sous ce point de vue, cest
chose convenue entre tous, et ce n’est donc point ce que
nous mettons ici en question. Car il est évident que la
langue maternelle est le meilleur moyen dont les autres
puissent se ‘servir pour vous instruire, le seul dont vous
puissiez vous servir vous-méme, en commengant 4 appren-
dre une autre langue, pour en saisir les premiers élements,
la difference des sons, le sens des mots, 'ensemble de la
phrase.

Supposé que dans nos écoles les éléves n’apprennent
pas les langues seulement par pratique, que le principal
but de toute instruction soit de leur former Pesprit et le
jugement: il y a d’autres raisons encore qui nous font re-
courir sans cesse a lusage et aux reégles de la langue -
nationale, quand nous voulons- expliquer aux commencants
les locutions, les formes et les constructions d’une autre
langue.  C'est que dans I'une ils se trouvent tout-a~fait en
pays de connaissance, tandis que dans Dautre tout leur est
nouveau, obscur et incompréhensible en soi-méme. Or, il
y a_principalement dans Pinstruction de la jeunesse, une
maxime dont on ne peut s’écarter sans éprouver de mau-
vaises suites: c'est que pour procéder meéthodiquement, il
faut aller du connu a Finconnu. Quelle que soit donc la
méthode qu'on suit en enseignant la langue maternelle, les
lois. de celle-ci étant ou par elles-mémes connues aux éléves,
ou du moins faciles a comprendre, elles doivent leur ser—
vicr de fondements sur lesquels ils puissent établir celles
d'une autre langue. Car les régles d'une langue étrangére
— voila ce qui est pour eux un-pays inconnu: ¢'est pour-
quoi il faut les y conduire, le leur mettre en vue, leur en
donner une idée, et les y habituer tout en le comparant
avec le pays natal, =

S'il est vrai, pour dire avec Rousseau, que le devoir
d’un bon maitre est moins d’instruire que de conduire, quil -
ne doit point donner de préceptes, mais quil doit les faire
trouver: il s'ensuit de méme que P'enseignement des langues
étrangéres doit avoir pour base celui de la langue mater-
nelle. Car supposé qu'on ait donné aux commencants assez
de faits, comment leur faire trouver les lois d'une langue
étrangere, tant qu'ils ignorent celles de leur propre langue?
Quant & celle~ci, il ne faut, en effet, que leur montrer le
chemin, pour les engager & développer les difficultés qui
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se présentent, & établir eux-mémes des régles, a corriger
méme leurs propres fautes. Il n’en est pas ainsi dans Vé-
tude d’'mne autre langue quelconque, les commengants n’y
trouvent presque point de regles & moins qu’ils n’aient bien
pénéiré la méme chose dans leur langue naturelle, et dé-
couvert ou Panalogie ou la différence de T'une et de l'autre,
en un mot, qwils ne sachent comparer les deux langues.

La langue nationale est donc non seulement le moyen
de communication pour apprendre les langues étrangéres,
mais encore le point de départ et d’appui, auquel il faut
sans cesse rapporter tout ce que vous apprenez de celles-ci,
soit qu’on vous donne les regles, soit qu'on vous les fasse
trouver & vous-méme.

Nous pourrions encore apporter heaucoup d’autres raisons
qui prouvent que la comparaison de ces langues est le
meilleur moyen de les enseigner. Qu'y a-t-il, en effet, dont
on puisse mieux se servir pour développer Vintelligence des
enfants, pour leur former l'esprit et le jugement, captiver
leur  intérét pour les deux langues, leur en faciliter Pétude,
les seconder dans leurs progres, enfin pour prévenir leurs
distractions et leur relachement dans le travail? Par quel
moyen plus sir les peut-on engager et accoutumer & réfléchir
sur ce qu'ils disent, & trouver eux-mémes sans difficulté les
régles et & les bien appliquer, & parler et & écrire correc-
tement, 2 ne pas confondre l'usage d’une langue avec celui
de l'autre, & bien choisir et & trouver promptementles termes
propres. et les constructions les plus convenables ?

2. Tout convenu qu'il est que 'étude des autreslangues
doit étre basée sur celle de la langue maternelle, la diffé-
rence qwil y a dans Papplieation quon fait de ce principe
a linstruction de la jeunesse, nelaisse pas d’étre fort grande.
A la vérité, je ne erois pas quil y ait un seul maitre qui
ne le mette point en pratique; mais peut-étre n’y en a-t-il
pas beaucoup qui le fassent de la méme maniére, Si je ne
me trompe, un grand nombre, ou bien la plupart de mes
honorables collegues admettront pour principe, qu'il suffit de
comparer les deux langues dans les cas que quelque diffi-
culte, quelque différence, ou quelque analogie frappante de
I'une et de lauire y engage le maitre. L’expérience nous
a appris que ce principe n'est pas mauvais, qu'il produit,
au contraire, de trés-bons fruits, quand il est bien appliqué,

D’abord il s’agit ici de ne faire usage de ces compa-
raisons ni {rop rarement, ni avec une profusion qui puisse
distraire les éleves, en unmot, d’y metire un certainordre. Ily
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aurait de la superfluité et de la pédanterie, tout au moins,
a vouloir faire comparer aux éléves deux langues dans toute
leur organisation ef, pour ainsi dire, les grammaires de 'une
et de lautre & la main.  Une telle étude des langues n'est
point convenable a linstruction de la jeunesse dans mnos
¢coles, et I'on n’y gagnerait rien avec nos éléves, de classe
quelconque, a établir des comparaisons si savantes. Mais
n’en vouloir faire que quelques-unes, et ne vouloir les faire
que dans Poecasion, ou bien au hasard, ce ne serait pas
non plus compatible avec la perfection & laquelle atteignent
aujourd’hui la grammaire et toute linstruction publique.
Point de doute que le bon maitre ne cherche a remédier,
autant que possible, aux inconvénients qui résultent d'une
telle méthode. Mais cela ne sera, en tout cas, qu'a force
de répéter les mémes choses: voila ce qui causera une perte
de temps qui diminue fort les avantages de cet enseignement,

Une aufre considération, qu’il faut bien peser, se rap-
porte & la maniere méme dont le maitre doit établir ces
comparaisons, ou engager ses éléves a le faire, Les gram-
maires et les cours de langue franc¢aise ne secondent que
trés-rarement les intentions que le maitre pourrait avoir a
ce sujet; et par la ses efforts sont souvent inutiles, le temps
lui manquant pour répéter tant de fois les mémes choses,
Faut-il done que dans ses legons de frangais il S'occupe de
Pallemand? faut-il que les grammaires francaises, que les
cours de francais soient chargés de détails qui n’appartien—
nent qua une grammaire allemande, et vice versa? Je
erois que non, eétant persuadé que les livres de celte sorte
sonf, & plus d'une raison, le moins & recommander aux
¢coles publiques. 11 suffit, pour pouvoir bien comparer les
deux langucs, que les livres destinés & P'enseignement de
I'une et de lautre, soient rédigés d’apres un méme plan, et
qu'on y trouve a-peu-pres la méme marche.

En se servant pour Pinstruction de tels livres élémentaires,
on traitera dans les lecons de francais des matieres dont
les éleves se sont déjh occupés, ou dont ils s’occupent en
méme temps, dans les lecons d’allemand: ils trouveront done
aisément I'analogie et la différence qu'il y a entre les deux
langues, et ces choses se graveront promptement et pro-
fondément dans leur esprit. C'est ainsi que, sans perdre
trop de temps et sans ménager les répétitions si utiles, on
fera peu-a-peu faire aux éleves foutes les comparaisons
nécessaires des deux langues. Le maitre aura soin, dans
les répétitions, de leur en faire retenir surtout les diffe-
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rences; quant aux analogies, on peut les dispenser d'en
rendre un compte exacte, pourvu qu'ils en aient profité a
temps pour se faciliter I'étude du francais,

De cette maniere, ce me semble, on é¢vitera le mieux
tous les défauts qu. pourraient encore résulter de Papplication
du principe mentionné, laquelle deviendra, en méme temps,
plus facile, plus égale et plus utile, L’essentiel de notre
question est donc dé montrer la marche qu'on doit adopter
dans les livres ¢lémentaires ainsi que dans l'enseignement
des langues pour bien comparer l'une avec Pautre. Comme
nous devrons, pour en faire l'essai, avoir égard & lordre
des difiérentes parties de I'étude des langues tel qu'il est
établi dans nos écoles réales; nous pourrons distribuer notre
matiere par ordre des différentes classes de ces écoles.
Mais les commencements étant toujours difficiles, et dans
cet art que nous exercons plus que dans tout autre, c’est
Penseignement dans les classes inférieures qui demande nos
principaux soins, et qui doit étre examiné le plus mirement,
Aussi faut-il voir, avant d’en exposer les details, de quelle
nature ces comparaisons doivent étre en général, et dans
quelles classes elles peuvent avoir lieu. Poar résoudre cette

question, il est expédient de commencer par les classes supé-
rieures, puisqu’on peut mieux juger de ces choses en consi-
dérant le but et les succés de linstruction, qui se montrent
dans ces classes plus évidemment que dans les autres.
Quels sont done les principaux objets de la comparaison
des deux langues pour les classes supérieures, moyennes, et
inférieures de nos écoles réales ?

IIT.

Beaucoup de mes lecteurs pensent peut-étre, qu'on ne
doit faire comparer aux éleves les langues quils connais-
sent frop peu; qu'on doit du moins attendre pour cela qu'ils
en aient surmonté les plus grandes difficultés, ou bien
quils aient appris les langues au point de savoir s’en servir
avec quelque facilité. Comme les éléves de nos écoles ne
parviennent & une telle connaissance du francais que dans
les classes supéricures; les comparaisons de cette langue et
de la nétre, selon Pavis que nous venons de rapporter,
devraient se borner a ces deux classes.

Si Pon entend par comparaison de deux langues ecette
science qui nous fait découvrir toute analogie que I'une a
avec lautre; qui nous apprend laffinité de leurs mots, et
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tout ce qu'il y a d’analogue dans leurs formes, leurs con-
structions, enfin dans leur organisation entiére: il est évident
qu'une telle science excede de heaucoup la porteée des com-
mengants, qu'elle ne convient pas méme a linstruction en
premierc de nos écoles; pour ne pas dire que de telles compa-
raisons ne seraient pas trop bien ¢tahlies entre les deux langues
en question, mais plutot entrele latin etle francais. Voyons done
si la méthode proposm nous offre des objets qui different de
ceux de cette science, si ce n'est que par la forme qu'on
leur donne, par le but qwils neus servent a atteindre, et
par la maniére dont on en fait usage. Jespere que, s'il
en est ainsi, et que les objets ne soient pas au-dessus de
la portée des enfants, on trouvera cette méthode applicable
a lenseignement dans toutes les classes.

Comme dans les classes supéricures les ¢éleves
doivent apprendre & suivre une conversation ow tout un
discours, et a faire des composilions en francais aussi
bien qu'en allemand: il faut les habituer de honne heure &
parler et & éerire correctement, et & bien rendre  leurs
pensees. Ce n’est donc puint dans ces classes qu'on leur
montre la grammaire et qu'on leur fait comparer les langues a
cet en'ard, il faut. supposer qu'ils 'aient bien dp].‘ll’h{_‘, qu’ils
n'en aient qu'a répeter quelquefois les regles qu'ils pour-
raient encore enfreindre. Quoique, pour le francais, des
répétitions suivies de toute la grammaire dans ces deux
classes aient sans doute de grands avantages, elles ne
peuvent pourtant étre, en ﬂf.‘iltldl (que de courtes récapi-
tulations, pour faire place a un tr 1ltL de synonymes et de
b(tllltl%lll{:b. Car c’est 1a une chose dont on ne peut point
se passer dans ces classes, a moins qu'on n’aime a voir
les compositions de heaucoup d'éleves pleines d'équivoques
et de gernmmsmes.

Ajoutez qu'en seconde ainsi qu’en prcmu,re, on ﬂut ordi-
nairement la lecture de pocésies et de poémes de différents
50:“'(.5, quil y faut montrer aux jeunes gens la dilférence

u langage de la prose et de celui des vers, avec foul ce
qui sv atiache, ajoutez que l’mnc:ﬂlmneut de UPhistoire
de la littérature demande du temps, et exige méme (uils

s'acquierent quelque connaissance des caractéres du style
des meilleurs auteurs: — et vous aurez; en y Lmnprumnt
une fréquente lecture, a-peu-pres tout ce qui s’enseigne,
pour les deux langues, dans les classes supérieures. Vu
en outre, que dans ces classes il n’y a que peu de lecons
par.semaine destinées a Uenseignement de ces langues; on
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conviendra, qu’il n’y peut plus étre question de comparaisons
suivies des principes grammaticaux du francais et de Pal-
lemand. Nous verrons ci-apres, qu’il vaut mieux y montrer
'analogie et la différence qu’il y a entre les synonymes, entre
lusage de ces deux langues, surtout celui des différents
genres du style, enfin les rapports qui existent enfre la
littérature allemande et la francaise, ainsi que ceux qu’on
peuttrouver entre quelques auteurs classiques des deux nations.

Dans les classes moyennes l'enseignement de la
langue francaise, ainsi que celui delalangue maternelle ont or-
dinairement pour objetla grammaire de 'une et de autre. Clest
donc ici principalement qu’il en faut comparer les regles, et que,
par ce moyen, il faut aider Péleve a les mieux apprendre.
Mais ce qu'on y enseigne, ce ne sont ni les régles toutes
seules ou accompagnées de quelques exercices, ni toutes
les parties de la grammaire. Du reste on n’y commence
pas Pétude de ces langues, mais on la continue. L’éleve
n'apprendra-t-il done qu'en quatriéme, quelle est I'analogie
et la différence du genre et de Ja déclinaison des substan-
tifs, de la formation des adjectifs et des verbes en frangais
et en allemand? Sans doute, ce serait un peu tard, quand
il a passé deux ans au moins & apprendre le francais; et
mieux vaudrait employer le temps précieux a développer les
difficultés que lui offre la lecture des auteurs classiques, et
a former par la son gout et son esprit.

La lecture des ouvrages classiques est en effet une
chose ftrop importante pour la remettre aux classes su-
perieures, et pour ne pas la commencer du moins en
quatrieme. Nous supposons donc que les éléves aient appris,
pendant les deux ans précédents, ce qu'on appelle ordinai-
rement P'étymologie, sans quoi ils ne sauraient ni lire avec
succes les auteurs francais, ni faire des progres dans Iétude
de leur langue naturelle. La lecture ne se fait pourtant
qu'avec difficulté, quand on n’y observe pasles regles de la
construction et de la syntaxe entiére; de plus, il faut apprendre
a appliquer ces régles non seulement a la traduction, mais a tout
ce qu'on dit et écrit. C’estdonclasyntaxe desdeux langues qui
doit étre le principal objet de 'enseignement dans les classes
moyennes. Comme cette partie dela grammaire facilite beaucoup
la lecture, celle-cine facilite pas moins I'étude de la syntaxe,
surtout quand on y fait sans cesse lacomparaison des deux lan-
gues. (esticique cescomparaisons importent le plus, parceque
la syntaxe de I'une et de Pautre langue présente des difficultés
(ue les grammaires ordinaires ne semblent pas méme indiquer-.
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On voit bien que dans ces classes, ainsi que dans les
autres; la comparaison des langues, loin de prétendre a une
forme scientifique, n’a d’autre but que de faciliter Pétude,
de faire frouver les regles aux éleves, et de les leur faire
appliquer plus promptement et plus surement, enfin de leur
former lesprit et de les exercer & exprimer bien leurs
pensées. Aussi la difficulté quw’ils trouvent surtout a bien
rendre leurs pensées, soit en francais, soit méme en alle-
mand, disparaitra-t-elle & mesure qu'ils avanceront dans ces
exercices de syntaxe, ainsi que dans lalecture des auteurs, et que
Panalogie ou la différence des deux langues frappera leur esprit.

Ayant déja assigné I'étymologie aux classes infé-
rieures, il nous reste a dire quen sixieme les éleves
doivent apprendre les formes régulieres du substantif, de
Padjectif, du verbe, et tout ce qui est d’'un fréquent usage
dans les autres parties du discours; qu'en cinquieme il faut
répéter toutes les parties du discours en suppléant & ce
qu'on 2 omis en sixiéme. Je suis persuadé que ce n'est
pas la surcharger les enfants que de leur faire apprendre
tout cela en deux ans, méme en y ajoutant un nombre de
mots francais assez grand pour les dispenser de se servir
a chaque moment du dictionnaire. Car nos éléves entrent
ordinairement en sixieme & l'dge de dix & onze ans: c'est
le bel dge o la mémoire est déja assez exercée pour faire
ses fonetions, ot cette faculté ‘de 'dme peut étre cultivée de
maniére qu'on en ait un produit inestimable pour le reste
de la vie. Ce n’est pas qu’il me semble étre inutile de
répéter dans les autres classes ce que les éléves ont appris
en sixiéme et en cinquiéme, principalement les formes des
verbes anomaux. Mais quand on leur ‘a bien enseigné ces
choses pendant ces deux ans, on n’aura, des la quatriéme,
qua les leur remettre quelquefois en mémoire, tantét par
des répétitions suivies, tantot par de simples questions qu'on
fera dans l'occasion.

Comme la mémoire n'est pas la seule faculté & exercer,
et que pour cet dge elle ne doit tenir que le premier rang
parmi les autres, sans en arréter le deéveloppement; l'en—
seignement dans les classes inférieures ne peut pas se borner
a faire apprendre par ceur aux éléves des mots, des décli-
naisons, des conjugaisons etc. A quoi bon tout cela, si
Pon n’a en méme temps appris & s’en servir pour exprimer
ses pensées? Il est vrai qu'on se forme l'oreille en enten-
dant bien pronencer et en distinguant les sons d’une langue
aussi sonore que la frangaise; qu'on se forme les organes
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de la voix en repétant ces sons, enfin le jugement meme
en déclinant ou conjuguant différents mots sur les mémes
modeles, et en prenant une idée de tant de choses. Tous
ces avantages ne sont pourtant considérables qu'autant
(ue, par des exercices continuels, les mots et leurs formes
ne sont représentés dans leur vraie signification, c’est-a-dire
dans leur rapport avec la proposition. Il faut denc que les
éleves apprennent le francais dés le commencement en lisant,
en traduisant et, autant qu’il est possible, en formant eux-mémes
de petites phrases, ou ils puissent mettre en pratique les
mots et leurs formes ainsi que les régles, qu'on leur fait
trouver par Panalyse de ce quwils ont lu. Car §’ils ne font
que traduire, ces choses ne se gravens pas siprofondément, ni en
si peu de temps dans leur esprit, que quandils appliquent ce
qu'ils en savent & des phrases trouvées par eux-mémes,
surtout & des réponses que le maitre leur fait faire a ses
demandes.

Pour que ces exercices aient le succeés qu'on s'en peut
promettre, il est indispensable de les mettre sans cesse en
rapport avec ce que les éleves savent de la langue natio-
nale, d’autant plus que, sans ce moyen, on ne saurait pas
méme leur apprendre & bien faire les déclinaisons, les con-
jugaisons et les traductions. On peut objecter que, pour
composer en francais de bonnes phrases, et pour apprendre
peu-a-peu a parler et a écrire correctement, I'éleve doit
commencer, des la sixieme, & ne se représenter que les
formes que la pensée revét dans la langue francaise; qu'il
ne doit point s’arréter & la maniére dont on construit les
phrases en allemand, que cela ne fera que le distraire, et
détourner son esprit de ce qui seul peut lui servir de modéle
pour bien parler francais; que, par conséquent, il faut éviter
en général les comparaisons entre les deux langues, surtout
dans les classes inférieures.

Les objections de cette sorte ne sont, en grande partie,
qu'une pure illusion. Les principes de nos idées, les lois
fondamentales de la pensée et, par conséquent, celles de la
syntaxe sont les mémes dans la plupart des langues des
peuples civilisés. Quant a nos deux langues, il y a, sans
contredit, assez d'analogie soit dans la formation, soit dans
la syntaxe de Pune et de Pautre, pour que les éleves puis-
sent eux-mémes en découvrir de quoi s’en faciliter I'étude.
Les différences qui existent entre ces langues, font le plus
d’obstacle aux Allemands qui veulent apprendre le francais.
Ces difficultés diminueront-elles, quand on évite de montrer
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aux commencants & les surmonter? Tout au contraire, ils
en seront d’autant plus souvent tentés de substituer les
locutions et les constructions de leur langue a celles de la
langue étrangere. Et comment les conduire le mieux pour
faire peu-a-peu cesser les obstacles, et pour les préserver,
autant que cela se peut, de ces fautes si ordinaires?

Nous supposons que, dans les classes inférieures plus
que dans toutes les autres, linstruction soit pratique et la
méthode analytique; enfin qu'on fasse trouver aux cleves la

lus grande partie de ce qu'on veut leur enseigner. lis
Firont d’abord les phrases francaises, ils en pénéetreront le
sens, ils deécouvriront I'analogie et surtout la différence
quil y a avee la version allemande quils en auront faite.
Ils traduiront de méme en f(rangais des phrases allemandes,
et formeront eux-mémes des phrases francaises sur les
modeéles qu'on leur a donnés en cette langue, tout en appli-
quant ce quils en ont appris par la comparaison avec
lallemand. Ce mode d’instruction ne sert done point a di-
straire les éléves, mais platét & mieux fixer leur attention
sur l'usage de la langue étrangere; il leur donne de la
facilité a s’exprimer, et leur fait éviter les fautes qu'ils
font si souvent en ne se rappelant pas bien la différence
des deux langues, quils apprennent en méme temps.

Une autre objection qu’on peut nous faire, regarde
I'enseignement de la langue maternelle, dont les éléves de
sixieme, & ce quil parait, n’ont pas une connaissance assez
grande pour la comparer avec une autre. Entrant dans
cette classe ils ont ordinairement acquis une certaine facilite
a lire et & écrire, les premiéres notions de la grammaire, et
quelque connaissance de Porthographe de notre langue. Mais
ayant été formés dans différentes écoles primaires, ou de
différentes manieres, ils n'ont, indépendamment de leurs dis-
positions naturelles, ni les mémes degrés d’habitude dans
les choses ci-dessus mentionnées, ni, en conséquence, la
méme faculté d’apprendre une autre langue. Ajoutez a ces
inconvénients ceux qui résultent nécessairement de la grande
différence des qualités naturelles; et vous conviendrez que
Penseignement de la langue maternelle demande nos premiers
soins, et une étude particuliere de la part des éleves, des
leur entrée dans nos eécoles secondaires.  Car pour ne pas
parler de la grande importance que cet enseignement a en
lui-méme ; il 0’y a pas d’autre moyen que celui-ci pour hien
disposer les commencants & apprendre les formes et les
regles d’une langue étrangere.
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Comme nous voulons que tous les éleves apprennent le
frangais, autant qu’il est en nous, avec la méme facilité et
avec le méme lllt{}l‘f‘t, il faut commencer par leur frayer a
tous un chemin qui puisse de la méme maniére les conduire
& ce but. Ce chemin ne peut éire frayé que sur le sol de
la langue maternelle, ot jusque la toutes leurs-idées ont
pris naissance, et ou ‘elles 'se sont développées et étendues,

Mais - comme ce terrain est trop vaste pour le faire
parcmlrir en peu de temps aux commengants, on n‘attendra
pas (uils en soient venus & bout, pour leur ouvrir la route

a létranger. Dailleurs ils ne sont pas dépourvus de toute
CDml'llq‘:clll{'C de leur langue naturelle: et les premiers pas
qwils font ' apres ‘leur entrée en sixieme ayant eté bien
guidés, ils suivront avec le méme intérét les chemins que
vous leur montrerez pour apprendre le frangais et Pallemand:
pourvu toutefois que ceux-ci soient tracés en sorte qu'en
suivant Pun on apprenne a surmonter les: difficultés, gqui se
trouvent de méme dans Pautre. Il suflit done que ces deux

chemins suivent a-peu-prés la méme direction, non pas (ue

lL premier ne serve aux jeunes gens (ue pour passer i
Petranger , mais afin que, des le commencement, il leur
fasse mieux connaitre leur propre pays en le Lompamut
avec un autre, et qu’'enfin -ils ne se voient pas si-souvent
arrdlés- dans - la nouvelle route , tantot par la difficulté du
terrain, tantot par la multitude lles objets: dont ils ne savent
peint se rendre compte.

Pour apporter ici du moins un ‘exemple, nous dirons
que la déclinaison du substantif en frﬂn(;am, ol pour mieux,
dire, P'emploi’ des prépositions  de et 4, et méme celui des
'iuirt's prépositions, n’est pas une chose quil soit si facile
a expliquer aux commengants, & moins qu'on ne se fonde
sur l'usage de la langue nationale. Il faut donc, avant de

asser a ecet article, qu’ils aient appris dans les legons
d’allemand, quel est dans notre langue Pemploi du géniti€
et du datif, et quel est celui des []ltpﬁ&lh(lllh, surtout de
celles qui cxprmwnt les mémes rapports que ces cas. Ayant
bien appris cela par beaucoup d’exercices, les éléves (rou-
veront facilement dans les phrases f‘ran('.usa:?s ce qu'il y a
d’analogue et de différent dans celte langue par rapport
a la préposition de, qui remplace souvent le geénitif, et ils
l}assewnt avec un vif intérét aux aufres cas ¢t aux autres
prépositions les plus usitées. lls apprendron: et imiteront
méme avee plus de plaisir les modeles de déelinaison; et il
n'en est pas moins ainsi des temps, des modes et t des pa-
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radigmes entiers des verbes, et de beaucoup d’autres
choses, quand on les leur a bien expliquées d’avance dans
les legons d’allemand.

I’enseignement de la langue du pays étant pour-nos
¢coles d’'une si grande importance, tant en lui-méme que
par rapport aux autres langues qu'on y enseigne, la meé-
thode qu'on y suit pour Papprendre doit surtout faire naitre
dans lime de l'éléve lintérét pour I'étude des langues, si
I'on veut que cette partie de Pinstruction ne manque pas de
succes. Nous avons déja désigné Panalyse bien réglée par
la théorie de la grammaire allemande, comme la seule voie
qui nous fasse parvenir & ce but, et nous allons proposer
en détail les ohjets, a Denseignement desquels elle doit
s’appliquer dans les différentes classes. Tout ce que nous
dirons de la comparaison des deux langues en question, se
rapportera donc en méme temps i cette méthode. Si les
éleves, de cette maniére, apprennent mieux et plus facile-
ment les deux langues; le maitre, quoiqu’il n’ait qu'a les
conduire et & leur montrer les objets nouveaux, n’en a pas
moins a faire pour bien régler les comparaisons qu'ils feront
entre les deux langues, et pour leur donner sans eesse 'occasion
de les mettre a profit. Et qu’il ne perde couragesi, malgré tous
ses soins, un certain nombre de ses éléves, que la nature n’a pas
doués d’heureuses facultés, n’avancent que tres-lentement.
1l en trouvera toujours, quelle que soit la méthode qu'il
suive: une partie des autres, qui ont assez de moyens,
font=ils toujours les mémes progres qu'au commencement,
surtout quand le charme de la nouveauté, qui les attirait a
Pétude de la langue étrangere, a disparu? Cette méthode
dont nous parlons, fournira sans doute les moyens de cap-
tiver lintérét et d’occuper l'esprit des uns et des autres,
de former en méme temps le jugement et le goit des jeunes
gens, de leur donner de la sireté et de la facilite a parler
et A écrire, enfin de cultiver toutes les facultés de I'ime.

1V.

1. Les éleves qui entrent en sixiéme de nos éco-
les réales, sont préparés, comme nous lavons dit, d’une
maniére tres-différente, et en général les notions qu’ils ont
de leur langue maternelle, ne sont que fort imparfaites.
Que le travail du maitre d’allemand est donc pénible et
souvent ingrat au commencement! Et celui du maitre de
frangais ne Pest-il pas davantage, puisqu’il lui manque le
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fondement str dont il pourrait se servir de base? Tous deux
de concert doivent done, avant tout, jeter ce fondement, sur
lequel ils pensent établir tout ce qu’lls vont enseigner de
ces deux langues. Clest ici plus qu'en toute autre chose
que le premier pas coite; aussi en dépend-il ordinairement
le progrés dans Pinstruction-du Jeune homme, non pour un
an ou deux, mais pour toute sa carriére futare.
L'enseignement de la langue nationale doit
commencer par suppléer a tous les défauts qui se trouvent
dans les connaissances des éléves relativement a cette langue,
et qui en rendent un grand nombre presque incapables de
bien comprendre les regles d’une langue étrangeére. Nous
ne parlerons pas de ce qu'ils ajoutent des idées _peu justes,
ou tout-a~fait fausses, a une infinité de mots, méme de ceux
d’un usage plus commun: ear nous eroyons que Pusage
méme, surtout la lecture bien réglée par { e maitre, et Pat-
tention continuelle de celui-ci & tout ce qui sert & former
Pesprit des éleves, vaudront le mieux pour corriger peu-i-
peu ce défaut. Les regles de Pétymologie prcprement dite,
et la connaissance des synonymes contribueront aussi a leur
donner des notions précises, claires et certaines & cet égard;
ces choses nous semblent Pependant mleut convenir & Pen-
seignement dans toute autre classe qu’en sixieme.  Mais
savoir bien prononcer et orthographier les mots de la langue
naturelle, connaitre et distinguer les parties du discours et
les différentes sortes de propnsntmnq voila ce qui forme la
base de tout enseignement des langues et doit principale-
ment faire partie de celui de la langue maternelle en sixiéme.
Pour bien prononcer et ortimgraphler les mots
d’une langue, il faut connaitre; avant tout, les sons simples
dont ils se composent, et savoir bien d1stmguer les dilfe-
rentes sortes de VO}elies et de consonnes. Les commen-
canis de nes écoles secondaires ayant déja les premiéres
notions de ces choses, et quelquefois méme des notions as-
sez distinctes, on wa pas besoin d’y consacrer bheaucoup
de temps. Le maitre n'a qu'ales leur remetire en mémoire,
a leur faire ¢peler une certaine quantité de mots, pnnu-
palement pour observer la différence des sons, & la forma-
tion desquels contribuent les mémes organes, ou qui ont de
la ressemblence entre eux; a lear marquer la quantité des
syllabes et la maniere dilférente de Pexprimer par écrif,
enfin a leur monirer, comment il faut diviser les mots dont
toutes les letires ne peuvent entrer dans la méme ligne.

Les éléeves ¢tant ainsi accoutumés & bien distinguer les
2
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parties de chaque mot, seront en état d’éviter la plupart
des fautes ordinaires de prononciation et d’orthographe,
prévu que le maitre profite toujours de l'occasion de corri-
ger sur-le-champ celles qui pourraient leur échapper, et de
revenir sans cesse a ces regles fondamentales, surtout dans
les legons de lecture. Ce qui reste encore, dans cette
classe, & enseigner de lorthographe, sera distribué dans
les différents chapitres qui traitent d. la proposition ¢t des
parties du discours: p. ex. les régles sur emploi des let-
tres majuscules ne doivent étre données aux commencants
quwaprés leur avoir expliqué en général la nature des pro-
;positions simples et composées et celle du substantif. D’ail-
eurs on n’attendra pas en sixieme une théorie complete de
Porthographe, ni de quelque autre partie de I'enseignement.

I’¢leve n’apprendra donc pas méme les parties du
discours daprés une de ces théories anciennes ou mo-
dernes fondées sur des principes de philosophie. Nous sup-
posons que la plupart de nos honorables collegues ne pensent
point enseigner ces choses sans montrer les rapports qu’elles
ont avec la proposition, puisque ce n'est que par ces rap-
ports que I'éleve peut s’en faire une idée juste. Mais, sans
doute, ils ne seront pas tous du méme avis sur ce qui re-
garde les différentes espéces de propositions. Ordinairement
on n’enseigne en sixieme que la proposition simple, en y
comprenant I'étymologie et Porthographe. Tout cela ne pou-
vant s’apprendre que par un trées-fréquent exercice, on a
peine, il est vrai, a achever cette tiche au bout de la
premiere année. Il en reste pourtant encore quelques-unes
des parties du discours et des formes du verbe qui n’entrent
point dans la proposition simple, et I'on n’en pourrait donc
pas donner une idée aux éleves, si on ne leur faisait for-
mer que des propositions de cette espeéce. Telles sont les
conjonctions, plusieurs sortes de pronoms et d’adverbes, la
plupart des formes du verbe etc. Comme ces choses sont
d'une trop grande importance dans Pétude des langues,
pour pouvoir s’en passer méme en sixieme: il parait que
les éléves y doivent encore apprendre les parties essenticlles
des propositions composées; quoique nous soyons loin de
nier que la proposition simple, convenant tout-a-fait au
langage des enfants, n'ait toujours la préférence en sixieme,
et y doive étre suffisamment expliquée.

Mais si cette espece de proposition est celle
dont les enfants aiment & faire usage, n'est-ce pas la une
raison de plus pour leur en faire connaiire quelques autres,
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qu'ils ne doivent point ignorer, afin de pouvoir bien suivre
la conversation, DPenseignement, la lecture etc.?2 En voici
encore une raison, qui n'est pas moins grave que les autres.
C'est que dans nos éeoles réales on a généralement adopté
la maxime d'obliger les éleves, des la sixieme, & faire une
composition par semaine, et que, sans doufe, on souhaite
qu’ils y appliquent justement ce qu’ils ont appris dans les
legons de grammaire. Pourquoi donc les exercer, pendant
Pannée entiére, & ne former que des phrases dont ils ne
sauraient faire ni une bonne description, ni la plus petite
histoire ?

On m’objectera que ce ne sont pas seulementleslecons
de grammaire qui servent i former le style des jeunes gens,
que ce sont en méme temps toutes les autres lecons, le
commerce des personnes qui parlent bien leur langue, et
principalement la lecture de bons livres; que les éleves des
écoles secondaires ne manquent ni de Pun ni de Pautre de
ces moyens, et n'en ont pas méme manqué, plus ou moins,
avant leur enirée dans ces écoles; qu'ils sauront donc assez
varier les phrases de leurs compositions, sans que le maitre
leur en ait expliqué lesdifférentes especes. Je suis d’aceord
de toutes ces objections, et loin d’en réfuter une seule, je
conviens méme qu’il est nécessaire que les éléves connaissent
par pratique les propositions composées, avant d'en
apprendre la théorie. Mais ce n’est rien qu’une instruction
pratique de ces choses mémes, que nous voudrions ajouter,
pour cette classe, au traité de la proposition simple; et c’est
par le concours méme des circonstances que nous venons de
nous objecter, que cette instruction aura du succes. Ne
servira-t-elle pas, d’ailleurs, & donner aux éléves les notions
si nécessaires sur Pemploi des conjonctions, des temps et
des modes du verbe, sur la ponctuation, etsur Porthographe
de tant de mots qui font essentiellement partie du traité de
la proposition composée? Ce n'est que par ce moyen que
les commencants apprendront a faire usage, avec quelque
sureté, de toutes ces choses, & éviter les fautes graves dont
ils prennent si aisément I'habitude, n’observant point la con-
nexion des idées, ni la liaison des phrases, ni, par consé-
quent, la ponctuation, quine tient pas la derniere place parmi
les objets de I'étude des langues, et qu’il ne faut point
négliger en sixiéme. -

Et{ quon ne craigne pas que cette instruction soit au-
dessus de la portée des commencants, ou quelle puisse
surcharger cette classe, le temps suffisant. & peine pour y

f’*
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enseigner la proposition simple avec tout ce qui s’y rattache.
Car on peut trés-bien montrer cette principale espece de
proposition, et tout ce qui en fait essentiellement partie,
sans y comprendre I'étymologie proprement dite, ni méme
un iraité complet des parties du discours, c¢e qui ne con-
vient pas a cette classe. Quand les éleves auront bien appris
cette sorte de proposition, en omettant les choses étrangeéres,
ils passeront avec facilité aux principales especes de propo-
sitions composées, pour achever en méme temps de s’acquerir
une connaissance générale des parties du discours, de leurs
formes, de Porthographe etc. Ces propositions leur sont
alors déja connues en grande partie par Pusage, et n'ont
rien en elles-mémes qui excede la portée des enfants; elles
se développent méme naturellement de la proposition si- ple
et “des rapports de ses membres, et servent ainsi & mieux
graver ces rapports dans Pesprit des commengants.
L.a premiere instruction quil faut donner aux eleves
pour bien faire leurs compositions, est de trop de con-
séquence pour ne pas la mettre continuellement en rapport
avec le reste de l'enseignement des langues, et principale-
ment avec celui de la grammaire. A cet effet le maitre ne
doit suivre que la méthode que nous avons indiguée ci-dessus:
il ne fera que conduire I'éléve, il lui fera trouver les regles,
et aura soia qu’il se les grave ensuite dans la mémoire en
termes propres et précis; car ce n'est quainsi que Iéleve
saura les appliquer et éviter les fautes les plus graves.
Plusieurs auteurs de livres élémentaires, comme M.
Wourst, font dans cette intention précéder les régles d'une
quantité d’exemples, de phrases détachées, ou composées
par eux-mémes ou prises dans des ouvrages classiques.
Pour Penseignement de la langue nationale, il me semble
étre préférable de choisir des morceaux entiers, de petites
descriptions, des tableaux, des contes ete. Sans douie que
dans ce choix il faut observer une gradation, surtout &
Pégard des propositions, et qu’il ne peut pas tout-a-fait
remplacer les livres de lecture. Ce n’est pas qu'avec un
tel choix la méthode de M. Wurst soit sans défauts: il y
en a trop pour les relever ici. Mais quant & Pobjet dont
nous parlons, il est évident qu'une idée, ou une pensée ne
peut étre saisie parfaitement et dans toute son ¢tendue,
quen la mettant en rapport avec I'ensemble du discours.
Puis I'éléve retiendra plus facilement ce qw’il a trouvé et
appris dans un morceau de lecture, que ce qui lui a été
suggéré par une simple proposition faite ou choisie expres
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pour monirer 'la regle, o il ne lui reste presque plus le
plaisir ‘de trouver quelque chose. Enfin ces morceaux lui
peuvent servir en méme temps de modéles, pour faire des
compositions semblables. -

Rien ne nous semble contribuer plus & avancer les pro-
gres des éléeves dans la langue maternelle, ni & rendre les
lecons de grammaire intéressantes, que Veffet immédiat que
celles-ei doivent produire sur les compositions, s’ils y appli-
quentles regles, et qu'ils imitent méme les modeles que Von
vient de leur expliquer. ~ D'ailleurs: ¢’est non seulement par
éerit qu'il leur faut faire imiter ces modeles, mais aussi
de vive voix, ‘et pour varier ces exercices, on doit leur faire
former encore plus souvent des phrases d’apres: celles que
chaque morceau vous offre, d’abord des propositions 'sim-
ples, ensuite des propositions composées:.

Passant 4 I’enseignement de la langue fran-
Eaisc, nous rappelons 4 nos lecteurs ce que nous avons

it ‘en général de la méthode quil y faut suivre, et des
comparaisons qu’il faut établir entre cette langre et celle
du pays. C’est en lisant des phrases francaises, en les tra-
duisant et en formant des phrases semblables, que les éleves
de sixiéme apprendront, outre un bon nombre de mois, la
prononciation et Porthographe, les rparties du discours en
geéneéral et laformation réguliere du substantif, de l'adjec-
tif et du wverbe.

Quant & la prononciation, il n’y a point de doute
que loreille et les organes de la 'voix ne contribuent le plus
ala rendre bonne et nette, que, par conséquent, tout ne dépende
ici, ‘'comme dans' Pinstruction entiére, du maitre et de la
disposition des e¢leves.  Le maitre ne doit pas se lasser
d’exercer ses ¢léves & répéter exactement les sons tels qu'il
lés prononee, et il deit le faire mot pour mot, phrase pour
phrase tant- qu'ils n'ont pas la sireté nécessaire pour se
guider eux-mémes. Cette tiche serait pourtant trop rude,
et les commencants avanceraient trop lentement, sil n'y
avait pas moyen d’abréger ce chemin et de le rendre plus
agréable. A cet effet, on apprendra peu-a-peu aux éléves,
des la premiére lecon, & bien distinguer les différentes
sortes ‘des sons simples de la langue frangaise, a les dis-
cerner d’avec ceux deila langue du pays, a observer le
changement que ‘produit le econcours de plusieurs sons, la
quantité etc. Plus les notions qu’ils ont de la prononeiation
des sons allemands, sont précises et certaines, moinsils ont
de' peine ' & se' former: oreille pour saisir ceux d'une autre
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langue, et a se graver dans la. mémoire ce qu’il faut savoir
pour les bien prononcer dans les différents cas. En appli-
quant cette méthode ‘aux exercices ci-dessus mentionnés, le
maitre s’approchera de plus en plus d’un but quil doit. se |
proposer - des le commencement, sans: pouvoeir toujours Pat- |
| teindre avec tous les éleéves; c’est de vaincre lés dificultés ;
que lui ofire la disposition de leurs organes causée par la i
prononciation de 'allemand en général, et particuliérement par J
celle du dialecte qu’ils parlent: Lies organes des enfants & lage
de dix aonze ans étant encore flexibles, il pourra y parvenir
d’autant mieux avec la plupart de ses éleves. Leur prononcia-
tion méme des sons allemands se ressentira de la comparaison
avec ceux d’une langue aussi sonore que la langue frangaise.
L’orthographe m'est pas non plus & négliger des
les premieres lecons. Non seulement Péléve lira distinete=
ment: les  phrases francaises, mais il en copiera aussi quel-
ques-unes de lecon en lecon, et aprés avoir surmonté les
plus grandes difficultés de la prononciation, il écrira de
temps en temps des phrases ‘sous la dictée du maitre; enfin
il traduira par écrit les phrases allemandes, dont il a déja
fait'la version de vive voix..Pour faciliter cette chose aux
commencants, et pour les préserver de quantité de fautes,
qui ne laisseraient ‘pas de se reproduire dans la suite,:il
est bon de leur faire épeler d’abord tous les mots, et, aprées
nombre d’exercices, ceux du moins qui offrent quelque  diffi-
culté. Ces exercices influeront encore beaucoup sur la pro-
nonciation et sur la connaissance de la formation des mots
Bfrancais, comme sur celle de la langue en général. Je crois
(jue pour marquer aux commencants les sons mnasals au mi=
lieu ‘des mots, et pour leur faire trouver les regles sur Pac-
cord de Padjectif avec, son substantif, et sur celui du verbe
avec son sujet;ron me peut mieux faire que de séparer par
un signe quelconque ‘les lettres, qui peuvent:leur en fournir
lestindications ‘mécessaires. Je ne dis pas qu'on doive; dans
les livees imprimés & Pusage’des commencants, se servir de
ce ‘moyen 2 chaque oecasion; mais il est toujours utile,
quand on veut marquer distinctement le radical et la ter-
minaison 'd’un ‘mot.  I’expérience nous a prouvé p. ex. que i
les' éleves méme de sixieme se gravent bien mieux dans
Pesprit les formes du.verbe; s’ils en apprennent séparément
les désineneces, apres avoir appris par ceur les formes: sans
distinction des terminaisons. - -
Al faut bien yue I'éleve commence, - des la premiere legon,
a ‘apprendres quelques=unes de¢s parties du discours,
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puisqu’il ne saurait comprendre une seule phrase, a moing
quil n’en sache distinguer les membres. Mais la pronon-
ciation etant d’abord la principale des choses qu'il faut lui
montrer, on ne doit pas trop long-temps s’arréler a la signi-
fication et a la distinction des parties du discours; cette
instruction étant bien donnée dans les lecons d’allemand, on
pourra méme s’en passer presque tout-a-fait dans celies de
francais. Le maitre fera faire aux éleves la comparaison
des phrases frangaises avec la version allemande, et comme
elles ne seront que tres-faciles, ils n’y trouveront presque
point de difficulté, qu’ils ne sachent résoudre an moyen des
connaissances qu’ils viennent d’acquérir par I'enseignement
de la langue maternelle. Il faut daillears placer les parties
du discours a-peu-pres dans le méme ordre pour I'enseig-
nement de 'une et de l'autre langue, sans en vouloirachever
la théorie. Car ce n’est pas procéder méthodiquement, que
de donner aux commencgants des notions et des distinclions
dont ils ne sauraient encore que faire.

Dans les premieres lecons les éléves apprendront, en
pénétrant le sens des phrases quils ont a traduire, 'article
défini, larticle indéfini et les deux genres du substantif en
francais, qu’ils compareront sans difficult¢ aux trois genres
quil y en a dans notre langue. Ils trouveront de méme la
regle principale sur 'accord de I'adjectif, surtout gquand il
fait partie du prédicat ¥), ou il differe, pour son emploi, le
plus de Padjectif allemand. Mais le verbe étant le membre
le plus indispensable de toute phrase, on ne peut points'en
passer des la premiére legon, ne serait-il que pour y em-,
ployer quelque forme du verbe étre. On pourrait d’abord
continuer de faire successivement enirer dans les phrases
toutes les formes du verbe étre, en y ajoutant celles du verbe
avoir et, de temps en temps, les participes de quelques

") Attribut, selon les grammairiens frangais. Le systéme de M.
Becker, répandu actuellement dans toute I’Allemagne, ayant appliqué ce
terme & autre chose, on nous pardonnera d’avoir préféré Pancien terme
des grammairiens latius pour éviter toute ambiguité. Mais avec cela seul
nous ne sommes pas sortis d’embarras; car il nous reste encore & choisir
un autre terme frangais pour ce que M. Becker appelle attribut, pour
ne pas le confondre avec le prédicat. J'ose proposer un mot quise trouve
dans quelques dictionnaires frangais formé du méme radical que le mot
adjectif, savoir adjection. Quoiqu’il ne soit pas employé comme terme
de grammaire, il s’y préte pourtant assez bien, d’autant plus qu’il n’est
guére usité, ne donnant pas d’ailleurs lieu a une équivoque, mais désignant
seulement ce qui est ajouté, en allemand Beifligung, Abjett, terme qui
me semble m&me mieux convenir que l'autre, pour désigner la fonction de
'adjectif et des autres mots déterminant le substantif,
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autres pour en former les temps composés; apres une longue
suite de ces exercices on pourrait y faire entrer les quatre
conjugaisons Pune apres Pautre, ou bien en combiner les
modeles. Clest a-peu-pres ce qu'ont fait Seidenstiicker et
M. Schifilin, comme la plupart des grammairiens et des auteurs

‘de cours de frangais depuis Meidinger, quelque différentes.

que soient au reste leurs méthodes.” Et il faut avouer que
cette meéthode d’apprendre le verbe est non seulement
approuvée par un tres-grand nombre d’instituteurs, mais

qu'elle est encore imitée dans de nouveaux cours de fran-

cais, dont il nous soit permis de citer du moins celui de M
M. Scotti et Fulda. ')
- Les verbes auxiliaires sont d’'une si grande importance
our Pétude des langues, qu'on ne doit point négliger de
rt:s faire bien apprendre par ceur aux commencants. Mais
aussi ne faut-il pas trop différer de leur faire apprendre
la conjugaison des verbes réguliers, afin que, par des
exercices assez fréquents, les formes s’en impriment mienx
dans la mémoire des enfants. D’aprés la méthede ci-des-
sus mentionnée, en se servantdu premier cours de Seiden-
stitcker ou de celui de M. Schifflin, on ne parvient &
faire ces exercices qu’au bout des trois quarts de la pre-
mieére année au plus tot, ce qui est sans doute un peu tard:
et il faudra les différer encore plus long-temps en suivant
une des auires méthodes semblables. Car nous ne pensons
pas que l'on doive faire apprendre les conjugaisons aux
éleves, sans qu'ils fassent en méme temps les exercices qui
g’y rapportent. Au reste cet emploi continuel des verbes
avoir et étre donne a toutes les phrases qu'on lit pendant
neuf mois, ou plus, de Pannée une uniformité, et infroduit
dans ces exercices une monotonie que les auteurs n’ont pas
toujours pu éviter, et qui finit par lasser les enfants, mal-
gre tous les efforts du maitre pour y remédier de son mieux.
Ce manque dintérét sera d’autant plus grand, que la mé-
thode differe de celle qu'on suit dans les lecons de langue
maternelle.

M. Mager a fait entrer dans les premieres 25 legons
de son cours de francais tous les temps de lindicatif et
du conditionnel des verbes réguliers de la IS, de la IIg,
et de la 1V¢ conjugaison, ainsi que ceux des verbes auxi-

')y Exercices pratiques pour apprendre la langue frang., par Scotti et
Fulda. I. cours. Diisseldorf 1841. II. c. 1842. Les mémes auteurs ont
publié une ,Grammaire frangaise ete. L. partie contenant le cours des classes
inféricures.* Diisseldorf 1840. -

e — e,




23

liaires et de quelques autres que Pon compte. ordinairement
parmi les verbes irréguliers. 1l y a fallu, pour que les
eleves puissent comprendre la vraie signification de toutes
¢es formes, employer beaucoup de. propositions composées,
surtout de celles qui.sont. composées par subordination.
Nous ne pensons. aucunement, qu'en traitant la proposition
simple on doive exclure de ces exercices toute autre sorte
de phrase; il y aurait de la pédanterie tout au moins &
n’exercer les éleves, pendant tout ce temps, qu'a former
des propositions de: la méme sorte. Néanmojns, comme la
construction des propositions principales et des subordonnées
est tres-différente en allemand, et qu'elle ne Pest pas en
francais: les petits éleves, commencant trop tot a tra-
duire de ces phrases, feraient bien des fautes contre la
construction de I'une et de Pautre langue. Malgré toutes
les corrections du maitre, cela leur donnerait occasion de
contracter de mauvaises habitudes, d’autant plus que ce ne
serait pas la le lien de leur expliquer les propositions acces-
soires, ni toutes les autres qui sont composées.

C'est pourquoi nous avons cru, avant de connaitre les
livres de M. Mager, et nous croyons encore sans. préjudice
de leurs aufres qualilés, qu'il vaut bien mieux ne pas faire
sitot. entrer ces sortes de phrases dans les exercices en
question; mais on y peut, pour yarier de temps en temps
les phrases simples, faire d’abord usage de propositions co-
ordonnées, qui ne demandent presque point d’explication con-
cernant leur forme et leur liaison. Quant aux. exercices
destinés a P'étude de la langue. maternelle, c’est autre chose:
on y peut, on y doit méme admettre toute sorte de phrases,
pour ne pas enchainer Pesprit. de 'enfant; et I'on peut tres-
bien- expliquer la proposition simple, et ce quien fait partie,
tout en lui laissant former une phrase qui en renferme plu-
sieurs, soient-ce méme des accessoires.

Pour revenir a2 ce qu'il nous reste & dire sur la for-
mation du verbe, nous osons proposer 4 nos honorables col-
legues la méthode dont nous sommes servis pour faire entrer
dans nos exercices le plutdt possible cette partie essenticlle
du discours, et pour y en faire entrer les formes, non pas
a la fois, mais successivement et par intervalles. La pre-
miere et la quatriéme conjugaison sont celles que les com-
menganis apprennentle plus aisément; parce qu'on n’y retranche
rien du radical du verbe, et quion n’y ajoute que les seules
désinences, lesquelles, dans ces deux sortes de verbes régu-
liers, ne different que dans quelques temps, ou Pon découvre

-
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facilement une différence marquée des voyelles et des con-
sonnes (er,re; e, sj.ai, is; ¢, u). Ainsi les élevesn’ont a
'lppremlre, dans ces (Icm con}ucralsonq que les snmpleq ter-
minaisons, qui sont ou les mémes dans Pune et ‘autre, ou
trés—faciles 4 a distinguer. ' Pour' traduire et pour former des
propositions simples, il 'suffit qu'ils apprennent Pimpératif ct
les temps absolus de Vindicatif, savoir le présent, le parfait
absolu ou indéfini, et le futur qunplc, en'y comprenant natu-
rellement les mémes temps des ‘verbes avoir et @frer”

Un trés-grand nombre' d'exereices doivent servir a leur
graver ces formes dans'la mémoire pourne s’en effacer plus. En-
suite passant &'la proposition composée, les temps relatifs 1),
Ié ‘conditionnel ‘et le subjonetif de ces mémes sortes de'verbes

seront appris Pun aprés Pauire, selon que les différentes eqpu,es

de ees propositions ¢n' admetiront Pemploi. Apres (uoi, en
continuant ces exercices’ de propositions composées, on fera
apprendre aux ¢leves la seconde etf’la troisiéme conjugaison,
ou on leur ‘montrera la formation des temps dérives. Car
pour ces deux sortes de verbes, il y faut, dans quelques
formes, ajouter ou ‘changer cerlames lettres au radical avant
d’y mettre les désinénces (fin-iss=ons, reg-oiv-ent), et dans
d’autres en retrancher une Iéttre - ou 'plusieurs (sen[t)-s,
ser[v]-8, d[ev]-ois, re¢[ev]-u); ce qui influe encore sur la
formation des temps dérivés. '

ILa méthode de faire formerles tempsdérives des autres
qu'on appelle: primitifs, est plutdt nuisible qu ‘utile, quand
elle est appliquée deés le'commencement; du reste ce procédé
est tout superflu quant 4 la premlere et In (uatrieme con-
jugaison. " Mais on ne peut pas s’en’ passer pour 'bien ap=
prendré ‘aux: éleves tout le reste des verbes: "Ceux de la
troisiéme conjugaison’ pourraient é&tre  comptés parmi les
verbes anomaux; méme avee plus de 1'31%0:1 que quclqucs—um'

N’ ’[‘cmpw relatifs sont ceux qui cxpument un rnppnrt de l’m,tlun non
geulement au moment ol on Pénonce (car ¢’est 1a ce que font tous les temps),
mais encore a un autre temps ‘queleconque.” Ainsi' le parfait définiy pour
Pusage qu'on en fait ordinnairement; est un “temps relatif tout aussi bien
que Uimparfait, dont il ne se distingue que par la diversité. des  rapports
qu’ils ont 'un et I'autre & une antre action ou époque Im«scc. Le présent
et le futur simple s’emploient quelquefois relativement & un autre temps,
mais le ‘plus souvent absolumént. Une théorie des temps qui en multiplie
trop le- nombre; n'est: pas propre & domner aux éléves les premitres notions
de ees choses: il faul simplifier la: méthode autant que possible,  Du reste
ce- qu'on en doit enseigner dans lés classes inféricures, ce ne_ sont pas les
rézles sur l'emplul des temps, mais’ Ieu:s fmmﬁ‘s rangeées d:mq un 0rdu. '
convenable & leur significationi” :
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“de la seconde julon-y cnmple Qrdmall'ﬂlllenf ‘Mais comme
‘le peu de verbes quwil y en-a, sont d’un grand. usage, et -
que cefte - con]uo‘alsen ‘bien apprlqe en sixieme, facnlnte lg .
‘passage des verbes reguliers: aux irréguliers, au liea d’aug-
.menter le nombre de ceux—c:, nous sommes d'avis que les
éleves doivent. y applendlc la troisieme conjugaison. - Nous -
croyons méme, qu'il: serait utile de marquer encore ce passage -
aux-verbes anomaux, en leur en faisant apprendre quelques—-
..uns dont l'usage ‘est fort.commun; .ce ne sera -toutefois
‘qu'au ‘bout de Ia’ premiere. année, et cela seryira en meéme
temps_ & varier les exercices de la troisieme conjugaison.
En général les formes du verbe, répéteées sans cesse et.
Lﬂlllpdl‘LLS entre. élles, se seront imprimées. d’autant. mieux
dans Pesprit des: éleves, qu'ils en-auront fait’ I'exercice sue-
~eessivement. pendant. toute: Pannée, e sorte qu 'ils auront
acquis en-méme femps encore tant Pautres conna:ssanCes par
apport a la méme langue. : - B
‘Quant aux autres parties du dtsconrq, l’ad_}ectlf de nom-
Dre s’apprend aisément, surtouf goand il est l'epresente dans
un assez grand nsmbre de - phrases’ ¢t ‘exerce de diverses .-
_mamereq, p. ex. en faisant quelques-unes des opérations de
anthmellque. Le pronom personnel comme sujet defa phrase.
s'apprend; des les premieres legons, avee le verbe -méme.
“aIS étant régime il offre trop de dlificulté ;- pour ne pas
.'etre une. des dermu'es pacties-du discours ' qu'on enseigne -
en sixieme, )u au moins_ la. construction de la propusﬂ:mn*
sunple soit, .4 cette partie pres, si .bien’ comprise que:les " -
-éleves ne pumsent plus: étre trop. embar’rasses en traduisant.
‘les. phrases: consiruites avee. des. pronoms régimes, dont la
' pumhnn eat si- différénte de celle des mémes mots en. alle=~

~mand. - Vu que la-plupart’ des pronoms §’emploient le plus -
snuveut dans des propositions: composées, que quelques-uns, - -

~comme le pmnnm de la troisieme personne étant régime.etes,
ne peuvent pas. s’emplowr ailleurs: il faut les ['air :tppren-
dre- et éxercer en ftraitant ces sortes de phrases. .

' Les pronoms possessifs. et ‘les démonstratifs emplov{'&
“adjectivement, pPlrvent pmtrtant étre compns dansla propo-
sition. simple: c’'est done Ja, surtout parmi les adjections
(attributs, selon M. Becker). qu ‘est leur place, bien que ce
ne soit pas dans la méme lecon; car les pronoms poqsessﬂs
qui se rapportent a la trmsmme _personne, ne s'emploient
- _0‘uerc dans la pl‘UpOSltwu S!mple que  pour’ detf"rmlner un-
régime.” Clest la de méme quon - doit- commencer a: faire .
Lnnlmltre aux eleves les prepos;tmns, premleremont celles ¥

3
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dont on a besoin pour les exercer & décliner les substantifs,
y ajoutant ensuite peu-a-pen toutes celles qu'ils: peuvent
apprendre sans difficulte.  Les degrés de qualification des
adjectifs se formant en {rancais & laide de quelques adver-
bes, on ne doit pas non plus différer trop longtemps de

- montrer aux cemmencants la signification des adverbes, pour
* les leur faire bien distinguer d'avec les adjectifs. Du reste

toutes ces parties du_ discours doivent étre traitées de sorte
que Péleve wait d’abord qua en - découvrir les rapports avec
la phrase, les différences qu'elles ont entre elles, et surtout
Panalogie que les deux langues ont a leur égard. ~ Ainsi,
pour lui en donner les premieres notions, il ne faut ni tmp
séparer ces parties du dlscours, ni entrer trop dans les
détails. ‘Mais en ayant pris une.idée, I'éleve apprendra en-
suite ‘d’autant mienx et plus facilement ce qu'il-lui est utile
de savoir, dans cette classe, de-chaque partie considéree
partmuherement et successwement.

Voila ce qui regarde Pordre dans lequel, pour les legons
de frangais, les parties du discours pourraient s’enseigner
en sixitme. Quant & la langue maternelle on 'y aduptera,
d-peu-preés, la méme marche prescrite par la nature de la
proposition méme. Ainsi dans ces legons le substantif et
Iarticle, les temps absolus du verbe et les pronoms person-
nels, l’ad_]ectlf employé comme prédicat et comme adjection,
les pronoms adjectifs’ et les adjectifs de nombre, Padverbe

_qui détermine ou leverbe, ou Padjectif, ou un autre adverbe,

enfin les prépositions, le reste des pronoms et des formes

du verbe, ainsi que les conjonctions, toutes ces choses seront

apprises, quant a'leur signification dans la phrase, ou avant
que .de-les enseigner dans les legons de francais, ou d-peu-
prés en méme temps. De cette maniére ces deux branches -
de linstruction se rapprochent assez.lune de Pautre pour
s'appuyer et se faciliter  mutuellement: on n’a pas méme
besoin de paradlgmes dans les lecons d’allemand, en arran-
geant ceux, qu’il faut proposer dans le cours de franqalfs de
fagon quils puissent en méme temps servir de modeles pour
la langue nationale.

En apprenant bien par ceur les mots frdn(:als* de cha-
que exercice, les éléves auront tou;nurs de quoi former eux-
mémes des phrases sur les modéles quils viennent de lire,
et dans la suite méme ils n’auront pas besoin de se servir a
tout moment du dictionnaire. Je crois que la méthode d’ap-
prendre par ceur les phrases entieres, offre aux commencants
beaucoup plus de difficulté que celle de retenir un tres-grand
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nombre de mots isolés: j’en - ai fait Pessai plus d'une fois
et avec des classes difféerentes qui n’étaient pas frop nom-_
breuses, en me servant du premier cours de frangais de M.
Ahn 1). Mais changeant enfin d’avis, jai combiné' avec la
méthode, de faire apprendre les mots. isolés. apres en avoir
-erpltque le sens par un nombre de phrases, un autre exer-
cice qui m'a mieux réussi: c’est de faire apprendre par
ceur aux éléves de petits anecdotes, des contes et de pe-
tites descriptions. II' est vrai que cet exercice ne peut com-
mencer que vers la fin de’la premiere année ; et encore ces
morceaux de lecture doivent-ils étre trés-faciles & compren-
dre, ils doivent étre bien expliqués d'avance dans I'école
‘et répétés plusieurs fois. A cet effet il serait trés bon que
 les constructions, et méme les mots qui s’y trouvent, fussent
- antérieurement appris’ dans les exercices de cette classe
2. La tiche que nous avons assigné a la cinquieme,
et qu’ en partie, du moins pour le francar-". on assigne ordinaire-
.ment & cette Llasse est d’apprendre la Form:ttmn des mots tout
entiere en repetant en general ce qui s’en est enseigne en
- sixiéme, et en suppléant 4 ce qu'on'y a omis par rapport
~aux différentes parties du discours. . Lies éléves ‘ont appris
en sixieme une grande quantité de mots {'ran(;:nq, et étendu.
considérablement le cercle de leurs connaissances par rap=-
port aux termes de leur langue natureile, ils savent pro-
noncer et orthographier, autant quil se peut dans cet dge,
les mots des ‘deux langues en les décomposant, les divisant
. en sons simples, et ayant pris I'habitude de les bien arti-
- culer et écrire; ils connaissent les part!es du discours dans
leurs rapports avec la phrase, de. méme les déclinaisons
et les conjugaisons régulieres, enfin les principales especes
~de propositions. Faire la répétition de toutes ces choses
en cinquiéme, et la faire dans'le: méme ordre que I'on a
établi au commencement, ce n'est pas nécessaire, ni méme
utile pour avancer les elf*ves cela pourralt au contraire,
les lasser et aréter leurs progres
On peut, en montrant Pétymologie et ce qui s’y rattache,

proceder par ordre des parties du discours tel que les an-
ciens grammairiens nous Pont transmis, ou tel q’il convient
le mieux a la srgmﬁcatmn qu’elles ont dans laphrase.” Mais
quel que soit Pordre qu’on suive, les ¢leves doivent appren-
dre ici la formation de chanque ante‘ de mots enentier, autant
qu’il est possible. Les principaux objets de Penseignement

‘1) Franzofifdyed Lefebudy in drei Gucfus, Ste Kuégdbe.- Aadyen 1837,
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. .de. cette ‘classe sont donc pour les deux langues en question:
- la “dérivation, la compositien et les différentes -especes des
‘mots 'de .chaque ‘sorte, la déclinaison de Particle, du sub-
“stantif, de adjectif et du pronom, la formation du féminin
et les degrés de ¢ualification des. adjectifs, la conjugaison

" comparée des verbes en 'y .ajoutant surtout les: verbes irré- .

guliers, enfin les détails: des autres -parties dudiscours qui
ont: ét¢ omis en sixieme. . . G sl R aea .
, e substantif et Particle tiendront,  sans . doute
- ‘seton Pavis de la plapartdes ‘instituteurs, le premier rang.
parmi les ‘parties du discours, quoiqu'on ne-doive point né-
-gliger, dés le commencement, de faire en méme temps des
exercices sur ‘la formation du verbe. Il faut d’abord, dans

“les legons de ‘frangais:dussi bien quedans celles ("allemand, -
.. faire comaitre: et distinguer aux. éleves toutes les espéces .

des substantifs, dont ils n’ont appris que.quelques-unes en- -
* sixiéme: Ensuife on passera a la dérivation et & la compo=
- sition des substantifs.-. Ce’ chapitre est d’une grande impor=
tance , soit ‘pour étendre, d’une nouvelle:maniere, le cercle
de’ leurs connaissances par-rapport aux formes.dela-langue
nationale et de Pétrangere, soit pour leur faire mieux péné-. -
trer les lois de Pune et de Tautre en les comparant sins
cesse. La formation du féminin des noms- de personnes et
de hétes, celle des diminutifs, des substantifs abstraits etc.,
~ sont- des chosés qu'il est essentiel de ‘savoir, pour faire des
progres dans I'une et I'autre langue. - On peut ajouter .aux

exercices; ot I'on traite ‘les termimaisons ‘dés substantifs dé- =~ -

_rivés, les régles sur le genre des; substantifs, ehose qu'ikne
faut pas négligér d’apprendre de ‘honne heure. Mais comme

clest: Papres le sens-aussi bien que d'apres-lesterminaisons - -

_ quon Papprend & connaitre, on:feraprécéder les régles par= -
ticulicres du peu de-regles générales qu'il y.a sur le g'cpnre,
et-Ton appliquera celles-la, aux différentés - terminaisons des

-substantifs, surtout & celles que.la dérivation fait connaitre. -

. Pendant qu'on: examine ainsi.les  formés du-suhstantif,

il ne faut point.oublier de répéter ce que.les. éleves savent -

".de Ta formation du pluriel, A’y suppléer, et de lés exércer

a former. le pluriel de chaque substantif qui se trouve dans

ces exercices, quand on n’est pas siir. quils le savent bien.

€est -ce quil faut faire dans les lecons d’allemand plus en-
core que dans celles de francais; puisque dans notre langue

- ]a -chose ‘est” plus difficile, et .que la forme .du pluriel de.

tant de substantifs:n’y est pas méme encore fixée.. Il-n’en

* est pas ainsi -du pluriel des substantifs composeés, dont la -
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forme: plurielle en frangais présente plus de  difficultés, et
dépend méme principalement de la fagon de leur composntmn
La composition des substantifs, considérée a part el avee
comparaison des deux langues, servira d’ailleurs & donner
aux ¢leves des notions plus claires ot plus précises sur une
infinité 'de choses qu’ils ne doivent pas ignorer.

Enfin la formation des substantifs empruntés de quelque
langde étrangere, et celle des noms propres offrent bien plus
dinférét pour Pallemanid que pour le frangais. ~Mais on
pourra tres-bien ajouter a ce dernier chapitre celui qui
traitera les deux sortes d’articles, et principalement larticle
defini. Quant & celui-ci, 'on montrera les cas ou il se met
devant les noms propres, ou il en-fait des nems communs
et ou il s'omet devant lés noms communs employés adjecti=
vement: quant aux locutions adverbiales et aux régimes sub-
stantifs employeés sans article ces choses nous scmhientplulut
convenir a Penseignement en quatrieme.

I.a formation Tde l:,l,d}e ctif est une 'chose aussi in=
téressante et aussi nécessaire & apprendre pour le francais
que pour Tallemand. © Aussi les terminaisons des adjectifs
dérivés dans ces deux langues, bien que différentes pour
la forme, offrent-elles heaucuup d’analogie pour la signifi-
cation, et ¢’est suriout celle-ci qui doit étre L‘\pilquee le
plus netiement Eusuite on peut encore montrer la compo-
sition de cette sorte de mots. - Mais la formation. du fémi=-

nin’ et du pluriet des adjectifs ést ‘de plus’ grande impor-
_tance. pour I'enseignement du frangais ‘en cinquieme, quoi=

que les regles qu'on en doit établir, -ne soient pas en si
grand nombré que’ les 'exercices, (Eout on 8’y ‘sert ordinaire=

.ment -le pourraient faire croire.” 11 ést bon, & 'mon ‘avis,

de faire immediatement  suivie 'cé echapitre d’un autre ' qui

‘West pas moins important pour apprendre a former quantité

de- mots.

Nous parlons des adverbes, qui sont' pour la pla-
part ou dérives des'adjectifs’ ou composés d’auntres mots:
c’est ce qu'on’'peut monfrer le' mieux apres avoir'achevé la
formation du substantif et celle ‘de Padjeetif, puisque les
prépositions, qui entrent souveént dans la composition’ des
adverbes, sont en geénéral connues aux éleves de 'eette
classe. . Cest que dans les adverbes composés on ‘trouve
surtout des formes des substantifs, et queé les adverbes déri=
ves sont non' ‘Seulement formes des adjectifs; mais’ ont sou-
vent la" ' méme’ forme que ceux-ci, en’ frangais aussi bien
qu'en allemand il faut done blen ‘discerner “ou les formes
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différentes, ou l'emploi des uns d’avec celui des autres.
Sans doute que le peu d’adverbes primitifs quil y a dans
les deux langues, ne doit pas étre omis dans ce chapiire,
et qu'il faut aussi faire distinguer aux éleves les différentes
sortes de ces parties du discours, comme des auires, d’a-
rés leur signification. On passera de la formation des ad-
jectifs et des adverbes aux degrés de qualification des uns
et des autres pour répéter ce qu'on en a appris en sixieme
et pour suppléer & ce quon y en a omis.

Nous placons apres les adverbes ces mots qu’on appelle
noms de nombre, les divisant en adjectifs, substantifs
et adverbes de nombre. Les adjectifs de nombre étant par-
faitement appris en sixieme, on n’a qu'a en faire bien dis-
tincuer les deux sortes, et a montrer la maniere dont les
unis se forment des autres, ainsi que leur emploi, et le
chiangement auquel quelques-uns en sont sujets.

(Quant aux pronoms, auxquels nous passons ensuite,
il ne nous reste en cinquieme, apres la répétition de tout
ce que les éleves en ont appris en sixieme, qu'a suppléer
au peu qu'on y en aomis, et & les placer dans un meilleur
ordre, surtout avec égard & leur formation. Les prépo-
sitions ne demanderont non plus qu'a ¢ire soigneusement
répétées et distinguées d’apres leur signification, et ensuite
divisées encore en prépositions primitives, dérivees et com-
posees. &

11 semble que nous avons trop différé la chose la plus
importante pour I'étude de nos deuxlangues, savoir la for-
mation du verbe, et Ponaurait raison de nous reprendre,
si nous etions d'avis qu'elle dut étre précédée, pour la
pratique. de Penseignement, de toutes les choses ci-dessus
mentionnées. | Mais, comme nous avons déja indiqué, nous
croyons, au confraire, que des la premiére legon en cin-
quieme il faut commencer a répéter les quatre conjugaisons
apprises dans la classe précédente, quensuite (p. ex. a
Poccasion de la dérivation des substantifs, ou bien des ad-
jectifs, qui ont une signification passive) il faut y avoir
nombre d’exercices sur la forme passive du verbe. On y
ajoutera ceux qui donneront lieu & exercer l'emploi des
verbesneuires conjugués avec avoir ou avec étre. Arrives
au chapitre de la formation des pronoms on y fera de méme,
dans les lecons de frangais du moins, les exercices pour
apprendre la conjugaison: des verbes pronominaux et quel-
ques regles principales sur Paccord du participe. Les
verbes anomaux surtout seront appris, un. apres lautre,
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des quon aura répété les verbes réguliers, et en méme
temps que les autres parties du discours s’apprennent aussi
successivement. Ce n’est pourtant qu’apres avoir fait appren-
dre aux éléves tous les verbes irréguliers, et les morceaux
de lecture qui servent & les leur faire mieux retenir, qu’on
peutrassembler toutes ces formes des verhes sous des points
de vue plus généraux, et jeter un coup d’eil sur toute la for-
mation du verbe, ainsi que sur Pemploi des différentes espéces,
quwils en ont déja apprises & connaitre et a distinguer.

I’enseignement  du frangais étant fondé en tout sur
celui de la langue maternelle, on réussira sans doute &
donner aux éléves des notions distinctes et certaines sur
toutes ces choses.  Car ceux-ci seront souvent frappés de
Panalogie ou de la différence qu’ils trouveront, méme sans
laide du maitre, entre les deux langues, apprenant, pour I'une et
lautre, &-peu-prés en méme temps, Ia formation des mots,
leurs diverses especes et leur emploi, autant que ceci est a leur
portée. Comme ils doivent d’abord trouver eux-mémes la
plupart de ces choses par lanalyse; les exercices quils y
ont a faire, leur serviront aussi de répétitions de ce qu'ils
savent de la propsoition et de ses différents rapports. Ce
sont principalement toutes les espéces de conjonctions,
qu'on ne saurait leur faire distinguer sans répéter les es—
péces de propositions .composées, et sans suppléer a ce
qu'on n’¢n a pu traiter suffisamment en sixieme. Ces exer-
cices ne peuvent point se faire, méme dans les lecons de
frangais, & moins qu’on n'offre aux éléves, dés le commen-
cement, des phrases qui se rapportent aux différentes par-
ties du discours que Dlon traite; et on leur donnera non
seulement des phrases frangaises a traduire en allemand,
mais encore des allemandes & traduire en francais soit de
vive voix, soit par écrit. Que toutefois le nombre n’en soit
pas trop grand, qu’elles ne servent qu’a y trouver la regle,
et qu'elles puissent servir de modeles aux éleves pour
former des phrases semblables. A cet effet les régles
meémes sur la formation de chacune des parties du discours,
doivent étre accompagnées d’un nombre suffisant de mots,
quon puisse leur faire apprendre par ceur, ou bien dont
ils puissent composer leurs phrases.

En grande partie les exercices doivent se faire, des
cette classe, par la lecture d’un petit choix de morceaux
faciles de quelques auteurs classiques, que I'on peut faire
apprendre par ceur apres les avoir bien expliqués. Pour la
langue maternelle - ce seront, en. méme temps des modéles

b
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propres & 8tre imités par les éléves dans leurs compositions:
Cest 4 la lecture qu'il faut appliquer dans cette classe,
ainsi que ‘dans les autres, tous ces exercices de la forma-
tion des mots, et surtout ceux de I'étymologie proprement
dite; et on'la rendra de plus en plus utile, en considérant
les mots, selon que cela est a la portée des éléves, dans
leur signification primitive et dans leurs diverses acceptions.
3. Nous venons aux classes moyennes, dans les-
quelles, comme mous Pavons dit, les éleves apprennent la
syntaxe des deux langues en question. Ce nest pas que
dans les classes inférieures -ils aient pu se passer de toute
observation sur la syntaxe, puisque, dés le commencement,
ils ont appris & connaitre les mots ‘dans leur concours, ou
réunis pour exprimer une pensée: sans cela, quauraient=ils
fait des mots isolés, qui ne servent point ainsi a apprendre
une langue? Mais ils ne se sont encore acquis qu'une con-
naissance imparfaite de la syntaxe méme; ils n'ont penétre
plus avant dans la construction des mots et des proposi-
tions, que pour se former des notions claires sur les par-
ties’ du discours et sur la formation des mots, enfin pour
apprendre i faire eux-mémes des phrases et, pour la langue
maternelle , de ‘petites compositions. En quatrieme la syn-
taxe nest plus, comme auparavant, uneé partie accessoire ou,
pour ainsi dire, préliminaire du reste de Penseignement des
langues, mais elle en est le principalobjet, préparant les éléves
4 pouvoir saisir les constructions et les tours francais, et
a4 s'acquérir I'usage de la parole, ainsi gqu'une connaissance
plus profonde des deux langues. £
Nous assignons A la quatrieme la syntaxe de la pro-
position simple, qui a pour objet la”construction des mots,
et les rapports quils ont’ entre eux ou avec la phrase.
Quant & lalangue maternelle, nous nous servons dans cette
classe, ainsi qu'en troisieme, de la grammaire de M. Becker;
our le francais, la grammaire de MM. Noél et Chapsal, —
ivre qui se recommande par son has prix plutot que par sa
valeur intrinséque, — nous sert, pour ainsi dire, d’appui
grammatical, non seulement dans les classes moyennes, mais
encore dans les supérieures. Le systéme de syntaxe - de
M. Becker est trop connu pour avoir ici & en exposer quel-
ue chose, quand méme nous ne serions pas en tout point
33 Pavis de cet excellent grammairien. Mais il faut dire
que jusquici, & Pécole ol je suis, la formation des- mots
wayant pas €té particulierement enseignée en cinquieme,
nos éleves de' quatrieme ont dit Fapprendre avant de’pas-
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ser 4 la syntaxe. . Au reste quelques répétitions suivies de
la: formation des principales classes des mots ‘seront fou-
jours indispensables en quatriéme, tant pour Pallemand que
pour le francais, |

Quant a la syntaxe francaise, les grammairiens de cette
nation, ceux du moins que je connais (Girault-Duvivier, la
Grammaire Nationale, Noél et Chapsal, Le Tellier etc.) la
traitent ou de maniere, que chaque partie du discours a
pour appendice de’sa formation: un petit chapitre, qui en
traite la syntaxe, ou du moins que, formant pour clle: une
partie de la 'grammaire, elle est divisée et traitée comme
d’apres le. méme principe.  Les ‘Allemands qui ont ré-
dige: des grammaires frangaises, ont pour la plupart imité
leurs modeles de Pune ou de Fautre sorte, et ont ainsi laissé
la syntaxe de cette langue dans un état presque complet
@’impezfection. Voyez les grammaires si renommees de Mo~
zin, de Hirzel etc., méme celle de M. Bettinger, préférable
a tant d’autres: — vous rencontrerez partout A-peu-pres
les mémes difficultés, les mémes inconvénients, qui résultent
de la méthode indiquée. La grammaire de M. Ahn, ) fort
pratique et facile, a la vérité, n’en offre pas moins & cause
de la grande imperfection de la syntaxe, et il faut hien que
les. avantages indiqués balancent ces inconvénients, puisque
ee livre a déja la vogue dans nos écoles secondaires. Il
y en a d’autres, comme la grammaire de M. Schaffer nou-
vellement rédigee, celle de M. Herrmann, et quelques-unes
destinées & I'usage des éleves de nos gymnases, ou la syn-
taxe se trouve separée d’avec Pétymologie; mais vous lesy
trouvez ordinairement Tune et Pautre divisées d’aprés les
parties du discours, et ce n'est que pour supplément (u’on
y a ajouté un chapitre de la construction des mots- et
des phrases. Clest sur un nouveau plan que M. Schifflin
a rédigé son cours de syntaxe, qui se distingue entre tous
les livres de ce genre, dont nous avons connaissance, ‘(uoi-
quer la marche des cours d’allemand n'y soit pas adoptée.

On voit bien, que: les grammaires frangaises qu’on peut
recommander a nos écoles réales, ne favorisent guére par
elles-mémes une .comparaison suivie du frangais avec lalle-
mand. /Il 'n’y a pourtant presque pas de régle de syntaxe,
qui ne vous rappelle ou quelque analogie ou quelque diffé-

) Qu'il me soit ‘encore permis d'alléguer le titre de celle—ci du moing: -
Srangofifde: Grammatit fiiv Gymnafien und hobeve Biirgerfdhulen, 5Ste Aufloge.
Maing 1841, !
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rence entre ces deux langues, et qui ne vous engage a faire
observer ces choses aux -éleves de ces classes, pour leur faire
trouver plus facilement la régle méme, et pour la leur gra-
ver mieux dans I'esprit. Mais en quatrieme, c’est princi-
palement & la lecture d’un bon choix d’ouvrages classiques,
que doit sappliquer tout Penseignement des langues, et
cest la que le besoin des comparaisons’ entre les deux lan-
gues se fait sentir le plus. '

L.a construction des mots et des phrases, et les rap-
ports nécessaires ou accidentels, qu'il y a entre les uns et
les autres, présentent 'd'abord le plus de difficultés aux
éléves. Ainsi, comme ce sont 1a de méme des objets de la
syntaxe, le maitre doit toujours fonder sur la construction non
seulement les observations qui serventa faciliterlalecture, mais
aussi les régles de la syntaxe méme. De quelque grammaire
qu'il se serve, il pourra montrer lesrégles, qu'il aura fait trouver
aux éleves, sous ce point de vue qu'il déterminera lui-
méme, il le faut, en suppléant aux défauts de son livre.
Je wheésite pas cependant & avouer, qu'il vaudrait mieux
pouvoir se servir d'une syntaxe frangaise qui suive a-peu-
pres le systéeme de M. Becker.

Pour l'une et pour lautre des deux langues, cet en=
seignement ne se borne point & larrangement des mots, il
sétend sur tous les membres de la phrase pris dans les
rapports, quils' ont avec elle et entre eux; on y monire
aussi les changements et les modifications, que subit le sens
de toute la phrase quand on y change ou omet quelque mot,
ou quand on''donne une autre forme soif aux mots, soit a
la proposition. Ce n'est que sous ce point de vue, queles regles
sur les différents genres des mémes substantifs, quiont dif-
férentes significations, ou des significations un peu modifiées,
trouvent place dans la syntaxe. C'est encore par la meéme
raison ‘que le traité fort intéressant de Darticle en fait
partie. Quant & celui-ci, il vaut presque autant traiter Pap-
plication des trois sortes d’articles, ainsi que Pomission de
Particle, en un seul chapitre, que d’en faire plusieurs et de
montrer ces choses successivement par rapport au sujet, au
prédicat, a l'adjection, au régime du verbe et a celui de
la préposition, comme Papplicationen estbien différente selon
ces différents rapports. ' ‘ -

Au reste les régles qui se rapportent soit au sujet,
soit au prédicat, et a leur construction, ne présentent pas
beaucoup de dificultés, et d’ailleurs les deux langues ont a
cet égard ou des analogies ou des différences marquees.
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Je n'exceple pas méme ici l'emploi des verbes auxiliaires
avoir et étre, celui des temps absolus et relatifs et des
modes du verbe, dont on ne peut monirer en quatriéme que
Pessentiel, ce qui.se fait tres-bien & l'occasion des répé-
titions des verbes irréguliers. Tout cela s’enseigne le mieux,
si les éleves établissent sans cesse des comparaisons de
Pune et de Pautre langue,

La construction de Padjection est encore une partie
essentielle de la syntaxe: premierement quand ladjection
est un substantif accompagné, ou non, d’une préposition et
de larlicle; ensuite les regles si difficiles sur ladjectif
placé avant ou apres le substantif. Quant i celles-ci. on
les rendra heaucoup plus faciles, quand on aura d’avance
montré, dans les lecons d’allemand, la différence de lidée de
qualification que Padjectif ajoute & son substantif, laquelle,
dans notre langue, nous fait ordinairement ou appuyer sur
Padjectif, ou non, et dont enfin y dépend la forme de celui=
ci précédé d’un autre adjectif v).

Autant ces choses sont difficiles & bien enseigner, au-
tant elles sont intéressantes pour la comparaison des deux
langues. Elles sont méme indispensables dans un cours de
syntaxe, pour faire comprendre aux jeunes gens ce qulils
lisent, pour éviter I'incertitude & I'égard de l'emploi et de
Parrangement des mots, pour les accoutumer de bonne
heure & n’employer que des adjectifs bien convenables au
sens du substantif, ainsi qu'a celui de la phrase, et & don-
ner sa place a chaque mot. Tout cela ne peut naturellement
s’apprendre parfaitement, que par un grand nombre d’exem-
ples, qu’il faut fournir aux éléves ou leur faire trouver. Les
chapitres des pronoms, des régimes du verbe, de ceux de
la préposition, engagent encore plus le maitre et les éleves
a etablir des comparaisons entre les deux langues; enfin
les régles sur la construction de linfinitif en francais, —
matiére qui exige encore, ainsi que emploi des prépositions
de et a en général, de profondes recherches, — s’appren-
dront mieux, & plusieurs égards, quand on y procede en
comparant les deux langues.

4. En troisieme les éléeves ont & apprendre la syn-
taxe des propositions composées, qui a pour objet la con=
struction des phrases, et les rapports qu’elles ont entre elles
el avec le discours. Je me sers souvent, dans les lecons

) V. M. Becker. Ausfiibrl. Grammatif. Frankf, 1837, 8, II. &, 328s.
§. 278. Gdulgramm. Frantf. 1835, &. 169. §. 228. e.
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d’allemand de celte classe, de la syntaxe de M. Herling
(qui est assez connue), pour suppléer & ce qui est omis
ou ne se trouve pas bien exposé dans la’' grammaire de M.
Becker. L’un de ces livres servant, sans-doute dans plus
d’une école, de complément & l'autre, je me bornerai ici a
quelques remarques sur 'ordre, dans lequel les comparaisons
du francais et de l'allemand peuvent.étre disposées.
Premierement les différentes espéces de propositions
composees, dont Ies éleves ont acquis les premicres notions en
sixieme, et qui depuis leur sont devenues, pour ainsi dire,
plus familieres par tant d'exercices, doivent étre bien di-
stinguées et distribuées, de maniére que les jeunes gens
puissent reconnaitre avec facilité chaque sorte de phrase
dans ce quils lisent ou qu'ils entendent dire. Onen viendra
a bout dans I'enseignement des deux langues, sans méme
perdre trop de temps, quand on fait ces exercices, comme
ceux des autres classes, enforme d’analyse, en les combinant
avec la lecture des ouvrages classiques; et I'on y réussira
d’autant mieux, que ces -exercices ‘se feront a-peu-pres.de
la méme maniere dans.les le¢ons de frangais et dans celles
d’allemand, et que les membres. et les rapports de la pro-
pesifion simple serviront de base, pour apprendre les propo-
sitions composées. Car aller du connu a Vinconnu, c'ést
encore i¢i le meilleur mode d’instruction; aussi pourra-t-on
ainsi le mieux: faire les répétitions nécessaires de ce qu’on
a enseigné dans les classes précédentes. On comprend,qu’il
ne faut pas faire I'analyse de chaque phrase qu'on lit, mais
seulement de celles, qui sont le mieux faites pour servir de
modeles dans l'espéce. de ‘proposition -composée qu'on va
expliquer: 35 sl 2 D R
A mesure que les éleves avancenf dans la connaissance’
de ces sortes -de propositions, on leur fera apprendre les
différentes ‘conjonctions correspondantes, d’abord les con-
Jjonctions copulatives, ‘disjonctives, adversatives, causatives,
ensuite le reste de celles qui servent & lier les propositions
subordonnées. Il sera. bon, non seulement de leur douner
des notions claires et précises de chacun de ces mots, mais
d’en montrer encore les synonymes et de les leur faire bien
distinguer en observant Pemploi que les auteurs, qu’ils lisent,
en ont fait. Sachant discerner les propositions subordonnées
d’avec les coordonnées et entre elles-mémes, les éleves-ap-
prendront avec facilité emploi des temps et des modes. du
verbe; car ce n’est qu’ici, qu'on peut descendre aux détails
de ces choses, que Fon chercherait en wvain a expliquer
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ainsi dans une des ‘classes precédentes, et qu'il ne faut pas
non plus remetire & une classe supérieure.

Ayant terminé ee chapitre, on passera aux propositions
abrégeées et a Pemploi des participes et du gérondif, que les
éleves pourront trés-bien comprendre, puisqu’ils en auront
déja en assez d’exemples dans la lecture. On peut aussi
répeter, & loccasion de ces sortes de propositions, ce qu’ils
ont appris en quatriéme par rapport a Pemploi. de Tinfinitif,

" et suppléer & ¢ce quion en a omis. — Quant aux proposi-
tions dites contractes, ou laccord de 'adjectif, du verbe ete.
est sujet & des regles particulieres, ces choses se compren-
nent aisément, sans qu’on ait une connaissance parfaite de
toutes les sortes de propositions composées, et peuvent done
éire apprises au commencement de ce cours de troisieme,
quand on a fait Panalyse d’un certain nombre de phrases.
Mais il faut y revenir chaque fois, qu'on a achevé une
espece de ces propositions composces qui sont susceptibles
de contraction; on y ajoutera les regles sur la répétition
de la préposition, de la conjonction, du pronom ete. .

Nous ne croyons pas, qu'il soit superflu de consacrer
dans cette classe un chapitre particulier aux périodes pro-
prement dites. Le different usage de ce mot, les principales
regles que les grammairiensmodernes y établissent, et celles que

les anciens nous ont transmises sur ce qu’ils appelaient une
période, surtout. les rapports qui existent entre les membres de -
cette sorte de phrase, et la conformité qui doit s’y trouver,
enfin le rapport qu’elle doit avoir avec l’ensemble du dis-
cours: voila des choses que les éléves ne doivent pas ignorer,
quand ils veulent s’acquérir en seconde la connaissance des
_différents genres-du style. Rl A

En apprenant peu-a-peu a connaitre la construction des

propositions composées dans les deux langues, lesrégles de la
ponctuation de I'une et de I'autre s’imprimeront dans leur esprit
par les exerc¢ices mémes, par les themes frangais, et par
les compositions allemandes, qu’ils y font. On n'a donc qu’a
les leur faire repasser ensuite et rassembler en un tahleau
synoptique, en comparant encore le divers emploi des signes
de ponctuation dans Pune et dans l'autre de ces langues,
Enfin un chapitre de la construction figurée fera une partie
essentielle de I'enseignement des langues en ftroisieme; in-
téressant par lui-méme, il donnera encore lieu a des com-
paraisons fort intéressantes entre les deux langues en question.

Comme les legons de syntaxe fendent surtout, des

la quatrieme, a former le style des jeunes gens, et queles
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exercices mémes, qu'ils ont faits dans les classes infélicures,
les y ont déja assez bien prépares: les legons qu'ils ont en
troisieme tendront tout particulierement a ce but, et leur
serviront, & tout égard, a Patteindre autant que possible.
La connaissance de la construction des periodes et de toutes
les especes de propositions composées, celle des rapport«a
qu'elles ont avec I'ensemble du discours, les exercices qu’ils
font sur ces choses et sur les figures de syntaxe, enfin une
lecture assidue des auteurs classlques des deux nations, ainsi
que les compnqilinns et les imitations des meilleurs morceaux
de lecture qu'on leur ait expliqués: tout cela doit contribuer
beaucoup aux progrés des eleves, et leur servir surtout a
se perfectionner dans cet art si ' difficile -de bien exprimer
leurs pensées soit de vive voix, soit par écrit.

5. Dans les classes supérieures ce n’est pas
le seul but geénéral de former le style des éléves, qui
decide la question sur les objets de 'enseignement des lan-
gues; il y a encore quelque chose de plus particulier, qu’il
faut faire entrer en considération. C’est que les jeunes

ens doivent apprendre dans ces classes Dhistoire de la
littérature francaise et, plus en détail, celle de la littérature
allemande. 1l en nait pourtant d’autant moins de difiiculte,
que cette partie de I'enseignement peut tres-bien se subor-
donner a ce but général de former aux éleves l'esprit et e
Jugement, ce qui est en méme temps essentlelpnur appren-
dre & bien parler et a écrire correctement. Ce n’est qu’en
apprenant a connaitre les chefs-d’oeuvre de ces deux litté-
ratures, que les jeunes gens peuvent s’'acquérir des connais-
sances utiles de Tune et de Pautre; et c’est encore par ce
méme moyen, quils parviennent & avoir le gout sur ef fin.
En tout cas, ces choses ne s’apprennent pas par coeur,
elles ne se communiquent pas par la théorie et la réflexion
seules; il en est de méme que des langues en général, elles
ne s'apprennent bien que par Pusage, par la pratique et par
I'exercice.

Cest en seconde que Thistoire de la littérature alle-
mande commence & s’enseigner dans notre école, et il y a
quelques raisons, pour lui “donner  au moins la pre[‘rrence
dans cette classe. Car premierement elle doit étre montree
rlus en detail que celle des littératures étrangeéres; et puis,

‘histoire de la littérature suppose des notions assez claires et
distinctes non seulement du style en général, mais aussi
des différents genres du style. €est pourquoi, quand on




a1

veut que Phistoire de la litlérature francaise s’apprenne en
seconde, il faut que ces notions-la soient déja acquises, en
partie du moins, dans les classes moyennes, comme le dit
bien M. Mager dans la préface de son excellente chresto-
mathha—ff'ﬁﬁ(:a_sﬁe. Un livre tel que celui-ci nous semble
tout-a~fait convenable, pour cet effet, & 'usage des classes
moyennes, ou les éléves en apprendraient & connailre, peu-
a-peu et a laide de leur maitre, les principaux genres du
style. Mais apres ce cours purement pratique, il leur en
faut encore un autre qui, sans doute, doit étre théorique enméme
temps et pratique, ou ils apprennent non seulement a di-
stinguer tous les genres de poémes et de poésies, ainsi que
ceux du style prosaique, mais encore & se faire une idée
Jjuste de la composition et des principales regles auxquelles
elle est assujetie. C'est ce qui s’enseigne en seconde de
notre école, apres une instruction pratigue, telle que nous
venons de dire, dans les classes préeédentes. Mais ce n’est
que par rapport a la langue et a la littérature du pays, que
cette instruction peut étre donnée dans ces classes moyen-
nes. parce que, pour le francais, il nous y manque un choix |
de lectures tel que celui de M. Mager.

Nos é¢leves apprennent” donc en seconde et en pre-
miere ce qu’il faut qu'ils sachent des genres du style, tant
pour le francais que pour P'allemand. Nous nous servons
dans ces classes, pour la premiére de ces langues, des
lecons francaises de littérature et de morale par MM. Noél
et dela Place, rédigées a Pusage des écoles par M. Weckers,
ou les morceaux de lecture sont arrangés d’apres les genres
du style. Les rapports qu'il y a encore i cet égard enire
les deux langues, se présentent si aisément, surtout pour
la poésie, dans chaque morceau qu'on explique, que le maitre
n’a pas besoin d’en chercher locecasion, mais qu'il doit étre
sur ses gardes de ne pas s’y arréter trop longtemps. Du
reste il n’y a rien qui soit plus propre a former le goit
aux jeuncs gens, et 4 leur montrer comment on peut former
son style sur les modeles de notre littérature et sur ceux
d’une littérature étrangere. lLes traductions offrent surtout
un vaste champ pour la pratique de Penseignement, et de-
mandent une attention particuliere dans toutes les classes
et principalement dans les supérieures. Si Péléve y -a mis
tous ses soins des la sixieme, il en tirera sans doute un
grand fruit en seconde et en premieére, tant pour son intel-
ligence et ses connaissances en général, que pour son gout
et son style. C'est que la théorie dans ces choses nevaut
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qu'autant qu’ellese fonde spr la pratique; et que celle-ci ne
laisse pas d’éfre longue et pénible. ' Lt

Pour former son style dans une langue quelconque, il
est encore. trés=hon d'en étudier bien ‘les synonymes, les
idiotismes, l'usage en général et celui des-divers genres
du style en particulier, enfin le caractére méme du style
d’un ou de plusieurs auteurs elassiques, Quant aux syno-
nymes, chaque le¢on vous.en offre.un grand nombre, et il
faudrait plus de temps qu'on n'y peut consacrer dans ces
classes, pour les prendre tous en considération. C'est pour-
quoi il serait utile d’en' avoir un bon choix, un petit traité,
que les éleves auraient & apprendre.  Mais comme une in-
struction pratique est essentielle encore dans eette partie
de Penseignement, il vaudra mieux faire les remarques sur
les synonymes a l'oceasion que la lecture nous offre, de
sorte qu'ayant rencontré deux ou plusieurs synonymes, donf
I'emploi s’y trouve assez bien observé, le maitre en fera
découvrir la différence aux éléves et les aidera aPexprimer
en fermes précis. Ils y gagneront encore davantage pour
la clareté et pour la fermete du style, quandils feront cux-
mémes un choix de ces régles, qui leur sera toujours de
grande utilité pour les bién retenir. Point de doute, qu'un
grand nombre de synonymes des deux langues ne doivent
étre compares entre eux, et qu’on n’en puisse profiter autant
pour P’étude de I'une que pour celle de l'aufre. .

-Ayant sans cesse égard a I'usage de la langue (u'on
enseigne, on ne négligera pas d’apprendre aux eleves. les
idiotismes “les plus usités, et de- les leur graver dans la
‘mémoire. On .doit déja commencer & le faire en sixieme,
mais il n’y’ faut montrer que trés-peu de gallicismes et en-
. core doivent-ils étre trés-faciles & comprendre; on en aug-

mentera le nombre .dans les autres classes. ' (’estenseconde -
ef surtout en premiere, que les gallicismes seront considérés
- particulierement par opposition aux ‘germanismes; pour pré-
server les éleves des Tautes qu'ils font sisouvent dans leurs
compositiens, confondant I'usage de- plusicurs langues qu'ils
apprennent. Aussi leur. faut-il donner, dans Poceasion, les .
instructions nécessaires pour savoir éviter, en faisant leurs
- compositions, les locutions et les termes qui ne sont d'usage
que dans le langage familier et populaire, ou dans celui des
vers, instructions qui contribueront encore beaucoup & leur
donner des. notions .distinctes des -différents genres du style.
6. En premiére, comme nous lavons dit, Phistoire
de.la littérature allemande est continuée, et celle de la lit=




e,

43

térature frangaise y commence & éire apprise, de sorte que
Ienseignement de l'une devance celui de l'autre de toute
une année. Mieux vaudrait, pour éviter les inconvénients,
qui pourraient en résulter; que I'un et l'autre pussent com=
mencer en seconde et suivre A-peu=prés la ' méme marche.
En tout casy les rapports qu'il y a entre ces deux littéra-
tures, sont trop généralement reconnus, pour ne pas les ap-
pliquer a I'enseignement, ou pour le faire seulement au cas
qwon ne s’en peut point passer. Ce n'est pas le génie de
quelques auteurs classiques seulement, c'est encore celui des
différentes époques de la littérature et de la langue, c'est
méme le génie de notre nation et celui de la francaise, que
les jeunes gens doivent apprendre & connaitre et i comparer.

A ‘mesure qu'on avance dans Phistoire des deux littéra-
tures, les chefs-d’euvre de 'une et de Pautre seront mis en
considération selon Pordre des temps. et choisis de sorte
quils représentent le' mienx le génie du siécle, auquel ils
appartiennent. Que ' les éléves: en lisent autant, qu’il est
nécessaire pour en avoir une idée juste et mette. - Un bon
choix des meilleurs ouvrages classiques des deux littéra-
tures est donc indispensable pour I'enseignement dans les
classes supéricures; et ce choix doit renfermer non seule-
~ment des fragments, mais quelques-uns, du moins, des ou-
vrages les plus parfaits des premiers auteurs, tout complets.
Le livre de M. Weckers ci-dessus. allégué, dont nous nous
servons ici, n’est qu'un recueil de morceaux de la litté-
rature -des ‘deux’ derniers si¢cles; il a du reste des qua-
lités, “qui - le ‘rerident tres-utile aux. jeunes gens, contenant
encoré un résumé de Phistoire de la littérature francaise et
un’ vocahulaire avee: définition’ des synonymes, et il s'est
recommandé surfout par son bhas prix, chose qui décide sou=
vent de lintroduction d’un livre dans les écoles. Les mor-
“ceaux 'y sont arrangés d’aprés les genres du stylej mais
ne tient-il pas.au maitre ‘d’en changer Pordre  pour:ses
lecons, et d’observer ‘celui des temps? - ' |

Quant aux 'synonymes, nous avons dif ci-dessus ee qui
aous semble étre wtile pour I'enseignement de ces iclasses.
Les idiotismes dela langue frangaise doivent surtout eétre
hien appris en premi¢re, et Ion ne peuf mieux faire que
d’en faire recueillir aux éleves autant qu’ils en 'sauront
trouver, en les accoutumant & se servir-au besoin de leur
recueil. 1l est ‘aussi tres-utile ‘de leur rappeler sans cesse
4 cette occasion les idiotismes de la langue maternelle, et .
de corriger toujonrs les germanismes, dont ils pourraient faire
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usage en parlant frangais.  Ces observations souvent répé-

tées seront de grand avantage, pour les engager a4 ne
pas iransporter les idiotismes d’'une langue dans lautre, &
y réfléchir dans la conversation et en faisant leurs compo-
sitions, pour les exercer & trouver promptement les galli-
cismes convenables et & les employer avec sireté, enfin
pour leur y montrer la différence du génie des deux langues
et des nafions qui les parlent. Il faut en général considé-
rer sous ce dernier point de vue lusage différent des deux
langues toutefois qu'il s’y présente quelque chose de bien
caractéristique, et que cette différence frappe méme Des-
prit des éleves, qui n’en sont plus aux premiéres notions.

Mais comme ce qui est d'usage dans la conversation,
dans le langage familier et populaire, ne I'est pas toujours
dans le discours soutenu, et que la poésie et la prose sont
encore bien différentes & cet égard; le maitre profitera de
chaque occasion, ou il pourra montrer aux éleves la diffé~
rence des genres du style, soit pour I'usage des mots, soit
pour la construction des phrases, soit pour Pensemble du dis-
cours, méme pour la prononciation.

Enfin il faut, tant pour étudier la littérature que pour se
former Desprit, le goit et le style, que les éleves des classes
supérieures apprennent & connaitre parfaitement quelques ou-
vrages tous complets des meilleurs auteurs de I'une et de I'autre
nation. Le caractére de ces auteurs, 'art de la composition,
leur style surtout influeront beaucoup sur le développement
des facultés intellectuelles et morales des éleves, et c’est
la l'accomplissement, que Pécole peut donner & leur édu-
cation. - -

Si nous n’avons plus parlé des répétitions, qu'il faut
faire dans les classes superieures, ou bien des récapitu-
lations des reégles de la grammaire, ce n’est pas que nous
ne les croyions plus si importantes ni si nécessaires, que
dans les autres classes. Mais comme il est impossible que
dans ces choses les progres des éléves soient toujours et
partout les mémes, et qu'il s'agit ici de suppléer aux dé-
fauts qui pourraient s’y trouver: le maitre doit mesurer a
leur besoin le temps qu’il faut consacrer & ces répétitions,
et les moyens dont il a & se servir pour en venir a bout.

Voila le plan pour I'enseignement de la langue mater-
nelle et de la frangaise dans les différentes eclasses, qui
nous semble admettre une comparaison suivie de I'une et de
Pautre, de maniére que ce qu'on apprend de la langue étran-
gere soit basé, pour la plus grande partie, sur la connais—-
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sance de celle du pays, et serve en méme temps & rendre
cette connaissance plusprofonde et plus parfaite. NSiles détails
se trouvent moins exposeés dans quelques parties de cet éerit, et
trop peut-étre dans d’autres, c’est que le temps ne m’apas
permis d’y changer ce que jaurais voulu, et d’y mettre la
derniere main. Puissent mes honorables collegzues y trouver
au moins quelque chose de bon et d'utile pour I'enseigne-
ment des langues en général, et principalement pour celui
de la }angue nationale et de la frangaise dans nos écoles
réales .

Errata et Corrections.

Mettez une virgule p. 2, L. 20, aprés les mots: en jour; p. 3, L. 20,
aprés: mots, et aprés: membres; p. 6, 1. 23, aprés: maxime; p. 9, l. 9,
aprés: élémentaires, et 1. 10, aprés: langues; p. 17, 1, 44, aprés: éleves;
p. 18, L 17, aprés: modernes; p. 23, n. 1), I. 8, avant: formé; p. 25, L
36, aprés: méthode; p. 29, 1. 19, aprés: enticre; p. 31, L. 16, apres:
article; p. 32, 1. 8, aprés: autres; ete.

Effacez la virgule p. 6, 1. 22, aprés: jeunesse; p. 9, 1. 27, aprés:
moyennes; p. 30, L. 27, aprés: exercices.

p.4,n.1),1.2: Lehrbudy, lisez: Lefebudh; p. 7, 1. 1: régles, lisez: régles;
p- 10, 1. 9: si ce nest, lisen: ne fit-ce; p. 13, 1. 6: ne sont, lisez: sont;
p. 17, I. 40: ressemblence, lisez: ressemblance; p. 18, I. 41: et y, lisen:
et n'y; p. 23, L. 28: serait-il, lisez: serait-ce; p. 25, . 36: nous, lisez:
nous nous; p. 26, n. 1) 1. 4: ordinnairement, lisez: ordinairement; p. 30,
1. 20; formes, lisez: termes; p. 32, 1. 26: avons, lisez: ayons.
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Dad Lehrer- ﬁ‘offegmm beftand : aus dem Direftor Dr. Heinen,
ben Klaffen=Ovdinavien: Herven BViehoff, Dubr, Beder,
Flefd, Dr. Wirg und Erf, den beiben Neligionslehrern, Heven
Kaplan Bod und Hervn Predigamts - Kandivaten Holthaufen;
pem Jeidpnenlebrer Heven Convad und dem Lehrer deg Englifdyen
Heven Langley. Wabvend  fuvzer eit [ebrte aud)y an dbev An-
ﬁﬁlt Here Dr. Weftary,

SEXTA.

~ Orbinariug: Crf.

A. %tﬁcttfﬂ;nﬂcn.

11 Sunden mod;cnﬂtcb
1 SIcItgwn a, §iiv die. fntbn[nd}cn CrI)uIer Bibl. Gefd,
pes N. L. big jum Shluffe, mit ftetem  Hinblicde, auf bie
®laubens- und Sittenlehre. Nad) Kabath u. Shumadyer.
2 Srunben. _ Kaplan Bo d.
b. ém vie evangelifden Sdiler, Bibl, Gefdh. d. A u. N.
T. Nad) Koblvaujdy, nebft Auswendiglernen von Bibel-
fpritchen und Licdervevfen: 2 &f.
Predigamis= -Ranbdidat Holthaufen.
2% Sj}raftifd)cé Rednen, 5 St. Die Redhynungen mit gan-
zen und gebrodpenen Sablen. Tagliche Uebungen an Beis
fpielen audé Der {ogemaunten grabem. und umgcfebrten ein=
fachen und gufammengefesten Itegel de Tvi nady einer ein-
fadyen Dietbode.  Nur -die fdwierigften Beifviele nwurden
nidyt jugleid) aud) im Kopfe gevednet.  Ju fdyviftlichen 1le-
bungen Ddienten Die Qlufgabru in Dicfterweg’s ':‘Rf:cbcnbud};
L lefd
3. Naturge{didte. 2 St. a. FJoologie im TWinter. Befdyreis
bung dev ausgeftopfien Sdugethieve undb Bigel ber @“chuIe
nad) Geftalt und Lebensweife.
b. Botanif im Sommeyr. BVorjeigung und Benennung von
mitgebraditen Pflangen; Jergliederung und Befdyreibung ein-
- gelner. Dubr.
4. Geographie. 2 &St. GCrflarung der Geftalt und Grife
ber Grbe; Criduterung der nothwendigen geograpbifden Bora
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begriffe vyon Parallelen, Meridianen: 2¢.; Ueberficht bev fanb--
und Waffervertheifung; Bejdreibung dev Meeve, ihrer Theile
und Snfehr, und alfgemeine Umviffe. der Hody= und Tieflan-
ber, der ®ebivad= und Thalvidtungen, der Dicer= und Flup-
fofteme in Begug ‘auf ibve: Ausdehnungs nady BViehoff’'s
Geographie.  Boviibungen fm Kavtengeidhynen. an der Schul-
tafel und in Hefren. P.=Kandidbat Holthauien.

B. Spracheun.

11—12 Stunden widentlid).

1. Deut{d. Grammatif. Der einfade und jujammengefefie
Sat; in fteter Berbindung damit das Widptigfte aus der Wort-
formenlepre; nebft vielfachen miindlicdhen unbd fdyiftlichen e
bungen, nady Wu v ft. Analyfiven vieley Qefeftiife aug HUll=
fiett. Sede Wodpe Covveftur eined Auffases, anfangs er3ab=

fenben, fodter befdyveibenden Jnbaltes. -4 St. et
Qefenn  und Memoriven profaifder und voetifher Stide aus
Hillftett’s Lefebuth. 2 St. Holthaufen.

2. Svangoiifd. Das LWidtigfte aus dev Lautlehre, mit le-=
bungen ‘aug Sdifflin’s L Curf. Deflination der Subjtan-
U tiven und ‘Diotion der Abjeftiven.  Comnfugation der: Hiilfe-
seitrofrter  avoir und étre. Die 4 Confugationen “regelnd-
fiiger Beitwdrter. Dabei wurben die Sditler im 'Bilven von
Sapen fortwdhrend gefibt. 2 St Beder.
Nud Sehifflin’s I Curf. wurden §. 1—90 tiberfeit und
viicfiiberfefst und bie begiiglichen Regeln evflart. " Mie der 2.
‘lbtheilung wurden aus Sdifflin’é E Curf. §. 1—40
fiberfenst, vititberfet und ~bie  begiiglichen - Fegeln erfldrt.
3 Gt. i IWivb.

C. Fertigfeiten,

9-—10 Stunben wodentlid). -

1. Beidnen. 3 St. Jeidnen von geraden Linien, von ver-
fohiebenen LWinfeln, von geometrifhen Figuven, namentlid) den
veguldren, von fymmetrijd) sufammengefteliten  Figuven, von

~einfadyen Gefafen und Gevatben, nady - Borzeidynungen an
ber. Schultafel, theils aus freier Hand, theil8 mit Venupung
ped Neifzenges. Gonrab.

2 Gdbnfdreiben. 5 St Uebungen theild nady Heinrig's-

< fden. Borfdyriften, theild mady ben, an bev: Sdyultafel verges
{dhrizbenen, demfufenweif en Fortfreiten entfprechenden Mujtern.

- : Gl

8. ®efang. a; Untere Abth. 1 St... Elementariehre: Ded Ge-

fanges, ftets mit begiiglichen praftifdyen, befonders melobifdyen
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undb rhythmifdren Uebungen. Einiibung ein~ und weiftimmiger
Lieber aus dbem Liederfrange von & Crf und Greef.
Obere Abth. 2 St. Weitere Erovterung der Clementarlehre
ped Gefanges; die Lehre von den Jntevvallen, und das WWidy-
tigite itber ben Dreiflang und Bierflang. ~ Cinitbung viev-
frtimmiger Ghove, DMotetten 2c., theild aus Eri’8 Sammlung,
theild fiiv den gemifchten Ghor gelegentlidh avrangivt.

QUINTA.

Prbinariug: Dr. MWirg.

A. Wifjenfchaften.
Stunben wodentlid.
Neligion combinivt mit Sexta.
Wraftifdesd Rednen. 6 St. Begriindbung und Einibung
vev Necdhnungen mit gewdbulidhen und Decimal-Briden. Die
Lebre von ber Theilbarfeit der Jablen. Tdaglidhe Uebungen
tm mindlichen und {driftliden Aufléfen von Veifpielen augd
ber einfacdyen und jufammengefesten Regel dbe Tri, der Jings
und Rabattredynung, der Gefellfhafts- und Mifdungsvedynung,
obie Hilfe ber Proportionslehre, nad Diefterweg’s
Redenbueh) L. und IL Cnnwidelung der erfien Vegriffe dex
Geometrie. Slefd.
Naturgefdidte. 3 St. a. Joologie im Winter. Bau
und Lebendverviditungen ded Menfden. Die Sdaugethieve und
dic Bigel. Vevanfdaulidt wurde der Unfervidyt mit Hiilfe
ded naturbiftovifden Atlas von Goldfuf und mehrerer Pra-
parate.
Botanif im Sommer. JIn abwed)elnden Stunden: Namen,
untevideidende Merfmale und Cigenfdhaften der von den Sdii-
fern mitgebradten Pflangen; Baw, Lebensdvervichtungen, be=
siglidhe Benennungen, Linnéifded Spitem nebft den augen-
filligeven, natiivlidhen Familien, Anlegung von Herbavien, Cr-
curfionen.  Hanbbudy: Fitrnrobhr. Dubr.
Geograpbhie. 2 St. Wieberholung ber topifdyen Geogra-
phie, unter Hinjufiigung neuer und genauerer Angaben und
mit bejonderer Hervorpebung der Profilbilbung, Abdadungs-
formen 2c., allgemeine Ueberjidt der Vilfervertheilung, Aus-
pebrung und Yage dber Staaten nebft beven bedeutendften
Stavdten; nacd) BViehoff’s Leitfaben. Die Sdhiiler hatten die
ibnen an der Tafel vovgeseidhueten Gebivgdgruppen, Flufi-
nege 2c. in Heften nadysugeichnen, dbad Jeidnen an einer mit
Pavallel= und Mevidianness bejogenen Schultafel fref aus dem
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(a'jrf&cbtniﬁe gu itben und bad Geiibte ju Haufe in Nefe ge-
orbuet einguiragen. Holtbaufen.

B. Sprachen.

{1 Stunden widentlid.

1.

S

Dewtfd. Grammatif. Die Wortformenlehre volftanbig,
nebit ber Wortbilbung, mit freter Riidficdht auf den bier wiee
berbolten und ugleid) ausfiprlicher Dbehanbdelten Sayy; nad
Wurft. Bielfade mindlide und {dyvifilide Uebungen. Ana-
Ipfiven audgewablter Stiide aug Hillfiett’s Sammlung.
AWodyentliche Aufiase, theild Crydblungen, theild Befdyreibun-
gen, und Befpredung der Kotveftur bei deren Suriicfgabe.
4 &, - Erf
Leje= und Deflamiv-Nebungen nach Hitlftett. Holthaufen.
grangdfifd. 5 &t. Aus Sdifflin’s I Curf. wurde ein
grofer Theil ber ebungsbeifpiele fdhriftlich fiberfepst und ves
trovertivt. Die Konfugatien der unvegelmdfigen Jeitwdrier.
Cinige Dbiftovijde Stiicfe aué der britten Abtheifung des I
Curf. erflavt, {chriftlich fiberfest und theild vetvovertivt, heild
auéwendig gelernt. Alle 14 Tage ein Scriptum, Dr. Wirs.

C. Fertigleiten.

8 Stunben widentlid.

¢

2.
3.

Seidnen. 3 &t Freied Handjeidnen von gefdmadvollen

“govmen, Arvabesfen, Drnamenten, welde im vergroferten

Maafitabe auf der Schultafel voigemadt wurden. — Linear-
getdhnen ardpiteftonifder Glieder, von Poftamenten und Ge-
fiflen nad) “gegebenen Maafoerbdltniffen, nebft Angabe bder

- Sdattenlinien, mit ber Feder und Tufde ausgeseichnet, nady

Bovgeidymuingen auf dber Sdyultafels Convab,
Sdonfdreiben. wie bei Sexta.
Gefang. . Sexta.

QUARTA.

Ordinavius: Flefd.

A, Wiffenichaften.

16 Stunden widentlid.

fu

Religionsdlehre. a. Fiir die Fatbolifdyen Shitfer.” 2 St,
Surge Wiedberbolung der Pflidhtenlehre.  Lebre von der Gnade
und den Gnadbenmitteln, der treuen Mitwirfung, dem Gebete
und ben beiligen Saframenten. Nady Dyerberg’s-qrofes
rem: Katedhisinug, AR -- Kaplan ?'o d.
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Fiir die epangelifden Shiler. 2 St Jm Winterfemefter
wurbe die Einleitung i bie b, Sdriften beg A. T, durdy-
genommen, dabet auegetvablte, den Fwed und Jnbalt derfel-
ben bejeidynende Gtiide gelefen und bdie Grvundlegung unbd
Entwidelung bes A, T, nebjt den dbavin lebenden mefjianijden

Erwartungen erlauternd hervorgeboben. Jm Sommerfemefter

folgte bie Cinleitung in bie b, Sdhriften ded N.. . in ber
einen. Stunde der Wodye; in bder anbernm wurbde bdag CEvan-
gelium Lucd mit Begug auf die fbrigen Evangelien gelefen,
bad Leben Sefu in feiner meffianifdhen und evldfenden ThHa-
tigfeit betvadytet unbd bie betreffenden Sdyriftfleller von ben
Sditfern . auswendig gelernt. P.-Kandidat Holthaufen.

2, Matbematif. 4 St. a. Geometrie. 3 St.  CEntftebung

&

- big auf Auguftud, nad) Pis Grundrif. Die Umriffe der

u. afllgemeine Gigenfdhaften dev . .generifch verjdiedenen Raum-
gebilbe. . Vergleichung gweier graven Linien der Grife und
Yage nad. Theorie der ‘Parvallelen,  Lage, Besiehung bded
Kreifed zu einer Graben und mebrever Kreife gu einanber.
Konftruftions-Aufgaben. Abbangigleit der Seiten und Win-
fel im Dreied und BVieled. Kongrueny der Dreiede. Cigen-
{haften der Parallelogramme’ und Tvapeze. — Die Sdyiiler

wurden angeleitet, die Veweife der mitgetheilten Lehrfise

felbft au fudhen und audzuarbeiten,

. Algebra. 1 St. Die vier Rednungéoperationen mit ein-

faden und jufammengefesten Budyftaben-Ausdriicden. Aug-
gicbung der Quadrat- uud Kubifiwuvzel aus Fahlen und Po-
Iynomen. Reduftion jufammengefester Ausdriide, nady Heis's
Aufgaben-Sammiung. S leld.

. Draftifdes Rednen. 2 St Die Theorie der Propors

tionen nebft threr Anwenduug af Beifpiele aus den verfdyie~
pentent” Redhenabfdynitten. Diefterwegq 1. §lefd.
Naturgefdidte. 3 St. a. Joologie im Winter. Die
Amyphibien, Fifhe und Jnjeften. Ucberblict der iibrigen Thier-
flaffen mit Hervovbebung der intereffanteften Arten. LBeran-
{haulidung wie in Quinta.

Botanif im Sommer. Der in Quinta angegebene Unter-

vidyt wurde mit ftufenmafigem Fortidreiten jum Sdwierigern
fortgefest undb dburdy Vorzeigung inftruftiver Cremplare ber
Nuebhdlzer nody frudptbaver ju maden gefudt. Handbudy:
Fhrnrobr. . Dubr.
Gefdidte. Die Gefdidte der alten Bolfer von Anfang

vefp, Lanber wurben dfterd auf die Sdultafel gezeidmet. 3
St. Beder.

. Geographie. 2 St Allgemeine aftronomifde und phyfijde
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Geographie; bann politifde dev auf den drei fudliden Halb-
infeln und dem fiidweftlichen Hodlanbe CEuropa’s gelegenen
Staaten mit Einjdluf der dem ndrdliden Ticflande angeho«
vigen, ‘welde jugleicy deutfche find; nad)y Bichoff s Leitfaden.
Uebungen im Kartengeichnen. Holthaufen.

B. Sprachen.

9 Stunben wochentlidy, _
1. Deut{d. 4 St. Begriffe und ihre Begiehungen im Sabe;

Flerion der Begriffsrodrter; Formworter; Syntar bes prabi-
Fativen und attvibutiven Spgverpﬁltniﬂeé; nad)y Becer’s
Qeitfabenr,  Lefung und Crfldvung dbev mtetften projaifden und

‘poctifhen Stitde in Hillfett’s Sg. 1., 1. Wodyentlidy

einmal Deflamationsiibung und Korvveftur einer deutfchen Av-
beit. - Beder.
Srangdfifd. 5 St Aus Ahn’s Lefebudy I Curfl wurden
bie Fabeln und Erzahlungen, aus dem 1. Curf. mebrere
Stite fdriftlich fiberfest, minbdlidy vitiiberfesit und die NRe-
geln exffavt. Die Regeln in der Grammatif von No €l und
Gphapfal, big gur Lebre von den Paviizipien wurden baufig
in franydfifder Sprade erflart, von den Sdyiilern memovirt
und an Beifpielen eingeitbt. IWochentlidy eine Korveftur,

Dr. Wirs,

C. Fervtigfciten.

7 Stunden ywodentlid).

3

3.

Jeidhnen. 3 St. Jeidnen von Verzierungen, Avabesien,
Blumen, Frithten, Land{daften und Gefidytdtheilen, theild mit
ber ‘Feber, theils ‘mit vollftdndiger Sdyattivung in Kreide und
Tufde.  Lineavgeichnen, die einfadften geomefrifben Kon-
fruftionen der LWinfel und Figuren. Erfte Uebung in ber Auf-
faffung perfpeftivijder Anfichten von Kérpern nad Diobellen,
mit der Yngabe dev einfacdbften perfy. Konftvuftionen, fowobl
aud freier Hand, afg mit Lineal und Jivfel. Gonrabd.
Sdonfdreiben. wie bet Sexta.

Gefang. {. Sexta.

TERTIA.

Orbinariug: Beder.

A. Wiffenfchaften.

15 Stunden wodentlid.

1.

Religionslehve, combinict mit Quarta.
4&
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Mathemafif. a. Geometrie. 3 St, Die Audmefjung der
ebenen grablinigen Figuven, bie Lehre von ben Trandverjas
fen und der pavmonifden Theilung und von bdev Aehnlic)feit
per Dreiede.  Allgemeine Theovie ahnlidher grader u. Frums
mer Qinien und apnlider Figuren. Konftruftion ver{djieden=
artiger Aufgaben vermitteld geometvifher Derter. Crildrung
mehrer einfadgen mathematifhen Jnftrumente, namentlic) des
Transporteurs, des vevjiingten Mafiftabed, Proporiionalivs
feld und Stovdyfdhnabels. Die gewdhnliden Sise der Kreid-
Tehve mit Ausfdluf der Ausmeffung defjelben. S lefd.
Algebra. 1 Sid. DieLebre von der Theilbarfeit der Jablen
und vour geifiten gemeinfdhaftlichen Theiler mehrer Jablen und
Polpnome. Aufldjung der Gleihungen vom 1. Grade mit einer
und mebven Unbefannten, Die Veijpicle aqud Heis’s Auf-
gaben-Sammlung. e R ee
Praftifdes RNednen. 2 St. Wiederholung der Propoy=
tionslebre und Anwendung berfelben auf die Jind=, Jinfesd-
3ing-, Nabati-, Mifhungs-, Gefellfchafts= und Mingredynung.
Sopfrechuen. Diefterweq LI & Lefdh.
Minevalogie. 3 St. Die fereometrijdhen, phyfifalifden
und demijdhen Kenngeichen der Minevalien, duvd) die ndthigen
Erpevimente eviautert. Die widtigern Mineralien und Ge=
bivgsarten bdurdy eine reidhbaltige Sammlung vevanjdaulidt,
befdyvieben und cingeiibt. Dubr.
Gefdidte. 2 &t. Gefdidte ded deutfdhen Bolfed, mit bes
fondberer Nitcjicht auf die Gefdyichte unfeves Staated, nad
KRoblraufd’s furger Darftelfung der d. &.  LViehoff.
Geographie. 2 &t. England, Danemarf, Standbinavien,
Rufland, und vergleidende Ueberfidht der jammtlihen euros
paijden Staaten nad) Biehoff’ s Leitfaden, Uebungen tm
Kartengeichnen. Holthaufen

B. Sprachen.

10 Stunden wodentlid.

.10

2.

Deutfd. 3 St. Gyntax, mit befondever Rudjicdht auf den
sufammengefetten Gafl und die Periode, CEiniged aug dev
Bortbilbung wurbe nacdgebolt. Leftiive und Erflarung vieler
profaifdhen und poetifden Stiide m Hilfett L 2 und
etlidher anbern; bdabei wurben die {iblicdhften Nedefiguven, bie
Gattungen bed Stils undb widtigere Didytungsarten gelegent=
lid) evflavt. Alle 14 Tage Deflamation eines Gebid)ted und
Kovveftur eined Auffjapes. Beder,
Frangofifd. 4 St. Aus Voltaive’s Charles XIl.
mwurden dasd dritte und der grofte Theil deg wievien Budyes
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fatavifdy gelefen, fdviftlich fiberfesst und miinblidy riictiberfest,
aug andern Biidjern gréfeve Abjdnitte curforifh gelefen, — '
Aug der Grammatif fimmiliche Hauptregeln der Syntar bes
fpvodhen, durd) Beifprele crldutert und memovivt. Sm Durg-
fdhmitt swdchentlid) eine bausliche Weberfegung aus dem Deut-
fden s Fransofifde. Recitiven fleiner franyéfifder Gedichte,
Jum - Frangofijdhiprechen yurden befonders die Gefdichise
ftunden benukt. Biehoff.
3. Cnglifd. 3 St. Die Halfte der Stitde (n Sinnet’s Gle-
mentarbud) wurbe mit Hinweifung auf die Regeln der Aug-
fprade gelefen, fdriftlid) dbeviest und mimdlich viicfiberfept.
Die Regeln aus Lloydd Grammatif bis Seite 220 und die
unvegelmafigen Jeinvdter wurden audwendig gelernt, die Ue-
bunggbeifpicle fdvifilic) dberfest und vom Lebrer vevbefjert.
Dr. 2Givh,

C. Fertigfeiten.
7 Stunden widentlid.

1. Beidnen. 3 &t Fortfepung der Uebungen in Quarta.
Seichnen von geometvifthen Figuven mittelft Abfciffen und Or-
Pinaten, von Taugenten an gegebene Kreife, von Ellipfen,
Eifinten, Pavabeln, evcentrifhen Kurven, Cyelotden, und Cpi-
cyeloiden und avditeftonifdes Seidynen. Spdier die exften
Clemente der Projeftionslebre, Convab.

2. Gdretben. wie bei Sexta.

3. Gefang. f. Sexta.

SECUNDA.

Ordinariug: Dube,

A. Wifjenfchaften,

15 Stundben wodentlidy,
1, Neligiondlehre a. Fiir die fatholifden Shiiler, 2 St.
' 2Wieberholung und tiefere Vegriindbung  der Glaubenélehre.
fKivdengefdhidhte von ibrem Beginn big Gregor VIL. K. Bod..
b. Fiir die evangelifden Sdiifer. 2 St. E8 wurbe im Win-
" terfemefter ber JRomevbrief gefefen, und demgemdf unter Vey-
gleidhung 3wifden Mofes und Chriftus, Gefess und Evange-
lium, Werfheiligfeit und Glaubendgeredtigfeit, der Juftand
ped Menfcyen, die Erlojung und Heiléordnung entwictelt. Jm
Sommerfemefter wurben bie erften Pervioben ber Kivden je-
fhicyte . mebr swicberholend, bie Neformation genauer vorges
nommen, - . *P.=KRandidbat Holthaujen.
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b 9. Mathematif. 4 St. Die Gleidhungen ded gweiten Ora-
| bed mit einev und mebren Unbefannten,  Ausfithriidhe Poten-
i sen-Zheovie. Die Nedynungen mit Logarithmen und Gebraud)
'| | der Tafeln; avithmetifhe und geometrijehe Progrefjienen. Jin=
i fegzing- und Renten-Redynungen, Die Ausmefjung der gerad=
1 finigen §iguren und bed Kreifes. Die Lehre von ben Ehor-
' palen und Konftenfiion fdmmilicher Berfihrungaufgaben. —
i Die ebene Trigonomefvie mit Anwendung auf ufgaben Dber

&eldmepfunit, Heinen,
| 3. Praftifdes Rednen 1 St. Uebungen in Aufgaben aus
1l pen friiper wovgefommenen NRechnungsavten. Erflavung desd

Wedfelgefdhdftes. AWedpfelveduftionen. Pari= und Avbitragen=
Recdhnung, Nad) Diefterweg I und Nelfenbreder.
} Dubr.

Naturwiffenfdaften. 5 St
Phyfif. 2 St. Allgemeine Cigenfdyaften der Korper in ihren
verfhicdenen Aggregatsuftdnden. Die Luftpumpe und bas
RBarometer. Die IWarmelchre sugleidh mit der Lehre von den
| Diinften und ihren Amwvendungen auf bie Mieteorologie und
Damyfmafdinen, Heinen.
b. Ghemie. Jm Winter 2, im Sommer 3 St. Die Metall-
oive und die Leichtmetalle nebft ihren BVerbindungen. Jur Cr-
~ (Guterung fiéchiometrijhe Schemate, Erpevimente und Jeidh=
nung der begiglichen tedynifdhen Apparate. Handbudy: Wobh=
| Ler, Dubr.
i| 5. Geogravhie. 1 St im Winfer. BVorjeigung und Be-
| fhreibung der widtigfien Gebivgsarteny thre Lagerungsver=
baltniffe und VBilbung, nad) Firnrohr. Dubr.
6. Geididte. 2 Sr Die Gcfcbichte deg Mittelalters, nach
Pt Grundriffe.  Anfertigung biftovifger Karvten. Die Je-
petitionen in franidfijder Spradye. DBeder.
7. Geographie. 1 St Avonomifde Geographte. Bergegen-
wdrtigung fammtlicher Staaten dbuvd) einen furgen verglei=

= g

' dhenden  eberblid. Deutichland in Bejug auf bdie mit ihm
unmittelbar und mittelbar in BVevithrung {tehenden Lander.
| Holthaufen

B. @prachert.

] 11 Stunden widentlich,

{. Deutfd. 3 St. Sm Winterfemefter: Lhre von ben Did)-
tungdavien ; fm Sommer: furser Webevbfid unfever National-
fitevatur bis Opig. — Gelefen. und. evldutert’ wurden bie
Ballaben und einige didaftijhe Diptungen von Sdyiller,
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ferner die Braut von Meffina, — An= und Ritdgabe der
jdyriftlichen Avbeiten. Deflamations-1ebungen. Bieboff.
grangdfifd. 2Aus der Sammiung von Noél und de la
Place wurden Gedidhte von Saint- Victor, Saint=Lam-
bert, Delille, Delavigne, Lebrun, Lamartine u. a. geles
fen, evt{art und gum Theil vidiberjest. 1 St BViebhoff.
Gelefen- und vetvovertivt wurden viele Stiide aus bder Mufters
fammiung von Noél und de la Place (in Weder’s Ausgy.)
befonvers Cridblungen, Sdilderungen, Bejdreibungen und
Briefe; von manden wurde der Jnbalt in franzdfifder Sprade
frei wiebergegeben. lnterfdheidung der Synonypmen; die Syntax
nadh No€l und Chapsal wiederholt und beendigt. IWddyent=
lih Kovveftur, theild von f{driftlichen Ueberjesungen aus
Sdultbef’ Uebungsfticen, theild von freien Auffdgen.
Uebung im Frandfifdy- Spredien in dben grammatifchen und
gefdyichtlichen Stunden. 3 St. Beder.
Englifd. 4 St. Die erften 18 Kapitel von Irvings Live
and Voyages of Columbus wurben iheil8 fviftlicy, theils
mitndlich fiberfest, fobann vetvoverfivt obev frei wiebeveryablt
und dabet die Regeln der Grammatif evlautert, Jm 2. Se-
mefter wurbe eine ber Stunben jum miindliden Uebertragen
augé dem Deutfdhen ing Cnglifde vertwandt, Wodentlich ein
Penfum. : Langley.

C. Fertigfeiten.

6 Stundben wodentlid.

13

3.

Jeidnen. 3 St Fortfebung ber Uebungen in Tertia a. Pro-
jeftinifhed Jeidynen von Fladen, ded Kreifed, von unregelmd-
figen Figuren in den verfhiedenften Lagen ju den Profeftionsds
ebenen, von Kovpern, Kegelfhnitten. Auferdem freied Hanb-
seidhnen. Conrab,
Sdretben. Sdreiben nad Heinvigsjhen Vor{diften,
ober Copiven ausgeavbeifeter Penfa in bdeutfder und engli-
fher Sdyrifts : ' Exft.
Gefang. {. Sexta.

PRIMA,

Orbinariug: Biehoff.

A. Wiffenfchaften.

17 &t. wodyentlid.
1. Religionglehre, combinivt mit Secunda.

2.

Mathpewatif, 4 St a. Die Lebre von den Kettenbriidhen.
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L Diophantifhe Aufgaben bed 1. und 2. Grabed. BDie Cigen-
¥ fhafren der BinowialCoefficienten, Das Vinomium.  AWie-
1 ‘berhofung bev: avithmetijchen und geometrifden Progrefjionen.
H I)[;'c Rethen hoperer Ordnung. Die Elemente dev Funfrionens
| lehre.
|| 3. Stereomefvie mit Anmvendung aquf die Projeftionslehre und
I namentlich die Geomonif.  Spbdrijhe Tvigonometvie. Fovts
| gejeste Uebungen in dev Lijung geometvifder Probleme.
Heinen,
\ 4. Praftifdes Rednen. 1. St. Pavi- und Avbitragen-Redy-
1l mimg. Uebungen in allen fibvigen Rechnungdavten. MNad)y Die=
| frerweg Ik und Nelfenbreder. Duhr.
Naturwiffenfdaften. 7. &t
Poyfif. 3 St. LWiederholung dber Lehre vom freien Fal.
Das Pendel. Die Gefese des Stofies fefter Kovper.  Hydro=
1; ftatif und Wellenlepre, Die Afuftif. Die Lehre vom Lidte.
I _ Heinen.
| b. Chemic. 3 St. Wiederholung der Metallvide, - Die « [eid)-
- ten und fdhweven Metalle, deven BVorfommen, Gewinnung und
widtigere Verbinbungen. . Organifhe. Chemie.  Crliuterungen
wie in Secunda angegeben. Nad) Wohler, 1 und 2. Dubr.
6. Naturgefdidte. 1 St. Vau des Menfden.  Die Eaugthie-
e, — Sm Sommer . Botanif und Liederholungen aus der
Minevalogie. Nady Faruvohr. Benerfung, Die Sdy-
fex biefer Klaffe batten den Untfereidht in den untern Klafjen
entweder gav nidt — bder bdufigle Fall, — ober nuv theil
“Tieife genoffen: Dubr.
7. Gefdide 2 St. Gefdidte der neuern Jeit, nad) Piif.
{ Uebevfichtlidye IWiederholung ber Gefdyichte ber alten und -mitt-
levn- Jeit. - e It Biebhoff.
8 Geograpbie. 1 St. Curopa, Afien und Amerifa in Begug
- auf Bodben und Induftrieyrobufte, Communifationsdlinien, Han- -
veleplage und LWaaven= Austaufd). Holthaufen,

g

. . B. Sprachen.
l 12. Stunben widentlid. ' B |
1. Deutfd. 3 St Die Gejdidyte der deutfhen Nafionallites

. .rvatur, von 1700 big jur neueften Jeit, Klopftod’s und Go-

5
-

| - the’d Qeben ausfibelider. — Gelefen unb erlqutert wurbden
L Gthe’s. Taffo und mebreve philofopbhifdhe Abbandlungen von
Sdillec. Metrifde Uebungen. : Bieboff.

i 2, Franzofifd. Mebrere Stitce aug der  Mufterfammiig
von “Noél und de la Place wuvben itberfeit und Dbie




4. Stunben widentlid.
)

HI.

b7

pavin vorfommenben Jdiomen erflart; aud Mignet Histoire
de la révolution francaise wurben die evfien KRapitel gelefen,
vepetivt und - in- frangdfifdher Syrvadie weiter befprodien. —
L Der Menfdenfeind’’ und der erfte Aufiug desd Luftfpiels ,,ber
Parvafit’! vwourdben md Franiofijde tbertvagen. Ucberfidyt der
frangofifdhen Literaturgefdidite bis auf Rousseau (1721), in
frangdfijder Syradie vorgefragen und von den Scdiifern wies
berholt, Alle 14 Tage ein Auffas. ' 4 St PILIE:
usd der Sammlung von Noél und de la Place mwurben Ge-
bichte von De Fontanes, Legouvé, Delille, Saint-Vic-
tor, fosset u. a. gelefen, evldutert und retvovevtirt; Ded-
gleidben bie erften Afte ber , Jphigenie’ von Racine, und der
evfte Aft ves Avare von Moliere. Dasg lebrige beider Dra~
men wurbe der Privatlectiive fiberlaffen. 1 St Biehoff.
Guglifd. 4 &t. Die Hilfte bes Waverley Sketch Book

' ywurbe Giberfeit, in englifder Sprade erliutert und. wieberer=

30blt; ebenfo wurben aus Syier's englijder Poefie Stiide
ber bebeutendften Didyter gelefen und in  englifdher Sprade
exfldvt. Ueberficht der Gefdyidhte der englifden Literatur bis
qum Gnbe deg: 18. Jabrbunderts, in englifder Shrade vor-
getvagen.. - Uebertragung ber evften Kapitel von Dignet’s
Histoire de la rev. fr. und andever franzdfijder Stitcde, o
wie aus deutfden Sdyrviftftellern ind Cnglifde. 2Alle 14 Tage

“eine freie Avbeit. Langleyp.

C. Fertigleiten.

Beidhnen. 2 St. Fovtfesung der Nebungen in Secunda
im evften Gemefter; fm gweiten projeftivijhes Jeichnen von Lie
nien auf beliebig angenommenen Projeftionsebenen, von Kov=
pern, bie fid) gegenfeitig durdsdringen, die Sdhraubenlinie,
bie verfdiedenen Sdhrauben und Raver, fo wie avdhiteftoniides

-unb freied Handseichnen. E 3 ~ Gonrabd,

. Latein.

ober unterfte Abtheilung. 4 St wodentlidhy. Aud der
Sormenlehre die Haupt=, Cigenfdafts=, Jabl:, Fiir-, und Jeit-
worter nach ihren Biegungsformen, nebjt den verhis anoma-
lis undb defectivis; aug ber Syntar bie Hauptregeln iibey
pen Gebrauch der Cafus, nacdhy Siberti’s Shulgrammatif.
Aus Safob’s lateinifhem CElementarbudie wurde Abfdy. 1.
IL und IIL exfdrt, ju Haufe frifilich itberfeet und bann m
ber Sdyule vefrovertivt, Zum f{dyviftliden Ueberfelen aus bem
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Deutfdien ind Lateinifhe wurbe widentlidy ein auf die Re-
geln bezitglides Penfum gegeben. Holthaufen,
. 2Abtheilung. 4 St Wiederholung der Fovmenlehre. Syntaxr
- nad) Siberti bid §. 87, mit Ucberfesung und Ridiaberiet
gung der Beifpiele.  Ausd bdem Elementavbud) von Fafolh’'s
und Doring, 2. Bd. wurden die Stitde von Seite 50 bid

99 {dyriftlidy und miindlid) iiberfest, evfldrt und dann vetvo-
vertirt; die von &, 99 bis 105 wurben ju Crtemypovalien
benupt, Jede TWode tvurde ein Penfum angefevtigt und cor=
vigive. Beder.

L Abtbeilung. 4 St. Gyntar nad) Siberti von §. 90 bis
sgum Sdluffe. Die zablveidhen Beifpiele ju den Regeln wur-
ven fammilich fdriftlich fibecfest und mimdlid) ricfitberfest.

© Nepetition friherer Abfdynitie der Grammatif. — Aus Cafar’s
Commentarii de bello gallico wurben libri IIL IV. und
grogtentbeild audy V. itberfept und vetvovertive, aud) Stellen
aug andern Bitdern curforifdy gelefen, Aud Bivgil’s Ae-
neide wurbe das weite Bud) ftatavijd) gelefen. — Duvd)fdynitt-
lidy alfe 14 Tage ein lateinifdhes Scriptum, Biehoff.

Jn ver untern lateinifdhen Abtheilung waven 22, in der mitts
fern 7, unb in ber pbern 6 Sdiiler,

II ChHhrouif der Sdhule.

Bon ben vorgefesten bhohen Behdrden find folgende Verord=
nungen eingegangen :

1. Refeript der Koniglichen NRegierung vom 17. Noy. 1841,
burd) weldyes eine Minifterielle Vevordbnung vom 30 Oft. defjelben
Jabres, die Keuntniff des Lateinijhen beim Abituvienten- Cramen
betveffend, mitgetheilt wwurde.

2. Jtefeript devfelben Behorde vom 15. Januar 1841, die Ge-
nehmigung eined Jufchufjes von 25 TH. fdhrlidy su bdem Lefeverein
per Lehrer ber Anftalt fite die Anfdhafung von pddagogifh® und
jonftigen bie BVevbefferunig bes Schulwefensd beiveffenden periodis
fhen Sdriften enthaltend, welde demnadit fammilicy Cigentbum
per Nealfdyuie werden. ; :

3. Nefevipt devfelben Vehirde vom 4, Febr. 1842, dburdy) wel-
ded der Sdule angegeigt wird, dbaf von dem Hohen Minifterinm
bes Untevvidited, der Geiftlidien= und Medizinal-Angelegenheiten dem
Lebrer dev Anftalt Heven Heinvid)y Biehof dad Prddifat , Dber=
Lehrev”  beigelegt worben.
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Die Crfabrung, daf bdie Sditler, welde aud. den Elemens

“tavfdulen jur Realjchule nbevgehen, gum groften Theile weit fiber

pag  vor{driftémdgige, gur Aufnahme evforberlicdhe Alter vorge-
fbritten. find, Dbat fih ju unfevm Bedauven audy in diefem Jabre
wicderholt, indem biefelben, ftatt mit dem Eintvitte in dad zebnte,
purdyfchnittlich evft mit dem 3wolften Jabre in die Anftalt treten,
Die Folge davon ift, dap folde Sdyiiler felten im Stande fiud,
pert gangen Curfud auf dev Anftalt, ju tweldem 6 bis 7T Jabre
evfordecfidy find, burdizumadien, vielmebr gewdbhnlid) dann, wann
per Untervidit fitv fie am frudytbringendften werden fonnte, beveits
gendthigt find auszufdheiben. . Daf bie jur Aufnabme in eine ho-
bere Lehranftalt erfordevliden Bovfenntniffe bis jum 10. Jahre auf
pert Elementarfchulen wobl evmworben werben fonnen, fovidt die
Girfular-Verfitgung dev Konigl. Regierung vem 10, Junt 1825
(1. Altgel’'s Sammlung der BVerordnungen iber das Elementars
Sculwefen &. 165) aufd beftimmiefte aus, und bdie Erfahrung
pat ung iiberseugt, vaf folde Knaben tm Algemeinen in Hinfidt
auf Frifde und Emypfanglichfeit fiiv den Untevvicht den itbrigen ent=
fcbieden vovanfieben, ©$ ift daber eine ivvige Mermung, dbaf ein
yorgeviidteres Alter an fidy jur Aufuabme in die NRealjdule erv=
forberlidy fet, ebenfo d{vvig twie bie, daf bdie fatholijhen Sdii-
fer, audy wenn fie gur Realfchule ibevgeben wollen, erft, nadydent
fie bereitd sur b, Communion gefiihrt worden feien, aus dber Ele-
mentavfcdhule entlaffen werben fonnten, inbem zu lesterem Jwede
ein Defonderer Borvbeveitungguntevvidt an der Anftalt felbft evtheilt
wird.

Bugleich. finden wiv und gu dex Vemerfung veranlafit, daf
bei einem Dbeabfichtiyten Austritte eineg Sdhitlers aus der Aniftalt
pon den Gltexn oder beven Stellpertretern dem Diveftor davon zei=
tig vorber bie Angeige gemadyt werden muff, indem, wenn die An-
seige exft nady bem Anfange des Quartald erfolyt, diefelben bho=
pern BVeftimmungen sufolge sur Jahlung ded Sdulgeldes fir dasd
gange Duartal verpflidytet bleiben. . Welde Piliht dey Schiiler
beim Austvitte aus dev Sdule gegen feine Yebrer 3 beoladiten
babe, bdarf bei bdiefer Gelegenbeit wobl nidyt erft gefagt werden,
gumal bdie Fdlle, in denen fie untexlaffen worden, bis jest an un=
fever  ©dyule nuy ald feltene, freilidy aber beshalb nidyt weniger
beflagenswerthe  Ausnahmen Ddafteben. Der gutgeavtete, fiihlende
Snabe evfennt und evfiillt fie, aud) obne daf ev daju aufgefordevs
wird, und nod) weniger bedarf ed fitr ihn, dem f{ie eine Herzensd=
fadbe 1ft, ded aufern Antviebes. Den leidhtiinnigen, gedanfenlofen
werben wenigfiens die Cltern baju anbalten, welde dag durd) den
Untervidt ibvem Kindern jugeflofiene Gute ju fdhasen wiffen, odber
audy nur ed fidh) felbft {chuldig su fein glauben, su einer danfba-
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ven ®efinnung devfelben mitjuwirfen. Fiiv bdie sulesst begeidneten

Gdiiler mag indeffen bier zur Warnung bemerft werden, baff,

wenn ein Sdyiler, ohne von den Lebrern, von weldhen er unteys
vidhtet worden, Abfdyied genommen i baben, die Anftalt verlaffen
bat, foldyes im allgemeinen Bevgeichniffe der Scyiiler, weldes im
Archive ber Sdhule aufbewabrt wird, neben feinem MNamen anges
fithrt, unb, wenn friiper oder fpdter wm ein Jeugni§ fiiv denfel=
ben: nadgefudyt wird, bei Ingabe feined Betragens augbriiclid)
mit aufgenommen werben folf, —

Hovr Do Weftary ibernahm im Anfange ded Sdhuljabres
freiwillig bie Gvfldrung bes franzdfifden Didyters in Secunda
und bes englijhen Didyters in Prima, fonnte aber jum grofien
Bedbauren der Anftalt diefen Untervidht nuvr big JReujabr fovifegen,
ba er von einer heftigen Kranfheit pIoglidy ergriffen ward, weide
ipn langeve 3eit ans Kranfenlager feffelte, und ihn fodter jur
Wicberberfieliung feiner Gefundbeit fid) aufé Land guriidzuziehen
ubtbigte.  Die perglichften Winfdhe feiner Kollegen und Sdhiiler
begleiteten ben wacern Mann. ~ Mbge er Hald redht bald fein
glivcliched Lebrialent und feine veicdhen und gediegenen Kenntniffe
wicber fiir bas edle Werf der Jugendbilbung verwenden Fiunen !

Mit diefemr Herbite wird Herr Flefd von unferer Anftalt
fdeiben, um einem Rufe an das Koniglidhe Ghmnafium ju Trier
gu folgen. Nur 3 Jafre lang bat er an ibr gewirft; aber fo
furg diefe eit war, fo dbauernd wird das Anbdenfen fein, tweldes
ev fid) burdy fein treues, hingebungsvolled und exfolgreiches LWivfen,
tie durd) feine gange Pex{Onlichleit bei feinen Kollegen und Sdhit=
lfern wibrend berfelben geftiftet bat. 3u feinem Nadyfolger ift
Herr Heinvid) Sdellen, bis dahin Lehrer an ber Koniglicdhen
Gewerbfdule ju K5, berufen worben. Iix beiffen ibn aufridytig
und beralich willfommen, da wiv bdie begritndeife Hoffnung Hegen
birfen, dbaf wir aud) in ibm einen durchaus tidytigen, treuen und
fir feinen Bevuf wabrbaft begeifterten Mitarbeiter gewinnen werden.

Oftern fand eine Rlaffen= Priifung fatt, welder der Herr
Regierungs - Schulvath Altgelt, der Herr Oberbitrgermeifter yon
Sudiius und einige Mitglieder bded Kuratoriums beiwohnten,

Der Heve NRegierungs - Sdulvath Sebaftiani hatte wih=
rend bed Sdyulfabres bie Geneigibeit, bei bdem Morgen=Gotted=
bienfte ber fatholifden Realfdhiiler an Sonn= und Fefttagen Dbie
b. Meffe gu Dbalten, wofiiv die Anftalt fih jum aufridrigiten Dante
verpflichtet fithit. - ! ‘

Das Gilentium fitr die drei untern. Klaffen Hat in biefem
Jabre auf's Uebereugendfte wieder feinen qrofen Nusen bewabrt
und den erfreulidhften Fortgang gehabt. 60 Schiller nahmen da-
ran Iheil. HE
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Unter Qeitung der Herren Dubr unb Flefd wurben mit
benn eingelnen Rlaffen, wie in bden friibern Sabren, botanijde
@rcurfionen gemadt,  Fortwdbrend hat diefer Unterrichiszweig fidy
an ber Sdule der freundlidften Unterftiiung von Seiten bded
Gavten-Divefrors Heven Weibe gu erfreuen.

Die ftadtifde Shwimmfdule ward von 45 Realfdyiilern
befudit. Die gymnaftifhen Uebungen Ffonnten unter Yeitung bes
Lieutenantd a. D. Heven Walter erft im Sommer wicder begon«
nen werden; e$ napmen 30 Sdiler baran Theil.

AS Drduer haben eine 166fide Ervdhnung verdient: Pers
peet, Sdmitten und Krapp in VI, Korbacd) und Lieber
m V., Dederd und von Webren I in IV., Janfen und
Branbhorft in Hi., Bidler's und Lieber in IL, Clfes
und Kufenberg in L ;

II. Statiftifhe Nadbridten.

Ju 166 Sdiilern, welde nad den Fevien in bdie Anftalt ju-
viidfehrten, traten im Herbfte 38, und Dftern 17 neue; die Anftalt
wurde alfo im Laufe deg Sdhulfohrs im Gangen vor 221 Sdyi=
lern befudyf, von weldien vor und nady 27 auéfdhicden. Bon bden
am Sdluffe deg Jahres fibrigbleibenden 194 waven 110 fatholis
fder, 74 evangelifher Confeffion und 10 traelitifden Glaubens.

IV. Lehrmittel,

&8 find in biefern Jabre Dinjugefommen:

1. Ju ben geographifden: .

Ein Himmeld-Clobus, Gejdent von einem bicfizen ungeranns
ten Lebrer und ein Erd-Globus, Gefdent von dem Abiturienten
Carl Dietse.

Cin Tellurium und Lunavium, von Medanifus Burger in
Dresben begogen.

2. 3u den naturgefdidtliden: |

a Durd) Sdenfung: Gin Staar (Sturnus vulgaris)
unb eine Sdleier-Cule (Strix flammea), audgeftopft und in Glags
faften aufgeftellt, von Derrn Peter Cuftodis.

Cine Heide-Lerde (Alauda arhorea), ecine Gaat-Rripe
(Corvus frugilegus), ein fleiner Higer (Mergus minutus)
und ein grofer grauer Neuntddter (Lanius excubitor) voi bem
Reallehrer Hevin Langley. _
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Gine breitfdwdiniige Naubmove (Lestris pomarinus) von
bem Reallehrer Hevrn Qubr.

Gine Nebel-Krabe und eine audgeftovfte Aelfter (Corvus cor-
nix et Piea) vom Caftellan Herrn Stabl

Gin Fifdh-Reiber (Ardea cinerea) von Hevin Benbda.

Eine geflectre Natter (Coluber ‘austriaca) und ein Eidvogel
(Alcedo Ispida von ben Quartaneyn Kramer und Karl von
Wehreit.

Gin Stein-Marder (Mustela fina), eine Horn=Cule (Strix
otus) und ein ausgefofier Kampfpabn  (Fringa pugnax) von
ben Duintanern Veefing und Sdhleger. '

Ein Meerfdweindpen (Cavia cobaia), ein Eihhdrndien (Sciu-
rus vulgaris), ein LWanberfalf (Faleo peregrinus), 2 Lands«
molde (Salamandrz terresires), 2 fleine Wafjermoldpe (T ri-
tones twmniati), eine graue Givedyfe (Lacerta agilis), einige Cons
dylien und ein Pferdefddidel von den Sextanern Pefers, Bod,
Sdwmitten, Kuhling und Pieper.

b. Durdy Anfauf: Cin Weibdhen vom gemeinen Trappen
(Otis tarda). _

3. Ju ven phyfifalifden:

Gin Appavat fiiv die objeftive Davftellung bder dromatifden
Polavifation, jugleid) mit einer, Bovridhtung und den ndthigen Lin
fen, um alé Sonnen=Mifrosfop gebraudht zu verden nebft dem
sugehdrigen Diaphragma und 2 grofern Turnalien.

Der Novvembergifde Polavifations-Apparat mit verfdie-
benen Kryftallen von Salpeter, Avvagonit, Gyps, Bovar, Doppel=
fpath, Quarvy u. f. 1w

Ridel’8 Pridma. Cin dicer paralfeler Quary fitr die Hy«
perbeln. |

Swei Parallclepiveden von Fresdnel

Swei doppeltbredhende Prismen, jufammengefaft.

Gin isldndifher Spath mit gwei der Spaltungsd - Ridhtung
parallelen und pwei auf der Ave fenfvechten Fladen.

Gin auf eitem Fufe beweglidhes breifeitiges Prisma. Eine
Preffe jum Jufommendriicen bes Gfafes.  Cin Appavat “3u ben
Newton’fden Farbenringen.

Gin aftronomifhes Fernrobr auf eimem Fufe, mit 2 Ofrla-
ven, citem Suder und adromatifhen Objeftive von 67 Mil.
Deffnung. ' ;

Gin Daguerreotyy mit doppeliem Thieftive. (2 crémalliere).

Die genannten phyfifalifhen Appavate find aud der von dem
poben Mintfevium der @eiﬁ[id)eu-,-llntewic{;té: und
Medbiginal-Angelegenheiten gu dem Eade gnadigit bewil-
figten Unterftiigung von 300 Thlr, angefchafit, (Bergl dad Pro-
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gramm vom vovigen Fabre), und von bem Optifer Soleil ju
*Paxis geliefert tworben, Fevner wurben angefhafft: Gin Glectros
meter mit. Jambonijhen Saulen, geliefert von Medyanifug Klei=
nevt su Verlin.  Bevidyiedene Leiter ju den electrifdyen LBerfudpen
lber: gegenfeitige: Anzichung uud  Abftofung. . Ein Amper’ {der
votivender Doppelt-Sylinders  Ein Paar Antimon= und Wifmuth=
ftabden mit Leitungsdrabte. . Ein Paar Sylindrifdye Maguetftabe.
Cine Tifdplatte nut einem Gyrotropen, einer Deflinationsd-Nabel
und verfdhiedenen Leitungsdribten u electromagnetifdhen Berfudyen,
nebft einem bahin gebdvigen Rotations-Apparate.  Eine Syinbel,
paffendgu dem Gejtell der Ettinghanfifden magnet-electrifden
WMajdine, um: daffelbe audy als Centrifugal-Mafdyine gebraudyen
g fonnen, uebft verfdyiedenen auffdraubbaven Apparvaten.  Ein
Podhrometer, — Die leptern Appavate find theils von A lbevt
i Franffort, theild von Hilt in Kbl bejogen worben.

4. Bur indbuftviellen: einige Avtifel Zur Materialien-
Gammlung, gefdentt vom Kaufmann Heren de Haen, und eine
Heine Gammlung von  Hodyofen- Shladen, von dem Jeallehrer
Herrn Flef .

9. - An BVivdyern, und war

2. burd) Sdenfung: 1. Bondem Hodldbliden Rbeini-
fden Provingial-Sduleollegium: Grundriff dber Preufis
fhen Gefdidte von Sentfd. 2. BVon Herrn Profeffor Ben-
genberg, deffen WerE iiber Sternfdnuppen. 3. BVon Herrn Di-
veftor SWillemfen ju Clbevfeld: Die Rheinproving unter Preufen.
4. Lon bdem Vudhandler Herrn Sdyreiner: Lhwenburgs
Atlag, 11. und 12. Lcf., als Ergdngung dev dibrigen, dev Sdule
gefdenften Lieferungen (i die Progr. vom J. 1840—41). 5.
Vo Heren: Budphandler Dr. Rofdyiin: Realbudy - fiir gebobene
Sdulen, Sregor, Belebrung fiir Knaben, Epheufvdnze wvon.
GSmetd u. ‘a. Sdriften. 6.  Von dem Gymnafiallehrer Herrn
Dr. Sdyipper ju Minjter, deffen , Bollftdndige fran3dfifdye Sprady=
lebre’. 7. Bon dem Gpmnafial: Dberlehrer Heren Dr. Hitlftett
fitv unbemittelte Sehitler, 4 Crpl. von beffrn Gammlung beutfdyer
Muftevftiice, 2, Theil. 1. Abth. 8. BVon dem Abituvienten Otto
Deus und u demfelben Bede: Koblraufd)’s bibl. Gejdidite, 2
Cr.; Bar’'s frangdfifde Spradilepre, 2 Cr.; Beder’s Leitfadben
ber Deutiden Syprade, 2 Cr.; Lepbde’s Mincralogie; Pii g’
- Grunbdriffe der Gefdidyte der alten, mittlern und neuern Brit;
Liginger’s Branbenburgifde Gefdyidite; Biehoff’s politijde
®eograpbie 2 Er. —

b. Durd) Anfauf: Beders Organidm. der Sprade, 2, Aufl, s
3. Nidter’s Gefhidite der Freibeitstriege, 3 Boe.; Bottiger’'s
Weltgefdidte, 6 Bde.; Whevell’s Oejdidte dev indbuftiven
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Wiffenfdaften 3 Boe.; Jacobi’s Galvanoplafiif; Wolf's mather
matife Lebrbitdher fiir den lUntervidt am R. Gewerb-Juftitute,
6 Boe.; Mager’s Biirgerfhule; Weif, Gpmnafien und Reals
fdhulen.
i Pon dben vorigidhrigen Abiturienten Hat aufer Carl Diege,
beffen fdones Gefdent oben Dbeveitd evwabnt ift, Auguft Alts
gelt ber Sdule ein dufieres Jeiden feiner bdanfbaven Gefin-
nung Dinterlaffen, inbem bem DBevidtevftatter von bemfelben
alg Beitrag su ber von ber Sdule beabfichtigten Griindung einer
Sdyitlerbibliothef 5 Thaler bei feinem Abgange iibergeben find.
Wir befdyranfen ung iber biefed Project den geehrien Eltern und
Gonnern der Anftalt porldufig Folgendes jur Kenntniff ju bringen,
inbem wiv dbie ausfitbrlicheve Veittheilung einev fpatern Gelegenbeit
vorbepalten miiffen. Dev Swed biefer Vibliothel ift, den Sdyiilern,
threm ver{chicbenen Standpunfte geindf, eine Leftitve fiiv Muffeftun=
ben su verfdhaffen, welde- vorgugdweife ihrem Gemiithsleben
und ibrer Vhantafie eine gefundbe Nabhrung und paffende Befdafti=
gung bieten, fo wie audy jur Lauterung und Sidevung ihred Ges
jhmades beitragen fonnte. Sie wird daber theild eigentliche Ju-=
gendfdhriften, theild flaffifche LWerfe, welde durd)y Jnhalt und
Form bem gedbadyten Swede entfpredhen, entbalten, und war un=
ter ben letern vor allem bdiejenigen, ‘twelde ber vatevlandifdyen
Qitevatur angehoven, aufferbem aber aud) bdie audgezeichnetften
frember Nationen, fowohl aud dem Altertbum ald ber modernen
eit, febod), bem Dbegeidneten Swede gemad, von beiben nur in
Weberfesungen. Sobald dburd) freiwillige Beitvdge ein Fonds gebil-
bet fein wird, um bdamit bdie erfte Anlage der Schiiler-Biblivthet
beftveitent gu Fonnen, — und wobl darf fitr ein Projeft, deffen
Ruben fo einleudhtend und vielfeitig Deveitd anerfannt ift, aud
unfeve Schule nidht vergebensd auf Unterftitgungen hoffen, — wird
pie Crweitevung und 1nterDaltung berfelben durd) vievteljabrige
von ben theilnebmenden Sdhitlern zu leiftende Veitrage von 5 bid
8 Grofden beftvitten. Sdhiifer ber beiden untern Klafjen twerben
pemnadyft monatlid), die der oberven alle 14 Tage einen Band Fum
Qefen erbalten fonnens foldye aber, welde duvd) Mangel an Fleifi
fidy entfhieben bie Mnjufciedenbeit dber Lebrer jugegogen Daben,
bleiben, bid fie fih gebeffert Haben, von der Theilnahme ausdge=
{dhloffen. @
9ir fiblen und verpflichtet, tm Namen der Anftalt fiiv die
oben begeichneten Gefdyente den Gdnnern und freundliden Gebern

offentlidy ven innigften Dant ausguipredyen.
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Unterridt fiic Handwerher.

©onntags-Morgens von 9 — 12 1br ward aud) in bicfem
Jabre fortwabhrend Hanbdbwerfdgefellen und Lebrlingen aus ver Stadt
und Umgegend unentgeltlidh) Untervicht im Seichnen ertheilt. Den
Untervidyt leitete Herr Convad, Sm Winter befudpten 90, im
Gommer 82 Handwerfer benfelben vegelmdfig. Dev Untervidht in
ben Anfangsdgriinden der Mathematif fonnte leider nod) nidht wies
ber begonnen werbden.

V. Weberficht der dffentlichen
Veriifung

im Beidenfaale der Mealfdyule.

Freitag den 26. Auguit.
Movgensd von 8 big 12 by,

( Deutidy: Grt.
Geographie: Holthaufe n.
Srangofijy: Wircg.

Sexta. | Fednen: glefd. Quinta.

Naturgeidicdhte: Duhr,

Nadmittags von 3 big 6 Uhr.

: Geometrie: Flefd, : Deutfdy: Wecter.
Quarta. | Franzdfifch: TWirp, Tertia. | o oice: Bichoff.
Samftag den 27, AUnguift. :

Morgens von 8 big 14 Uby,
Ghemie: Dubhr,

3 A PMathematit: Heinen,
Secunda und Prima Srangdiifh: Biehoff,

Cnglifdh: Rangley.
Nadmittags von 3 Ubhr an
Nedetbungen.

Gefang: Ded Deutfden BVaterland.  Mufif von Rei-
dardt, fiir ben Sditlerdyor arvangirt von Fr. €.
Jolling IV. flein Roland, yon Ublanb.
Kipper IV, Les deux rats von Andrieur,
Pflaum VL Der Rabe und der Fucdhs.
Elfed L Abiturient, Eloge des sciences et des belles lettres.
(Cigene Arbeit).
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Gefang: Motette von Hapdn.

Gater I Die Shladt, von Sdiller.

Bidlersd IL The youth and the philosopher, von
Yhitebheabd.

Bogts VI Die Kage und die Taube, von LWeifie,

Lottner I A Discourse on Shakspeare.

(Gigene Avbeit).

Gefang: Friphlings=Motette.

PBreitenftein IV, Die Sdladit bei Reutlingen, vou Uhland.

Knifflev L La Mort de Jeanne d’Are, von Delavigne.

Sdneelod V. Die Wette, von Hebel

CGoermann IL nimmt  Abjchied von bden Abiturienten mit
einer deutfhen Nede. (Cigene Avbeit.) 1

Gefang: Abendlied. Mufif von Nauwmann,

Brandhorft ML Dad Glodlein dbed Glids, von Seidl,

Bogts V. Bom Nitbezahl, von Grabner.

Quabdflieg II.  Harold aux Grecs armés pour la liberté,
pon Lamartine,

Cutlafjung der WUbiturvienten.
Gefang : Pfalm 21,  Fiiv den Shiilerdior gefest von Fr. C.

@ext der Gefinge.

I. Des Deutichen BVatevland,

Was ift ded Deutfchen Vaterlandb?2 Ffi’s Preufenland 2 ift’s Sdhmwabenland?
3’8, wo am Nhein die Nebe bUiHt? IfA's, wo am Belt bdie Move zicht?
Ghor: D nein, nein, nein! Sein BVaterland muf gréfer fein! — Wag ift des
Deutfchen Baterland? o nenne mir das grofic Land! Gewif, es ift bdas
Oefterveich, An Ghren und an Siegen veidh)! Chor: O nein! 2c. 1c. — Was
ift bes Deut{den Vaterland? Jjt’s Pommerland 2 Weftpbhalenland? Jft’s, wo
{ ber Sand ber Diinen weht? JIfi’s, wo bdie Donau braufend geht?2 Chor: O
nein! 1c. 2c. — Was ift bes Deutfdhen Baterlandb? So nenne endlich miv das
Land! So weit die deutfche Bunge Elingt, Und Gott im Himmel
Licder fingt. Ghor: Dag foll ed fein! bas joll es8 fein! Dasd, wadrer
[ Deutfdher, nenne dein! — Dag ganze Deutfchland foll es fein! O Gott, vom
' Himmel fieh’ barein, Und gib uné dchten deutichen Muth, Daf wir es lieben
11_1';,'[[[ un;': gut. Ehor: Das foll e fein! das foll es fein! Das ganze Deutjdhland
oll e fein! —

T — Ty «
— 3 -—

——

IL. Motette vou Hapdn.

. Du bift’s, bem RNiubhm und Chre gebiihret, und Rubm und Ehre bring’
I_FE biv. ' Du Here! haft ftets mein Schickjal regievet, und bdeine Hand war
tiber miv, —

—_—— -

=
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HI. Frithlings = Motette.

Lobfingt bem Sdidpfer der Natur; lobfingt, lobfingt dem Heren! Gr
fymiicket Wiefe, BVerg und Flur, und er erfreut o gern.  Auf Hoh’ und Fhal
und fibevall webht feines Segens Spur. — Ung wehr fein Weftwind Kiihlung
3u, fein Himmel ladht ung hell; Ung wiegt fein Hain in fiifie Nubh’, ung rauidt
fein Gilbevquell, Auf H6H und Ihal tont’s tiberall: Wie gut, o Gott, bift
du! — Preid und Dank dem Gott dber Liebe, Der uns greud’ und Leben gibt!
Lieb” ibn wieder, meine Seele! Gr har Didy zuerft aeliebt, —

IV. Abendlied.

Tieberum pat ftille Nadyt unfeen Kreis umgeben; Wieberum ein Sag
pollbracit von dbem Grbdenleben. O, wie bift du, Nadyr, fo fdon, freundlid
jebem Miiden! Wald, um froher aufauftehn, fdhlummern wir in Fricden, —
Smmer fei nur edled Fhun unfer Biel bienieden! Dann nur mogen immer
ruh’n wir in fifem Fricden; Dann iff Rubh’ in ftiller RNadyt, freundblidy uns
und labend, Und, wenn Ales einft vollbrad)t, fiif des Lebens Abend, —

V. Bfaln 21.

Herr! der Konig freuet fich in . beiner fraft, und ift febr frohlidy dber
beine Hulfe. Du gibft ihm feines Pergens Wunfdy und weigerft nidt, was
fein SMund bittet, Gr bittet dich um bdas Leben, fo gibft bu ibm langes Leben
immer unbd ewiglid). — Gr Hat grofie Ghre an beiner Hiilfe. Du legeft Lob
und Schmuct auf ihn; denn du feseft ihn zum Segen ewiglich; du erfreueft
ibn mit Freuden deines Antlies. — Denn der Stontg Hoffet auf den $Heren
und wird durd) die Giite des Pochften feft bleiben. Herr! erhebe did) in beiner
Kraft, — fo wollen wir fingen und loben bdeine Madht, — :

Am 11. Auguft fand unter dem Vorfite des Negierungs-
Sdulrathes Hevrn Altgelt ald KEniglichen Kommifjarius, unbd
im Beifein des Kommiffariug des Kuratoviums der Anftalt Hern
Kaufinann Sdombart, dag miindlihe Eramen der Abiturienten
ftatt, weldem gufolge den jum Cramen Angemeldeten {anmtlic
bag Jeugnif dev Reife juevfannt ward, ndmlid):

1. Carl Clfes, aus Uerbingen gebiivtig, 17 Jabr alt, fa-
tholifth, 3 Jabr auf ber Sdule, 1 Japhr in Prima — mit dem
Pradifate , Redyt: gqut.”

2. Wilbelm Windbfdeid, aud Cmmerid gebiictig, 17
Jabr alt, fatbolifd, 4 Jabr auf der Sdule, 2 Jabr in Prima
— mit dem Prdadifate , Gut.”

3. Abolph Fellinger, aus RNath bei Diifjelborf gebiirtig,
evangelify, 187, Jabr alt, 3Y, Jahr auf der Sdule, 1 Jabr
in Prima — mit dbem Prddifate Seniigend.”

Die beiden evften Abituvienten widmen fidh dem Gewerbitande,
er britte dev Landwirtbfdhaft.




Die Prifung aufzunehmender Sdiiler wixh am 5. Oftober,
Morgens 8 Uhr in der Realjdyule vorgenommen; die Anmeldun-
gen nebme id) am vorhergebenben Tage, Morgens 3wijchen 8 und
12 Ubhr in meiner 2Wobnung, Breitefirafe Nv. 854, entgegen.
Sammulide Sdyitfer haben fich am 6. Oftober, Morgens 8 Uhr in
der Nealjdyule wieder eingufinden,

Der Dirveftor:
Dr. fr. Heinen,
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